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1.1 Apresentacio

A educacio brasileira busca alcangar metas julgadas valiosas e que se
referemn & construgdo de uma sociedade livre, justa, solidiria e orlentada para a
reducio das desigualdades sociais e regionais e a promogio do bem-estar de todos.

Neste sentido, se apresenta aqul & sociedade o Referencial Currlcular
Amapaense, o gual fol elaborado através do Regime de Colaboragiio entre Estado e
Municipios, e atenderd a todas as escolas pdblicas (estaduais e municipais) e
privadas, da Educacio infantil & Ensino Fundamental nos anos iniclals & anos finals.
Este documento ndo faz distinglo entre as redes, mas apresenta um conjunto de
saberes pedagdgicos sustentados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
serdo fundamentais na vida escolar de cada estudante, respeitando a autonomia
das escolas.

Este referencial & fruto de estudos e discussies promovidos pela equipe
de curriculo do Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC no Estado do Amapa
(ProBNCC/AP), compasta por: 1 Coordenador do Conselho Nacional de Secretérios
de Educagdo (CONSED), 1 Coordenador da UNDIME, 3 coordenadores de etapa, 22
redatores e Colaboradores especializados na construgdo do curriculo e 3 articulado-
res de Conselhos Estadual & Municipais de Educagio e 1 articulador de Regime de
Colaboragdo. Todo o trabalho teve como premissas as legislagbes educacionais
especificas e experiéncias das praticas pedagdgicas das salas de aulas, bem como o
respeito astradigbes do povo amapaense,

Para assegurar o processo de reelaboragdo curricular foram considerados:
o Guia de Implementacdo fornecido pelo Ministério da Educacio (MEC), que
estabelece diretrizes orientadoras do trabalho realizado; levantamento e analise
das propostas de documentos curriculares ja existentes nos municipios, cujo
objetivo era garantir as especificidades locais. Além disso, foram estabelecidas as
seguintes diretrizes:

* Que a proposta pudesse considerar a pluralidade politica, cultural e
social resultante de um dos periodos democraticos mais duradouros da histdria do
Brasil, evitar qualguer viés ideoldgico ou politico partidario, assegurando, desse
modo, uma formagio plural que garantisse ao estudante liberdade para formar sua
opinido e suas convicodes politicas, em sintonia com seu mundo @ com sua heranga
cultural.

# Que o conteddo curricular pudesse constitulr um docurments com um

olhar para o futuro, a partir do presente, sem desconsiderar a trajetdria pregressa da
educacdo no Estado.

* Finalmente, que a proposta pudesse ser detalhada em documentos para
acesso e compreensao por toda a populagdo e ndo apenas por profissionais da
educacao, abrindo as fronteiras para gue pais e estudantes possam se inteirar de seu
conteudo e dos principios norteadores da educacdo no Estado, incentivando, desta
forma, a participacao cada vez mais ativa da comunidade na vida da escola.

Cabe agui registrar o trabalho excepcional da Equipe de Gestio
ProBMCCSAR, que realizou diversas agbes a fim de garantir o principio democratico e
participative da sociedade, em especial, dos profissionais da educagio na
reelaboracio do referencial curricular. & seguir destacam-se as macroagies realiza-
das: Dia D da BNCC (dia destinado & discussio da BNCC pelos profissionais da
educacio nas escolas pdblicas e privadas do Amapd), Encontro das Modalidades
[destinado & discussdo e elaboracio dos textos referentes 3s Modalidades de Ensing
presentes neste documento), Dia C da Consulta Plblica (dia reservado para os
profissionais de educacio discutiremn e realizarem suas contribuigBes & versdo
preliminar do referencial curricular) e a Consulta Pdblica (periodo destinado &s
contribuiges para melhorias no documento), garantindo a legiimidade do
presente documents junto i sociedade em geral.

Portanto, pretende-se que este documento seja, de fato, uma referéncia a
cadauma das salas de aula, a cada um dos professores de Educacio Infantil & Ensing
Fundamental do Amapa.

1.2 Marcos Legais
A Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu Artigo 205, determina que

|- & educacho, direito de todos e dever do Estado e da (amilia, serd
pramovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao
plena deservolvimento da pessca, seu preparo para o exercicio da
cidadania e siea guealificacSs para o trabalho. (BRASIL, 19E8).

Além disso, a Carta Constitucional j& orienta para a definigio de uma base
nacional comum curricular ao estabelecer, no Artige 210, que "serdo fixados
conteddos minimos para o Ensine Fundamental, de maneira a assegurar formacio
bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionals e reglonais"
{BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, na Lel de Diretrizes & Bases da
Educacio (LDB), no Inciso IV de seu Artigo 92, afirma que cabe & Unido
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[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrite Federal & os
Munlciplos, compes@ncias @ diretrizes para a Educagdo Infandl, o
Ensino Fundamental & o Ensino Médio, que norteardo os curriculos &
seus conteddos minlmos, de mode a assegurar formacgdo bdsica
comum. (BRASIL, 1996,

MNesse artigo, a LDB deba claros os dois conceitos decisivos para todo o
deservelvimento da questdo curricular no Brasil. O primeirg, j& antecipado pela CF,
estabelece a relagdo entre o gque é basico-comum e o que € diverso em matéria
curricular: as competéncias e diretrizes 580 comuns, os curriculos s8o diversos, O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer gque os conteddos curriculares estdo
a servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta para a definigio das
aprendizagens essenciais, e nSo apenas dos conteddoes minimaos a serem ensinados.
Essas s8o duas noghes fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é basico-comum e o que & diverso & retomada no
Artigo 26 da LDE, que determina que:

[-..] o8 curricules da Educagio |nfantil, do Ensing Fundamental & do
Ersino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sisterna de ensino e em cada estabeledmento escolar, poruma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionai e locais da
sociedade, da cultwra, da economia e dos edwcandos, [BRASIL, 1996).

Essa orientagao induziu 8 concepgdo do conhecimento curricular contextua-
lizado na realidade local, social e individual da escola e do seu alunado, que fioi o guia
das diretrizes curriculares tragadas pelo Conselho Nacional de Educagio (CMNE) ao
longo da década de 90, bem comao de sua revisSo e substituigdo nos anos 2000. Em
2010, o CNE promulgou novas Diretrizes Curriculares Nacionais, ampliando &
organizando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagio das
diferencas e o atendimento 3@ pluralidade e a diversidade cultural, resgatando &
respeitando as varias manifestagbes de cada comunidade”, conforme destaca o
Parecer CNESCEB n® 7/2010.

Em 2014, a Lei n® 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacio
[PME], que reitera a necessidade de

[..] estabelecer e implantar, mediante Pactuacho interfederativa
[UniBo, Estados, Distrite Federal & Municipios], diretrizes pedagdgicas
para & educacio bAses & a base nacional comiurm dos curreules, eam
direitos & objetivos de aprendizagem & deservolviments dos(as)
alwnos|as) para cada ana do Ernsing Fundamental & Médio, respeitadas
& diversidades regional, estadual e loeal. (BRASIL, 2014).

Consoante aos marcos legais anteriores, o PNE, mais precisamente na meta
7. reitera a importéncia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o
foco na aprendizagem como estratégia para formentar a qualidade da Educagio
Basica em todas as etapas e modalidades.

Coma ja referide, a BNCC surge em atendimento & CF, a LDB e ap PNE, gue
tratam da necessidade de uma base nacional comum curricular, como documento
de cardter normativo que define o conjunto organico de aprendizagens essenciais ao
aluno da Educagio Basica, Asseguram-se assim os direitos e objetivos de aprendiza-
gens, conforme diretrizes do CNE que institui a Resolugdo CNE/CP N2, 02 de 22 de
dezembro de 2017, pardgrafo primeiro, do Artigo 5%, que determina que:

A BHCC deve fundarmentar a concepgln, forrmulagds, implementacia,
avaliacio e revislo dos currioulos e, consequentemente, das propostas
pedagigicas das insttuigies escolares, contribuinds, desse mada,
para a arthoulacds e coordenaclo de polfticas e acles educacionals
desenvolvidas em dmbito federal., estadual, distrital & municipal,
especialmente em relaf®o & formagio de professores, & avaliaclo da
aprendizagem, & definicio de recursos didddcos e aos critérios
definldores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento
da oferta de educacio de guakidade,

Mo Estado do Amapa, a BNCC se configura na meta 13 do Plano Estadual de
Educacio (PEE) aprovado pela Lein® 1 S07,/2015 em que se [&;

|- estruturar, implantar e mplementar as Diretrizes Curriculares no
sistema estadual pdblice de ensino, na perspectiva
interftransdisciplinar, a partir de  metodologias que destaquem as
dimensdes étca, humanistica e cidadi; o com promisso socicambien-
tal; a construgiio da identidade pestoal e cultural, bem comao principi-
as filosdficos e epistemoddgicos emeviddnciano século 3.
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Por meio desta meta assegura-se a reelaboragio do curriculo amapaense
com orientagies da BMCC, mas respeitando a especificidade local. A estratégia 13.4
evidencia com clareza esta informac3o:

[..-] assegurar o desenwalvimento de projetos curriculares de cardter
imtery transdisciplinares, entrelagados com a Base Madonal Comum,
relacionados aos direitos humanos & & educagdo valtada para
atividades musicais, socioambiental, & 3guelas reladonadas ds
guesties etnicorraciais, de género e de sexualidade, dentre outros,

A BMCC estd complementada nos curriculos do Ensino Fundamental e Ensino
Meédio, como nos mostra a Resolugdo N® 56/2015 do Conselho Estadual de Educagio
do Estado do Amapa [CEE/AP), do artigo 7°;

|.-.] o5 curricules do ensine fundamental & ensing rmédio devern ter a
Base Macional Comisr, & sar complerentads, em cada Sistema de
Ensing & arm cada esta be| ecimento escolar, poruma Parte Diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais & locals da sociedade, da cultura,
daeconomia edos educandos.

Nos Planos Municipais de Educagio, 0s embasamentos da BNCC 530 visiveis
nas suas metas e estratégias, uma vez gque 05 dezesseis municipios do Estado do
Amapa construiram seus Planos proprios dentro de suas especificidades. Entre todos
eles prevaleceu o ideal de territorialidade em se elaborar um Unico curriculo para as
redes de ensino, e propostas pedagdgicas das instituigbes escolares no dmbito
estadual & municipal gue incorporem os avangos de pesquisas ligadas s competén-
cias e habilidades, ao processo de ensinc-aprendizagem e as teorias educacionais no
atendimento aos discentes.

Ressalta-se gue em 13 de julho de 2018, foi assinedo o Termo de Compromisso
ao Programa de Implementacio da Base Macional Comum Curricular = ProBNCC/AR,
pela Comissdo Estadual de Mobilizac3o, Dirigentes Municipais e Equipe de Gestdo
responsavel pela reelaboracSo do Documento Curricular Amapaense, através do
Regime de Colaboracdo entre estado & municipios, considerando a proposta de
construscdo de um dnico Referencial Curricular para oterritdric amapaense.

Vale destacar que essa experiéncia de Regime de Colaboracio no Estado do
Amapa inclui esforco conjunto das Instituiches: Secretaria do Estado de Educac3o do
Amapa (SEED), UniSo Nacional dos Dirigentes Municipais de EducacSo (UNDIME),
devendo ser considerada importante na implementacdo do novo Curriculo Amapa-
ense nasescolas poblicas e privadas.

1.3 Competéncias Gerals para a Educacio Bisica
Ao longo da Educagiio Bdsica, as aprendizagens essencials definidas na

BNCC devern concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais que consubstanciam, no dmbito pedagdgicn, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia & definida como a
mabilizacdo de conhecimentos [conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas & socicemocionals), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalheo. 530 elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, soclal, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgio de uma socledade justa, democritica e
inclusiva,

2. Exercitar a curicsidade intelectual & recorrer & abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagio, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacio e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturals, das locais
a5 mundiais, e também participar de priticas diversificadas da produgio artistico-
cultuwral.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras), escrita, corporal, visual, sonora e digital -bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar € partilhar
informagbes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos gue levemn ao entendimento motuo,

5. Compreender, utilizar & criar tecnologias digitais de informagio e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e &tica nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informa-
coes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva,

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias gue |he possibilitern entender as relagfes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informaches confidgveis, para
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formular, negodar e defender idelas, pontos de vista e decisdes comuns que respei-
tem & promovam o5 direitos humanos, a consciéncia socicambiental & o consumo
responsdvel em dmbito local, regional & global, com posiciomamento ético em
relacio ao cuidado de 5l mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se & culdar de sua saldde flsica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocies e as dos
outros, com autocritica & capacidade para lidar com elas.

9, Exercitar a empatia, o didloge, a resclucio de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro & acs direitos humanos, com
acolhimente e valorizagio da diversidade de individuos e de grupos sodals, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualguer
natureza,
10, Agir, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagio, tomande decisfies com base em principios
éticos, democraticos, inclushvos, sustentivels e soliddrios,

1.4 Fundamentos Pedagdgicos

"0 secule XX demanda novas abordagens do processe de aprendizagem.
Cada vez mais, nossas criangas e adolescentes vio precisar aprender a colaborar, a
exercitar a criatividade, o pensamente critico e a solucido de problemas, a participa-
c#0 cidadd, a ser produtivo e responsdvel,

Mo novo cendrio mundial, reconbecer-se em seu contexto histdrico &
cultural, comunicar-se, ser criative, analitico-critico, participativo,
aberto ao nowo, colaborativo, recilients, produtive e responsivel
requer muito mais do gue o acimulo de informacdes. Aequer o
deserwvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada ver mais disponivel, atwar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das cultweas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver probdemas, ter autonomia para
‘tomar decisdes, ser proative para identificar os dados de uma situacio
e buscar solucdes, conviver & aprender com as diferencas e as
diversidades. [BRASIL, 2007).

& partir deste contexto, a educagio e seus atores formativos, juntamente
com o Estado, tém um papel a cumprir, pois é através de suas reflexies e, principal-
mente, com o desenrolar de suas agbes que esta demanda pode ser atendida.

Na escola, & a partir da construgSo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e na

elaboracdo dos planos de aula gue essa acdo se inicla, pois serd nas aulas que a
proposta da BNCC e o5 ideais da escola se materializam e, a partir dal, 8o Introduzi-
dos socialmente, com a vivéncia e protagonismo dos estudantes,

MNeste sentido, o gue serd destacado aqui sdo os fundamentos e principlos
pedagbgicos da BNCC, os quals a escola precisard considerar para a (rejdefinicio de
sua filosofia/tendéncia pedagdgica.

Ao analisar os textos que compde a BNCC, percebe-se fortemente presente o
conceito de competéncias, tanto que ela aponta as 10 competéncias gerals que
todos os estudantes tém o direito de aprender na Educagio Basica, Pode-se assim
dizer gue o foco do trabalho pedagdgico precisa ser o desemvolvimento de compe-
téndas e habilidades,

[--] Par meio da indicacls clara do gue ai alunos devermn “saber®
{considerando a constituicho de conhecimentos, hablidades, stitudes
& valored) &, sabretudo, da que devem “waber fazer” (considerando a
mobilizagio dedzes conhedmentos, habilidades, stitedes & valores
para resolver dernandas complexas da vida eotidiama, do plena
exercicho da cidadania & da mundo do trabalbe) | (BRASIL, 2017).

Entende-se por competéncia a inferéncia que faz a LDB em seu artigo 32 ao
tratar das finalidades gerais do Ensino Fundamental:

Art. 32. O ensine fundamental obrigatdrio, com duragdo de § (nove)
anos, gratuito na escala publica, miclando-se acs 6 (sels) anos de dade,
terd por obletve a formacdo bdsica do cdidaddo, mediante: {Redaclo
dadapelalel n® 11,274, de 2006}

1 - o desenvalvimento da capacidade de aprender, tendo como melos
bislcos o pleno dominds da lettura, da escrita e do céloulo;

1l -a compreensdo do amblente natural e soclad, do sistema politics, da
recnalogla, das artes e dosvalores em que se fundamenta a socledade;
1l = o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tends em
vista @ aquisicdo de conhecimentos e habidades & a formagio de
atrtudes evalares;

¥ - o fortaledmente dosvinoulos de famila, dos lages de solldaredade
humana  de tolerdncla reciproca em que se assenta avida social,

§ 12 £ facultado aos sistemnas de ensino desdobrar o ensing fundamen-
tal ermcicios,

§ 2% Os estabelecimentos que wtillzam progressdo regular por série
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padem adatar no ensing fundamental o regime de progressiio continu- descartando assim a divisdo historica das dimensoes: intelectual /cognitiva e afetiva.
ﬂﬂﬂ:ﬁj;::ﬁ;ﬁ:ﬁpm:tﬂzwpmdwm. A intenc3o & olhar para os estudantes com uma vis3o plural, considerando suas
§39.0 ensino fundamental regular serd ministrado em kngua portugue- smgul:ru:la:les; :I:.;r;udades e, pﬁnupTImente, remnhefﬂéhlus :unn?n_mfmt_us de
e A UL A S e e e P v
makernas & prooessos proprics de aprendisagem. 2 , 0 gu urrculo, n -

§ 4% O ensina fundamental serd presencial, séndo o ensino a distincia pritica educativa que desconsidere a fragmentagdo do conhecimento e estimule
ﬁ“”“;:;"“ Coraplemeniacin N BpnEnGRIgem 0 Bm huscies uma educacio com sentido, considerando os contextos de aprendizagem e sua

RENCiAs. aplicacdo na vida real.

§ So O curriculo do ensing fundamental incluirs, obrigatariamente,
carntelds gise trate dos direitod cas I!HHI:ES & das gdaleicantes, tendo
coma diretriz a Lai no 8.063, de 13 de julho de 1990, gue institui o
Estatuto da Crianca & do Adolescente, observada a predugio e distribui-
¢Bo de material diditico adequade. (Ineluido pela Lei AP 11525, de
2007).

§ 6% O estudo sobre o3 simbolos nacionais sesd incluide como tema
tramdverdal nos curriculed do endine fundamental. jIncluids p'ﬂ Leai [#
12.472, de 2011).

Além disso, destaca-se também a abordagem de compet&ncias expressa no
PCN (p. 34):

Urn ensing de gualidade, que busca formar cidadBos capapes de
interferir criticarmente na realidade pars transformad-la, deve tambidm
contemplar o desenvolviments de capacidades gue possibditem
adaptagies Ao comphexas condiples e alternativas de trabaibhe gue
temias haoje &2 lhdas com a rapsde: na produgSe e na cinoulagSo de noves
conhecimentos & infermagdes, gue t@m sido avassaladores e
crescentes, A formagde escolar deve possibilitar sos alunos condigies
para desepvalver competéncia & conseidncia profissonal, mas nio
restringir-se 8o ensing de habilidades imediatarmente demandadas
pelomencada de traba|bo.

Outro conceito também valorizado nos textos é o de educaglo integral, cujo
significado nSo estd ligado ao tempo de duragio da jormada escolar, mas sim a
garantia da formagio e do desenvolvimento humano global dos estudantes,
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2 Modalidades de Ensino

Este curriculo, enquanto documento origindrio da Base Nacional Comum
Curricular, & orientado pelo principio da equidade. Portanto, o planejamento
pedagogico deve considerar, dentre seus objetivos, o combate & desigualdade
escolar, o que pressupde o reconhecimento de gue grupos diferentes possuem
necessidades diferentes.

A seguir apresentaremos as particularidades das cinco Modalidades de
Ensing — Educagio Especial, Educacio do Campo, Educagdo Quilombola, Educagio
Indigena e Educacio de Jovens e Adultos.

2.1 Modalidades de Ensino— Educagio Especial

A escola prepara o fuluro e, de certo gue, 58 as criancas aprendarsm a
walorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, serdo adultos
bem diferentes de nds, que temaos de nos empenhar tanto para atender
@ viver aexperidnca da inchesdo, (MANTOAN, 2003

A Educacio Inclusiva concebe a escola como espago de todos. Constitui um
paradigma fundamentado nos direitos humanos, conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, convida a escola e a sociedade a criar alternativas para a
superacdo da exclusdo. Isso implica em uma mudanga estrutural e cultural da escola
comum para que esta receba todos os alunos.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de enszino
evidenciam a necessidade de confrontar as priticas discriminatdrias e criar alternati-
vas para superd-las, a Educacio Inclusiva passou a assumir o espaco central no
debate acerca da sociedade contempordnea e do papel da escola na superagio da
lbgica da exclusio. [BRASIL, 2007).

0 processo educacional das pessoas com necessidades especials no Estado
do Amapd acompanhou todo o percurso relacionade & Educacio Especial em
diferentes momentos da histdria, ou seja, iniciou-se com as classes especials e
atualmente temos a inclusio educacional.

A CF, em seu Artigo 6%, garante o direito de todos a educagio, e esse direito
deve levar ao "pleno deservolvimento da pessoa, 58U prepars para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (Art. 205), & nomeia a educagio como
um dos principios para o ensing, a “igualdade de condicies de acesso e permanéncia
na escola” [Art. 206, Inc. 1), delegando ao Estado o dever de garantir acesso aos

"niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um® (Art. 208, Inc. V). Portanto, toda escola deve atender os
principios constitucionais, ndo excluindo nenhuma pessoa por etnia, sexo, origem,
idade ou deficiéncia. (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n? 80659,/1990, em seu
Titubo Il que trata dos Direitos Fundamentais apresenta em dois capitulas (| e IV) gue
o atendimento integral &s pessoas com necessidades especiais no tocante ao direito
a vida, & sadde, & educacdo, a cultura, ao esporte e ao |azer, & dever do Estado
assegurar o acesso universal e igualitario. [BRASIL, 1990).

Ao concordar com a Dedlaragio Mundial de Educacio para Todos, firmada
em Jomtien, na Taildndia, em 1990, ¢ ao manifestar-se em concordancia com os
postulados produzidas em Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especials: Acesso e Qualidade, Espanha, 1994, o Brasil optou pela
constituigio de um sistema educacional inclusivo. (UNESCO, 1990; 1994).

Em consondincia com os acordos internackonals, a Lel de Diretrlzes & Bases da Educa-
clio Nadional—LDBEN 9354/96, estabelece em seu CapituloV, gue a Educagio Especial:

Art, 58, Entende-s2 por educacio espacial, para os efeites desta lei, a
madalidade de educagdo escolar, oferecida preferencdalments na rede
regular de ensinp, para educandos com deficifincia, transtormos
globaks do deserneplvimento & altas habilidades cu supardotagdo.

§ 1% Haverd, guando necessaria, services de apeio especializads, na
escolaregular, para atender as peculiaridades da dientela de educagio
espacial, ... [BRASIL, 2017, p. 5],

Neste contexto, a Educagdo Especial, como politica de educacio escolar
Inclusiva, deve organizar-se em funcio dos valores éticos, estéticos, politicos e
sociais, assegurando aos educandos:

O respaite ¢ a preservagdo da dignidade humana & a observdnda do
direito de cada aluno de realizar seus projetos de estudn, de trabalho e
deinsergdonavida social;

O reconhecmaents e a valorizagse das suas necessidades educacionals
especiais, no processe de ensing & aprendizagem, como base para a
constituicio & a amplacio de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades & competincias;



Referencial Curricular Amapaense: Educacao Infantil e Ensino Fundamental m 15

0 desesvolvimento para o exercicio da cidedania, da capacidade de
particpacdo sodal, politca e econdmica e sua ampliaco, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de sews direitos, (ARARS,
2012, p.02).

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreta n®
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia t8m os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, considerando enguanto
discriminacio, com base na deficiéncia, toda diferenciacio ou exclusdo gque possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamen-
tais, (BRASIL, 2001).

Este Decreto tem importante repercussio na educagio, exigindo urma
reinterpretacio da Educacio Espedial, compreendida no contexto da diferenciacio,
adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a escolari-
zaL30.

0 Conselho Macional de Educagio e a Cimara de Educagiio Bdsica, através da
Resolucio CMNESCEB n. 2/2001, criaram as Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educagio Bdsica [BRASIL, 2001), que em seu texto exprime o compramis-
50 do Pals em construir, com a ajuda de todos, condigbes para atender da melhor
maneira possivel a diversidade de todos os alunos.

Esta Resolucdo determina um grande avango na politica de universalizagio
do ensing e um marco na atengdo a diversidade. Isto porque ratifica a obrigatorieda-
de da matricula de todos os alunos, orientando as escolas a promover o Ingresso e a
permanéncia de alunos com necessidades educacionals especiais dentro do amblen-
te escolar, ou seja, a Escola deve adaptar-se e se colocar a disposicio desses alunos
tornando-se, assim, um espaco inclusivo. As Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educacio Basica manifestam o conceito de escola inclusiva, pols tém seu
foco na funcdo social da Escola e no seu projeto pedagdgico, envolvendo toda a
comunidade escolar,

O Brasil como signatério da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promulgada pelo Decreto nk 186, de 09 de julho de 2008, assegura um
sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes gque
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participagdo e inclusdo, adotando medidas para garantir gque as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob a alegacio de

deficiéncia e que possam ter acesso ao ensing indusivo de qualidade e gratuito, em
igualdade de condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem.
(BRASIL, 2008).

Como consequéncia das conguistas no decorrer do tempo, em abril de
2008, a plenaria final da Conferénca MNacional da Educacio Basica aprovou a
construcao de um Sistema de Educacio Inclusiva, proposto e defendido como
Politica Plblica do Ministério da Educacdo, rejeitando a proposta de continuidade
da oferta de escolas e classes especiais para substituir a escolarizacio. (BRASIL,
2008).

A Politica Maclonal de Educacio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva fol Institulda pelo o Decreto CNE/CEB n® 6.571, de 17 de novembro de
2008, elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a
possiblliidade de aprender, a partir de suas aptiddes ¢ capacidades,

A referida Politica estabeleceu a Educagio Especial como modalidade de
ensino que perpassa todos os nivels da Educacio Basica e do Ensing Superior, entre
as atividades a desenvolver, estdo: o Atendimento Educacional Especializado [AEE),
visando a sua autonomia na escola e fora dela; os servigos e recursos proprios do
atendimento; e a orientagdo dos alunos e professores quanto a utilizagdo destes
SEMVIcos OU recursas no processo de ensino e aprendizagem nas turmas,

A Secretaria de Estado da Educacdo (SEED-AP), na perspectiva de um
sistema educacional inclusivo, determina por meio da Resolucio CHE/CER n®, 04, de
02 de outubro de 2009, em seu inciso 11, Art. 59, que:

O AEE & realizado, prieritariamente, na sala de recursos
mdtifuncionais da propria escola cu em outra escola de ensino regular,
ng tumg [rverse da escolarimacdo, ndo sendo substitutive 35 classes
comuns, podendo ser realizado, também, em Centros die Atendimento
Educacional Especializado-CAEE da rede piblica ou de institwipies
comunitirias, confessionats ou filantrdpicas sem fins kcrativos,
comeeniadas com a Secretaria de Educaciio ou drglio equivalente dos
Estados, Distrito Federal ow dos Municipios.

A elaboracio e a execucdo do Plano de Atendimento Educacional Especiall-
zado [AEE) sdo de competéncia dos professores gue atuam na sala de recursos
multifuncionais, ouw em Centros de Atendimento Educacional Especializado [CAEE)
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em articulagio com os demais professores do ensino regular, com a participagio da
famnilia & em interface com os demals servigos setorials da educacdo, sadde, da
assisténcia social, entre outros necessdrios ao atendimento.

A orientacio e supervisio de todas as acles inerentes a Educacio Especial
nos sistemas de ensing serdo de responsabilidade do setor de Educacio Especial,
subordinado ds Secretarias de Educacio (estadual e municipals) gue tem a compe-
téncia também de elaborar e propor: orientacbes curriculares; programas de forma-
cHo continuada; erientaglies para coordenadores pedagdgicos e professores do AEE e
das turmas regulares; procedimentos de avallacio e acompanhamento dos servicos
de educacio especial em funcionamento nas escolas regulares,

Meste sentido, a participacdo da familia & imprescindivel para que a inclusdo
de fato aconteca, garantindo assim, ndo somente o acesso, Mas a permanéncia do
educando no ambiente escolar, atuando em conjunto com o docente da sala regulare
do AEE, coordenagdo pedagdgica e demais funcionarios da escola.

Mo Plano Estadual de Educacdo (2015) a Educagdo Especial & assegurada na
Meta 5 gue afirma o seguinte:

Univarsalizar, para a populagio de guatro a dezessete anos de idade
com deficiincia, transtornos globais do desenvolwimento, altas
habilidades ou superdotagio, o acesso @ Educacio Bdsica & ao
Atendimento Educadonal Especializado, prefarencialmente na rede
regular da ensing, garantindo sistema educacional indusive, com salas
de recursos multifundonals, dasses, escolas ou services espedialimados,
pliblicos ou conveniados, (AMAPA, 2015, p. 10}

Diante de tantos documentos legais justificando o preceito da Escola inclusiva,
ndo & mals tolerdvel que as instituigBes escolares se neguem a aceitar alunos com
necessidades educacionais especials, tolhendo o direito deles & educatio,

Portanto, o nosso Documento Curricular Amapaense, tem como normaliza-
dora a legislacio nacional vigente e visando a implementacio da politica de educacio
especial (dever do estado, dos municipios, da familia & da sociedade), garantird aos
educandos com deficiéncias, transtormos globais do desenvolvimento e altas
habilidades,superdotacio o acesso & a permanéndia, a apropriacio do saber siste-
matizado utilizando-s& da contribuicio de pesquisas cientificas, de novas tecnologias
g processos pedagdgicos para a construcdo do conhecimento, promovendo as
condicies necessérias em respeito as especificidades de cada educando, contribuin-
do, assim, para o pleno exercicio de sua cidadania,

Ma trajetdria da Educacio Especial no Estado do Amapd merecem destague
alguns marcos e instituigbes:

O surgimento da Assoclacio de Pals & Amigos dos Excepcionais (APAE/AP)
[1966), gue ofertava atendimento educacional &5 pesspas com deficiénela, em
particular, aquelas com deficiéncla mental.

Departamento de Ensino de 12 Grau, da Divisdo Escolar & Cultura, da
Secretaria de Educacdo, Sadde e Servicos Sociais do Governo, entdo denominado
Secdo de Ensino Especial, cuja finalidade era se responsabilizar por todas as
orientagies do Ensino Especial,

Em 1978 foi criada a Divisdo de Educacio Especial (DIESP).

Em 1956 o Estado inaugurou o Centro Educacional Raimundo Nonato Dias
Rodrigues [CERNDR), voltado ao atendimento educacional especializado de pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacdo.

Em 2003, fol publicada a Resolucdo n® 035/03 do CEEfAF, a qual fixou
normas relativas ao Capitulo ¥, Art. 58, 59 @ 60 da LDBEN n® 9394,/96, voltados a
Educacdo Especial;

Em 2001, por meio do Decreto n® 3711 de 29 de novembro de 2001, fol
criado o Centro de Apolo Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP).

0 Centro de Atendimento ao Surdo (CAS) foi implantado no Estado do
Amapd em margo de 2004, e passou por um periodo de estruturagio onde suas
atividades 50 comegaram em 03 de abril de 2006, sendo oficializado através do
Decreton® 2989 de 01/07/08.

Em 01 de Julho de 2008 foi criado, através do Decreto n® 2080, o Centro de
Afividades de Altas Habilidades/Superdotacio (CAAH/S), sendo que o mesmo 54
teve suas atividades iniciadas em 03 de abril de 2006, instituidas pelo Ministério da
Educacdo através da Secretaria de Educagdo Especial [SEESP/MEC).

Em 05 de setembro de 2012, foi publicada a Resolugio n® 048,12 do CEE/AP,
que fixa normas para a Educagdo Especial na Educagio Basica e revoga a Resolugdo
n2035/03.

Em 2013 a Escola Municipal de Ensino Fundamental Hildemar Maia fol
adaptada com acessibilidade como projeto plloto pela Prefeitura Municipal de
Macapd como a primeira escola plblica de educacio inclusiva no Estado do Amapd.

O Estado do Amapad e os municipios ampliaram o ldcus de atendimento
educacional especializado tomando como referéncia o que estabelecia a Secretaria
de Educagio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI-MEC).
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Assim, o conjunto de orientagSes que direcionam a elaboragdo de propostas
pedagdgicas, constantes no Referencial Curricular do Amapd, é voltado a superagio
das desigualdades educacionais elevando a qualidade do ensino respeitando e
aprendendo com as diferengas, na luta por uma sociedade mais justa socialmente.

2.2 Modalidades de Ensino— Educagio do Campo

A resolugio do CNE/CER n. 01, de 3 de abril de 2002, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bisica nas Escolas do Campo, sendo essa a referéncia
para a Politica de Educagdo do Campo, a medida que, com base na legislagio
educacional, estabelecem um conjunto de principios e procedimentos que visam
adequar o projete institucional das escolas campesinas em todos os niveis e
modalidades de ensino,

A partir da retomada do processo de construgSo da Educacdo do Campo no
Brasil, & preciso apontar alguns aspectos legais para a construgdo das Escolas do
Campo. Segundo a LDBEN n. 9.394,/96, & necessdrio que:

Art. 102, Processos formativos que se desenvaleern na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigBes de ensino e
pesquisa, nos movimentos socials e ocrganizagdes da sociedade civil &
nas manifestapies cultwrais [, At 222, A educacio basica tem por
finalidade deservoleer o educando, astegurar-the a formagio comum
indispensdvel para o esercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
pragredir no trabalho e em estudos posteriones. [...] Art, 268, Curriculos
da Ensino Fundamental & Médio devem ter uma base nadional comum,
a ser complementada, em cada sisterna de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais dasociedade, da cultwra, da economia e da dientela.

Agsim, 3 escola do campo deverd se organizar nos teMpos @ espacos que
melhor atendam a essa realidade, oferecendo as condighes necessdrias para o
enfrentamento e melhoria das situagdes de vida.

A Resolugion. 56/2017, do CEE/AP, de 26 de abril de 2017, a qual "estabele-
ce diretrizes complementaras para funcionamento das instituigbes da educagiio do
campo, dos povos das dguas e das florestas no dmbito da educagio bdsica e superior
no Estado do Amapd e dd outras providéncias.” Dessa forma, essa Resolucio deve
garantir a eficicia daimplantacio da educacio do Campo do Estado do Amapd.

Em seu Art. 3% a "Escola do Campo € aguela situada em area rural, [...] ouw

aguela situada em drea urbana, desde gue atenda predominantementes a populagio
docampo.” Nesse sentido, vé-se no Art, 22 que:

As populapbes do campe cormgreendem os agriculiones familiares, og
ealrativistas, o4 pescadares artesanais, o4 ribeirinkos, os assentadas &
acarmpados da reforma agriria, o3 wabalhadores assalariades rurais,
o5 guilombelas, oz povos indigenas, os cabodos, povos da floresta &
oulnos que produzam suas condicBes materiais de existincia com basa
fia ComsiE miia e trabal b no cammpa.

As Diretrizes Operacionals para a Educagio Bislca nas Escolas do Campo:
Parecer n. 36/2001 e Resolucio CNE/CEE 1/2002 do Conselho Nacional de Educa-
¢Ao, Essas Diretrizes reconhecem como fundamental:

0 modo prépric de vida social da populacio do campe; a identidade da
escola do campo definida pela sua vinculagdo com a realidade, com os saberes dos
estudantes, com a memidria coletiva da comunidade e com as refvindicagBes das
Diretrizes Curriculares da Educacio Basica do Estado do Amapa; os movimentos
sociais em defesa da qualidade de vida dos povos do campo (&rt. 22);

A garantia da universalizac3o do acesso da populacdo do campo & Educacso
Bdisica e & Educacso Profissional de Nivel Técnico (Art. 39);

A Educacio do Campo como um espaco pablico de investigacdo e articulac3o
de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho e com o desenvalvi-
mento social, economicamente justo e ecologicamente sustentivel |Art. 42);

A diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo & etnia contemplada nas propostas
pedagdgicas (Art. 52);

A flexibilizacdo da organizacio do calenddrio escolar, salvaguardando, nos
diversos espagos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principlos da politica
de igualdade & a estruturacio do ano letivo, independentemente do ano civil
(Art.72);

O direcicnamento das atividades curriculares e pedagogicas para um
projeto de desenvolvimento sustentével e a execucdo do controle social da qualida-
de da educagio escolar pela efetiva participagiio da comunidade do campo (Art. 89).

Os sujeitos do campo tém direito 3 educacio pensada, desde o lugar e a
participacda, vinculada a cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Sendo
assim, as Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo denotam um importante
instrumento para a construgdo de uma educacdo pablica e gratuita de gualidade,
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presente & que respeite e valorize a diversidade humana e a diversidade cultural,
socioambiental, étnica, de género, sexual, religiosa & clentifica, & ainda os valores
socials e politicos, contribuindo assim com a construcio de uma socledade cada vez
miais justa e soliddria.

A oferta da Educacdo Basica para o pove do campe reguer a promogio de
adaptagies necessdrias as suas peculiaridades curriculares, que no Estado do
Amapd, conforme prerrogativa legal, deve reunir componentes curriculares de
carater regionalizado, como: Histdria e Cultura do Amapd, Educacio Ambiental,
Estudos Amazfnicos, Técnica Agropecudria, Extrativista e Pesqueira, Esses compo-
nentes curriculares devem permear a5 necessidades reais e interesses dos alunos do
campo, uma organizagdo escolar propria, incluindo adequacbes do calendario
escolar as fases do ciclo agricola, plantio-colheita-coleta, as langantes das marés, as
condiches climéticas, a adequagdo a natureza do trabalho no campao, dentre outras.

Historicamente as escolas do campo, as guais incluem classes multicicladas
{multisseriadas), para garantir & organizar um modelo de escola que redne num
Unico espago, um conjunto de diferentes anos do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais). Assim, a construgdo desse sistema educacional do campo tornou-5& uma
estratégia para solucionar o acesso a escolarizagdo de um ndmero reduzido de
Criangas e jovens presentas no campo.

Para trabalhar nas escolas do campo, que possuem classes multicicladas,
deve-se pensar na construgio da identidade dessa escola na perspectiva de nio ser
vista apenas e resumidamente corma "mult” e ou "ciclada". Além do mais, entender
e definir as escolas do campo que possuemn classes multicicladas ndo serdo o
suficiente para garantir uma nova estratégia de intervencdo pedagdgica. Assim,
deve-se ter umn olhar para novas horizontes da pratica pedagdgica e um novo modo
de pensar o projeto politico pedagdgico para que seja possivel investigar e expressar
as potencialidades de todos os sujeitos gue frequentam a escola do campo, definin-
do assim um tipo de identidade de acordo com as condigies regionals e locais dos
sujeitos que frequentam as classes multicicladas.

Mas classes multicicladas os docentes atendem alunos de diferentes nivels
de escolaridades, de diversas faixas etdrias no mesmo espaco e no mesmo hordrio,
sem, portanto, dar énfase ao multicicho, mas sim ao nivel de desenvolvimento do
ensing aprendizagem dos alunos em suas necessidades educacionals. Nesse
sentido, fica claro que o docente cria condicBes para que o5 alunos adguiram
conhecimentos de forma auténoma e critica, mesmo com toda a heterogeneidade
da turma, como nos destacam Freitas e Gongahes (2010, p. 227):

A diversidade entre o5 aluncs das classes multisseriadas confare
heterogeneidade @ riquera a0 gupo, o que ganha releviinga no
processe de conhecimento, garantinde ogasifies para a troca de
informacgBes, idelas @ opiniGes [.-.] 3¢ bam conduzides a5 aulas com os
alunos de séries inicials do ensing fundamental das classes
mudtissariadas estes serdo apages de ir aldm da observacio e da
descricio dos fendmenas.,

Em 1999 o Ministério da Educacdo (MEC) por meio do FUNDESCOLA langou
o Programa Nacional Escola Ativa que teve como objetivo aprimorar a qualidade do
ensino e combater a evasSo nas classes multisseriadas, dispondo de material
didatico & pedagodgico especifico, formagdo continuada para os professores e
gestores, monitoramento, avaliacdo, gestdo, controle e mobilizacdo social, Porém,
noano de 2012 este programa cessou no Amapa por orientacSo do MEC.

A Portaria MEC-PRONACAMPO n. 86, de 12 de fevereiro de 2013, institui o
Programa Macional de Educagio do Campo PRONACAMPO, programa de apoio
técnico e financeiro aos Estados, Municipios e Distrito Federal para aimplantacio da
politica de educacio do campo, conforme Decreto n. 7.352/2010 MEC-PRONERA.
Desta feita, contemplou agtes voltadas para o fortalecimento e a melhoria do
ensino nas redes escolares existentes e ampliagdo de acesso a educagio para as
populagtes do campo, por meio do gual o Programa Escola da Terra [programa qguae
substitui o programa Escola Ativa) foi lancado e serd implantado nas redes de ensino
estadual e municipais do Estado do Amapd noano de 2017.

O PRONACAMPO estd dividido por eixos como: Elxo | — Gestio e Priticas
Pedagdgicas; Eixo || — Formacio de professores; Ebo Il — Educacdo de jovens &
adultos, Educacio Profissional e Tecnoldgica; e Exo IV — Infraestrutura Fisica &
Tecnoldgica.

E importante destacar que o PRONACAMPO serd implementado de forma
articulada institucionalmente entre o Ministério da Educaclo, por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclus8o (SECADI),
& o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE), nos Estados, Munici-
pios e Distrito Federal,

As propostas pedagogicas das escolas do campo devem contemplar a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia.

Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do Campo e
Diretrizes Curriculares da Educacio Basica do Estado do Amapd devem, nesse
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sentido, ter acolhida. Assim, a Pedagogia da Terra busca um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da sustentabilidade e soberania alimentar para que se
possa assegurar a preservacio da vida das futuras geragGes,

Particularmente propicia para esta modalidade, destaca-se a Pedagogia da
Alterndncia (sistema dual}, criada na Alemanha ha cerca de 140 anos e, hoje,
difundida em indmeros paises, inclusive no Brasil, com aplicacio, sobretudo, no
ensinovoltado para a formacgao profissional e tecnoldgica para o meio rural.

Mesta metodologia, o estudante, durante o curso e como parte integrante
dele, participa, concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situaches de
aprendizagem: o escolar e o laboral, ndo se configurando o Gltimo como estagio,
rmas, sim, como parte do curriculo do curso. Essa alterndncla pode ser de dias na
mesma semana ou de blocos semanais ou, mesmo, mensais ao longo do curso.
Supde uma parceria educativa, em que ambas as partes s3o corresponsavels pelo
aprendizado e formagio do estudante.

Mo Estado do Amapd essa metodologia se faz presente nas instituighes
que fazem parte da Rede das Assoclagbes das Escolas Familias do Amapd
(RAEFAP) em alguns Municipies, como: Escola Familia Agricola Perimetral
Morte/ Cachorrinho-Pedra Branca, Escola Familia Agricola do Carvilo e Escola
Agricola do Maracd/ Mazagio/, Escola Familia Agricola do Pacuif 580 loaquim
do Pacui-Macapd, Escola Familia Macacoar(/ [taubal e Escola Familia do Cedro/
Tartarugalzinho. Tais escolas possuem mddulos escolares definidos de forma a
articular aprendizagem escolar & aprendizagem no dmbito famili-
ar/comunitdrio, esta metodologia teve tempo destinado a atividades
normatizadas pormeiodoParecern.01/2006- CEB/CNE.

A Pedagogia da Alternancia valoriza a dimensdo dialégica. Encontramos ai a
contribuicio de Paulo Freire, pois & nessa perspectiva que ela se efetiva. N3o ha
pratica por prética, ou teoria por teoria. O que existe é a reflex3o dialdgica traduzida
na préxis que reflete, propde e transforma.

Diante deste tipo de organizacio pedagdgica, podem predominar oportuni-
dades diversas de desenvolvimento de competéncias, com énfases ora em conheci-
mentos, ora em habilidades profissionais, ora em atitudes, emogdes e valores
necessarios ao adeguado desempenho do estudante. Messe sentido, os dois
ambientes/situagbes s8o intercomplementares para implantagdo nas escolas do
campo do Estado do Amapd, levando em consideragdo a especificidade local efou
regional de cada comunidade.

2.3 Modalidades de Ensino - Educagio Quilombola

& comunidade tem o direito de se autoconhecer como Remanescente de
Quilomba, por que de acordo com o artigo 22 do Decreto Federal n® 4.887, de 20 de
novembro de 2003, os quilombos sio "grupos étnico raciais segundo critérios de
autoatribuigdo, com trajetdria histdrica propria, dotados de relagbes territoriais
especificas, com presungdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao histdrica sofrida”. As comunidades quilombalas no Brasil s3o miltiplas e
variadas e se encontram distribuidas em todo o territdrio nacional, tanto no campo
guantonas cidades.

As Diretrizes Curriculares Nacionals para a Educacio Escolar Quilombola
constam na Resolugdo n2 8/CNE, de 11 de novembro de 2012, que institui oriernta-
ches para gue os sistemas de ensino formulem Projetos Politicos Pedagdgicos e
implementern efetivamente, dentre as priticas pedagdgicas adequados &
especificidade das vivéncias, realidades e histdria das comunidades quilombolas do
pals, onde também propbe acbes de inclusio produtiva, regularizacio fundidria e
direitos e cidadania dessa populagio. Surge amparada por um novo paradigma na
educacio, pois privilegia a diversidade reconhecendo o saber local e busca produzie
e difundir as tradicbes de comunidades quilombolas, cujo conhecimento é transmit-
do na maioria pela tradigio oral.

& Educaglio Escolar Quilombola segue a proposta politica de um curriculo
que deve ser construldo com os quilombolas e para o5 quilombolas, baseado nos
saberes, conhecimentos & respeito 45 suas matrizes culturais. Trata-se& de uma
educatdo diferenciada onde se trabalha a realidade a partir da histdria de luta e
resisténcia desses povos, bem como dos seus valores civilizatdrios; estd fundamen-
tada na vivéncia e organizacdo coletivas, valores ancestrais, relagio com a terra e
com o sagrado, o5 quals precisam ser incorporados no espago escolar das escolas
guilombolas e das esoolas que atendem estudantes guilombaolas & outros.

Mo @mbito dessa modalidade apresenta-se a proposta de garantir uma
formagio especifica para os professores/as a fim de desenvolverem suas atividades
a partir de conhecimentos cientificos, conjugada com a histdria da comunidade.

Esta modalidade de ensinc € desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito &
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacio especifica de seu
gquadro docente, cbservados os principios constitucionais, a base nacional comum e
o5 principios que orientam a Educacio Basica brasileira.

Na estruturacio @ no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural, identidade, autoestima,
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valorizacdo, retratacdo, reconhecimento e outros.

Aeducacio para povos e comunidades quilombolas encontra-se em proces-
so de estruturacdo. Desse modo, articular, subsidiar e garantir que estudantes
quilombolas tenham suas especificidades incluidas, bem coma acesso, permanéncia
e conclusdo de seus estudos & permitir o exercicio de uma politica equanime paradar
melhor qualidade educacional e de vida a essas comunidades.

As Diretrizes para a Educagdo Ouilombola, de acordo a Resolugdo ne
B8/11/2012-CME e com a Resolugdo n2025/2016-CEE/AP. objetiva:

| - grientar os sistemas de ensino e as escolas de Educaciio Bisica da Unida,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municiplos na elaboragiio, desenvolvimento e
avaliagio de seus projetos educativos;

Il - orientar o5 processos de construgdo de instrumentos normativos dos
sistemnas de ensino visando garantir a Educatdo Escolar Quilombola nas diferentes
etapas e modalidades, da Educacdo Basica, sendo respeitadas as suas especificida-
des;

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudan-
tes oriundos dos territdrios guilombolas considerem as priticas socioculturais,
politicas e econdmicas das comunidades quilombalas, bem comao os seus processos
praprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de produgdo e de conhecimento
tecnoldgico;

IV - assegurar gue o modelo de organizaco e gestdo das escolas quilombolas
e das escolas que atendem estudantes oriundos desses territdrios considerem o
direito de consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas, conforme o
disposto na Convencao 169 da QIT;

VW - fortalecer o regime de colaboracio entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal @ dos Municipios na oferta da Educacio Escolar
Cuilombola.

Messe contexto, trés pontos merecem destaques para a implementagio e
efetivacio da educagio quilombola no Estado do Amapd;

A construgio do Projeto Politico Pedagdgico deve ser espago de troca de
conhecimentos e experiéncias de todos os envolvidos na oferta desta modalidade de
EnsInG;

A oferta de formagdo inicial e continuada das professoras e professores
pelas instituicies de Ensino Superiores de programas especificos, na rede basica em
nivel de graduacdo, |ato sensu, e stricto sensu na drea de Educagdo Quilombola,
considerando a meta 15 do Plano Nacional de Educacio;

A gestdo da Escola deve ser aubtdnoma e democratica para atender as
especificidades de cada comunidade quilombola: esta gestdo devera atemder
principalmente a posicdo geogrifica do Estado do Amapa.

Quanto aos aspectos tecnoldgicos organizacionais e culturais em Macapa =
urbana e rural - teremaos:

| - As praticas culturas e tecnoldgicas também envolvermn a criagdo de animais
para sua alimentacio e estratégias de pesca e caca, bem como edificaches residenci-
ais emn circulos efou proximidades de lugares onde ocorre o plantio; a identidade e
cultura local & marcada ainda pelo forte lago das organizagtes patriarcais e matriar-
cais; a alimentagdo é baseada no consurnao da farinha e géneros naturais plantados e
coletados na regido.

Quanto o5 aspectos Adminlstratives a Cormunidade de Regifio de 580 Tomdé
do Aporemas

|- Fortes lagos admindstrativos e politicos corm o Municiplo de Tartarugalzinho;

I - Téenlcas especificas de deslocamento fluvial;

Il - Organizagio Soclal Patriarcal;

IV - Edificagles imobilldrias orlentadas para o palsaglsmo, observando o
campodos alagados.

Quanto i reglio Olapogue-VilaVelha do Caclporé:

| - A produgio agricola voltada para o consumo local e abastecimento do
Municipio;

Il - Edificacies de residénclas sobre influénclas historia do arruamento
colonial portugués;

Il - Técnicas de navegatdo fluvial @ maritima especifica de natureza
centendria como patriménio histéricn;

IV - O inter-relacionamento entre as politicas pdblicas e matrimonias com as
comunidades indigenas no entrono;

V¥ - Ocorre também avalorizacio agricola pelo festival da melancia.

Quanto d regiio de Santana:

| - Deslocamento & organizagio social e administrativa a partir dos rios
"Matapi" & "Maruanum” & "Vila Nova™ e outros.

1- Influéncia das comunidades quilombsolas pelo matrilinear;

Il - &s plantagdes e rocados em regides afastadas das casas das familias
guilombolas;

IV - Integraciio social familiar e administrativa por meio do transporte fluvial,
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Cuanto i regido de Vitdria do Jari:

I - Isolamento territorial com acesso condicionado a navegacio fluvial
especifica a partir do rio Jari;

Il - Desenvolvimento local baseado no agroextrativismo;

Il - Fortes lagos organizacionais matrilineares e patrilineares.

Cuanto s regifio Mazagio:

I - Isolamento geogrifico € acesso majoritariamente fluvial;

Il -Organizacdo econdmica agroextrativista;

Il - Fortes lacos organizacionais matrilineares e patrilineares.

Mo Amapd, de acordo com EDUCACENSD (2017), contamos 27 escolas que se
autodeclaram quilombolas, sendo 21 estaduais e 06 municipais, divididas entre os
rmunicipios de Macapd, Vitdria do Jari, Tartarugalzinho, Mazagio, 5antana e Olapo-
que,

Para ser incluida no EDUCACENSD como escola quilombola & necesssdrio que
a unidade de ensino esteja localizada em comunidade quilombola efou que receba
estudantes oriundos de comunidades quilombaolas.

Em termos econdmicos, @ maioria dessas populagbes ainda se dedica a
agricultura de subsisténcia - mais da metade das familias pertence a classe E. No que
dizem respeito a cultura, tradigbes como dangas circulares, historias de mitos e uma
culingria particular s8o0 elementos importantes. A inclusdo dessas particularidades
no cotidiano escolar estd prevista no Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Macional (LDB). O documento afirma que a base curricular comum, de alcance
nacional, deve ser complementada por uma parte diversificada, determinada pelas
caracteristicas locais.

As diretrizes também devem incluir as orientacies do Parecer N2 3,/2004-
CME/CP, contido na Resolugio n® 1/2004-CNE/CP, sobre a obrigatoriedade do ensino
de histdria e da cultura afro-brasileira nos curriculos das escolas plblicas e privadas
daeducacio basica, como estabelece aLein® 10,639, de 9 de janeiro de 2003,

Marcos Legais

Lei n? 10.639/2003 que Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temidtica Histdria e Cultura Afro-Brasileira;

2004 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes
etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

2009 - Plamo MNaciomal de Implementacio das Diretrizes Curriculares
Macionais para Educagio das RelacBes Etnicorracials e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana;

Lei12.288/2010- Estatuto da Igualdade Racial;

Lei 12.711/2012 que institui cotas sociais e raciais para ingresso nas

universidades federais em todos os cursos e tumos e nas instituicSes

federais de ensino técnico de nivel médio;

Lei 12.796/2013 que altera o artigo 32 da LDB, para inserir o inciso Xl:

consideragdo com a diversidade étnico-racial;

Reguerimento ng 0070/2008 da Assembleia Legislativa: Solicita a SEED a

criagio de um Mdcleo de Educagio Afrodescendente;

Lei n® 1169/2007, estabelece que o dia 20 de novembro, dia da conscigéncia

Megra é feriado Estadual;

Lei 1.196/08 criagio do NEER e institui a obrigatoriedade do ensino da

Hiil:ér;a da Africa e dos afrodescendentes no Curriculo escolar do Estade do

Amapa;

Lei 1696/2009 institui a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura

Afrodescendente e Africana na Rede Municipal de Macapa.

Resolucdo CEEfAP n® 075/2009 - Estabelece normas complementares as

Diretrizes Curriculares Macionais, inclui a obrigatoriedade da Histdria e

Cultura Afro-brasileira e Indigena no curriculo da Educagio Basica e Superi-

of no Sistermna Estadual de Ensino do Estado do Amapd;

Portarla n® 622/2011 — institul o Grupo de Trabalho para a formulagiio da

proposta do Plano Estadual de implementaco da Lein® 10.639/03;

Resolugdo CEEfAP n2 51/2012 - Estabelece normas complementares as

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagbes Etnicorraciais;

Resolucdo CEE/AP n® D25/2016 = Estabelece normas para a criacdo e

funcionamento das instituigdes de educacdo escolar guilombola, no Ambito

da educacdo bdsica no estado do Amapd e da outras providéncias.

Por um longo pericdo na histdria da educagdo brasileira, as escolas vam
pautando a organizagdo do curriculo escolar emn atividades norteadas pelas datas
"comemorativas". Urge a necessidade de ruptura com essa cultura de um "curricu-
lo® pautado em comemoracbes civicas, que pouco sentido tem de pessoal e social
paraoaluno em uma aprendizagem significativa.

Mio se trata de negar o contexto cultural em si, mas de dar tempo & espago
para aliém do calenddrio escolar, a essas datas, de forma totalizante. Caberd i escola
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problematizar, de forma interdisciplinar atraves dos projetos e situacbes de vivencias
e gprendizagens que tragam sentido, valores culturais & historia de cada data
comemorativa com sua realidade e o curriculo oficial,

2.4 Modalidades de Ensino - Educagio Indigena

A Constitulcio de 1988 inaugurou um novo momento nas relagbes entre
Estado brasileiro e os povos indigenas ao reconhecer e valorizar a soclodiversidade
indigena. Para intensificar essa politica, reforcando as disposicBes da Constituiclo, a
portaria interministerial do Ministério da Justica n.2 559 de 16 de abril de 1991
passou a tratar as seguintes guestdes: garantia da oferta da Educagio Escolar
indigena de gualidade, lalca e diferenciada; ensino bilingue; criagio de drgldos
normatives para o acompanhamento e desenvalvimento da educacio indigena;
recursos financeiros; formacio e capacitacio de professores; reconhecdmento das
InstitulgBes escolares; garantias de continuagdo dos estudos em escolas comuns
quando este ndo for oferecide nas escolas indigenas; garantia de acesso ao material
diditico especifico; Isonomia salarlal entre professores indlos e niio indios; e
determinagio da revisiio da Imagem do indle, historlcamente distorcida, ao ser
divulgada nas redes de ensino.

Mo ambito da Educacdo Escolar ficaram consagrados os principios da
interculturalidade, valorizacdo das linguas maternas, da atencdo as diferentes
realidades sociolinguisticas e as praticas curriculares e pedagigicas.

A escola desta modalidade tem uma realidade singullar, inscrita em terras e
culturas indigenas. Requer, portanto, pedagogia propria em respeito 3 especificida-
de étnico-cultural de cada povo ou comunidade e formacdo especifica de seu quadro
docente, observados os principios constitucionais, a Base Nacional Comum e os
principios que orientam a Educacdo Bésica Brasileira (artigos 52, 99, 10, 11 e inciso
Vil doartigo 4% da LDB).

Ma estruturacdo e no funcionamento das escolas indigenas & reconhecida
sua condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico prdprics, com ensing
intercultural e bilingue, visando & valorizacdo plena das culturas dos povas indigenas
e a afirmacgio e manutencio de sua diversidade étnica.

& Educagio Escolar Indigena normatizada pela Resoluclio CNESCEB n2 5, de
22 de junho de 2012, define Diretrizes Curriculares Naclonais para a Educacio
Escolar Indigena na Educacio Bisica. Conforme o art. 22, das Diretrizes Curriculares
Macionais para a Educagio Escolar Indigena na Educagio Basica, tém por objethwos:

I. Orientar as escolas indigenas de educacio basica e os sistemas de ensing
da Unido, dos Estades, do Distrite Federal e dos Municiplos na elaboragio, desenvol-

vimento e avaliacio de seus projetos educativios;

II. Qrientar os processos de construgdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensing visande tomar a Educagdo Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educagdo Basica entre suas diferentes etapas e
modalidades, sendo garantidas as especificidades dos processos educativos
indigenas;

IIl. Assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
miultilinguismo, da organizacdo comunitaria e da interculturalidade fundamentem
o5 projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais;

IV, Assegurar gue o modelo de organizacio e gestio das escolas indigenas
leve em consideracdo as priticas socioculturais e econdmicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de producio de conhecimento, processos
proprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios;

V. Fortalecer o regime de colaboragcio entre os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municiplos, fornecendo diretrizes para a
organizagdo da Educacio Escolar Indigena na Educagdo Bdsica, no dmbito dos
territdrios etnoeducacionais;

VI. Normatizar dispositivos constantes na Convencdo 169, da Organizacdo
Internacional do Trabalhe, ratificada mo Brasil, por meio do Decreto Legislativo n®
14372003, no que se refere 3 educacdo e meios de comunicacdo, bem como os
mecanismos de consulta livre, prévia e informada;

VIl. Orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formagdo de professores
indigenas, quanto no funcionamento regular da EducagSo Escolar Indigena, a
colaboragio e atuagdo de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores
de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e xamds,
rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras
funcbes prdprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

Vill. Zelar para que o direito & educacio escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as ldgicas, saberes e perspectivas
dos prdprios povos indigenas.

Além do reconhecimento do direito dos indios de manterem sua identidade
cultural, cabe ao Estado proteger as manifestacBes culturais indigenas e o uso de
suas linguas maternas. Esses dispositivos abriram a possibilidade para que as
escolas indigenas se constituam como instrumento de valorizacio das linguas, dos
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saberes e das tradigbes, tornando-se espago de dialogos entre culturas diferemtes.

De acordo com o texto das Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Indigena que se reporta ac Parecer CNESCEB n® 14,/99, “reconhece que a escola
indigena & uma experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve ser tratada pelas
agénclas governamentals promovendo as adequacles institucionais & legais
necessarias para garantir a implementacdo de uma politica de governo que
priorize assegurar as sociedades indigenas uma educagio diferenciada,
respeitando seuuniverso sdcio cultural®.

Desta forma, cumprindo com o preceito legal estabelecido pelo referido
Parecer, que a escola indigena adquira caracteristicas proprias e pecullares tais
Comib:

Especifica e diferenciada: porgue concebida e planejada como reflexo das
aspiragdes particulares de cada povo indigena e com autonomia com relacdo a
determinados aspectos que regem o funcionamento ¢ orientacio da escola nio
indigena;

Intercultural: porque deve reconhecer 8 manter a diversidade cultural e
linguistica; promover uma situagio de comunicacio entre experiéncias
socloculturals, linguisticos & histéricos diferentes, ndo conslderando uma cultura
superior a outra, estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de
identidades étnicas diferentes, ainda que se reconhega que tais relagbes vém
ocorrendo histericamente em contextos de desigualdade social e politica,

Bilingue/muliilingue: porque as tradigdes culturais, os conhecimentos
acumulados, a educagio das geragbes mals novas, as crengas, o pensamento e a
pratica religiosa, enfim as reprodugdes socicculturais das sociedades indigenas
580, na maieria dos casos, manifestadas atraves do uso de mais de uma lingua, |[...]
constituindo assimum quadro de bilinguismo. (p.24 e 25 RCNEI, 2002)

Assim & a escola indigena, o direito ao exercicio e ao desenvolvimento das
proprias culturas, aos seus conhecimentos tradicionais e ao direito de ofertar s
suas criangas a alfabetizag3o na propria lingua de acordo com seus processos
préprios de ensino e aprendizagem.

Os curricules das escolas indigenas, construidos por seus professores em
arficulagio com as comunidades indigenas deverdo ser aprovados pelos
respectivos drgios normativos dos sistemas de ensino, Desta forma deverdo ser
acrescidos aocurriculo os seguintes componentes curriculares: Cultura Indigena e
Lingua Materna, cujos conteddos serdo elaborados pelos professores indigenas
decadaetnia.

0 artigo 15, da Resolugdo CMESCEB n® 05 de 22 de junho de 20132,
determina gue "0 curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgies e praticas

gue definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de
organizagiodos tempos e espagosda escola, de suas atividades pedagdagicas, das
relagBes sociais tecidas no cotidiano escolar, das interagbes do amblente
educacional com a sociedade, das relagbes de poder presentes no fazer
educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares,
constituindo parte importante dos processos soclopollticos e culturais de
construcdo de identidades.”

2.5 Modalidades de Ensino— Educagio de Jovens e Adultos

A Educacio de Jovens e Adultos - EJA & uma modalidade primogiinita no
sistema educacional, resultante das lutas sociais em prol da classe trabalhadora,
caracterizada por uma proposta pedagdgica flexivel, ndo direcionada apenas
especificidade etiria, mas, primordialmente, & gquestio cultural, is diferencas
individuais & aos conhecimentos informais adquiridos pelos alunos a partr das suas
experidncias devida,

A EJA fundamenta-se na LDBEN 9.394,/96, em seu art. 37, como modalidade
regular da educagiio bdsica, avalizada como direito ao longo da vida, pela V' Confe-
réncia Internacional de Educacio de Adultos-CONFINTEA (1997), no sentido de
desenvolver a autonomia e a promocdo da igualdade entre homens e mulheres,
considerando suas caracteristicas e especificidades, interesses, condiclies de vida &
perspectivas de trabalho, mediante cursos & exames, viabilizando o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, com agdes integradas e complementares.
(BRASIL, 1996; UNESCO, 1997).

Diante do exp@5to, & preciso romper com a padronizagdo do ensino regular
e reconhecer o contexto e motivacbes dos alunos da EJA, que na sua maioria retorna
205 estudes por uma necessidade, na perspectiva de melhorar sua condicio de vida,
seja pela insergdo no mercado de trabalho ou pela ASCENS o - ional

Esse rompimento deve realizar-se na maneira de conduzir o processo
educativo e a forma de avaliar os sujeitos da EJA, gue abrange da mulher dona de
casa ao trabalhador, dos analfabetos absolutos aos analfabetos funcionais, das
populagies indigenas, do campo, remanescentes de quilombo, pessoas com
necessidades especificas e privadas de liberdade.

Esta nova concepcdo aprasenta desafios &s priticas existentes, requerendo
maior relacionamento antre os sistemas formais e ndo formais; além de inovacio,
criatividade e flexibilidade, a partir da compreensdo do universo cultural dos
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alunos, O objetivo principal € criar uma sociedade instruida, comprometida com a
justica & o bem estar social, discutida numa pers pectiva dialdgica com os oprimidos e
buscando o rompiments com a opressdo, no desejode construir uma socledade com
equidade (UNESCD, 1997).

Meste contexto, o Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educagio- CNE,
refere-se a Educacdo de Jovens e Adultos, coma divida social ndo reparada, o que
gera uma nova fungdo, entendida como "direito promotor da cidadania”, as demais
fungBes garantem os direitos sociais de acesso € permanéncia (Equalizadora), a
educagio ao longo da vida (Reparadora) e a necessidade constante de atualizacio e
de aprendizagem (Qualificadora) (BRASIL, 2000).

A Educacdo de Jowens e Adultos - EJA podera ser ministrada em estabeleci-
mentos de ensing da rede publica e privada, em conformidade com o disposto na Lei
9354,/96; nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio;
nas ResolugBes CMNESCEB n® 01/2000, 03/2010, 042010, 07/2010, 02/2012 e
08/2012 e no disposto na Lei n® 8069,/90, do Estatuto da Crianga e do Adolescents
(BRASIL, 1990, 2000, 2010a, 2010b, 2010¢, 2012a e 2012h).

Os cursos da EJA terdo estrutura e metodologias especificas, como calenda-
ric escolar, turnos e hordrios, considerando seus objetivas e as caracteristicas dos
educandos, otimizando o ternpo escolar e garantindo o processo educativo. A oferta
da EJA pode ser presencial ou & distincia, quando credenciados pelo Conselho
Estadual de Educacio - CEE/AP, com excecSo das 12 e 22 tapas [AMAPA, 2015a).

Em s tratando da oferta de educagio para as pessoas privadas de liberdade,
estd expressa o reconhecimento do direito desse segmento 308 processos educati-
vos, tomando em conta as necessidades especificas de aprendizagem que sua
condicio de privagio de liberdade Ihe Impde. E uma politica pdblica em educagio
sociceducativa e penitencliria, gue visa garantir acesso & educagio como direito,
para Individuos em custédia no Estado. Busca enfrentar realidades de exclusio e
invisibilidade desses grupos, afim de que possam ter uma sociedade mais justa,
inclusiva e menos violenta.

As discussbes desta educacdo transcorrem em dois sisternas de privacio de
liberdade: O da execucdo penal que trata da educacdo de jovens, adultos e idosos
nos estabelecimentos penais; & o da execucdo de medidas socioeducativas, com
adolescentes que praticam atos infracionais. O gue inclui, segundo Silva (2007),
legislagdo, financiamento, formagio de profissionais para atuar nas especificidades
da drea, praticas pedagogicas especificas, além da "cultura interna®,

Essas apies de educacdo, em contexto de privacdo de liberdade, estdo
calcadas nos tratados intermacionais firmados pelo Brasil no Smbito das politicas de

direitos humanos e privagdo de liberdade e as CONFITEA Y e VI (1997, 2009); na Lei
de Execucdo Penal, Lei n® 7.210/84; na ConstituicSo de 1988; no Estatuto da Criancga
e do Adolescente - ECA, Lei n® 8069,/95; na LDBEN, Lei n® 9.394,/96; na Resolugio n®
3/2008 Conselho Nacional de Politica Criminzal e Penitencidria - CNPCP; no Plano
Macional de Educagdo - PMNE, Lei n® 13005/14; na Resolugdon® 2 2000 CNESCER; no
Sistema MNacional de Atendimento Socioeducativo - SIMASE, Lei 12.594/12:
Resolucdo n® 1/2012; Constituicdo do Estado do Amapd de 1991, Resolugdo
27/2015 - CEE/AP, Resolugdo 57/2015 CEE/AP e no Plano de Educacio para o
Sistema Penitenciario do Amapd — PEESP/AP = 20015 (UNESCO, 1997; 2009; BRASIL,
1984;1988; 1990; 1996; 2009a; 2010d; AMAPA, 1991; 2015).

05 cursos de Educacdo Profissional para Jovens e Adultos obedecerdo ao
disposto na Lei n® 5.394/1996, o Decreto n® 5.154/2004, Pareceres CMESCEB n2
39/2004, 37/2006 e 11/2008, Resolucles CNE/CEB n2 01/2005 e 06/2012, Resolu-
cdo n? 64/2013 CEE/AP e Resolugdo n? 27 CEE/AP. no que dispdern as normas do
CEE/AP para essas modalidades de ensing e no Catdlogo Nacional de Cursos Téoni-
cos (BRASIL, 1996; 2004a; 2004b; 2005; 2006; 2008; 2012; AMAPA, 2015a).

Mesta proposigio, a Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI, propde uma Educacio para adolescentes, jovens, adultos e idosos, fundamen-
tada nos quatro pllares da aprendizagem: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a sere aprender a conviver com os outros (UNESCO, 2009),

Com este discursa, a EJA necessita da construgio de uma proposta de
trabalho gue vise o pleno desenvolvimento da pessoa, 58U prepant para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho 2o longo da vida.

Mesta caminhada em diregio 3 educagio permanente, tem-s2 procurado
fechar as duas pontas do descaso escolar: lutar contras as causas gue promovem o
analfabetismo e obrigar-se a garantir o direito 4 educagdo pela universalizac3o.

Aszim sendo, ela requer um processo de gestio e financiamento que lhe
assegure isonomia, uma metodologia gue permita a apropriacio e contextualizacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais, monitoramenta, avaliagio, formacao perma-
nente dos professores e maior alocagio de recursos.

Ensing Diurno & Noturno

0 alunc da EJA, em regra geral, & matriculado no ensine noturno, porém a
oferta de ensine diurno em todos os niveis da educacdo fundamental, & dever do
Poder Phblico, ndo estando nenhum aluno obrigado a estudar durante a noite, nem
tdo pouco sofrer cerceamento de ingresso ou limitagies a continuidade da
educagio, por motivos de conveniéncia da administragSo pablica.
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Meste contexto, a Constituiglio Federal (1998), determina que o ensino deva
ser ministrado com base no principio da igualdade de condigles para o acesso e
permanéncia na escola, competindo ao Estado propiclar ensing obrigatério e
gratuito {art. 208, 1) & ensino noturno regular, adequado &5 condigbes do educando
(art, 208, V1) (BRASIL, 1988).

A Resolucdo MEC/CME/CEB n® 3, de 15/6/10 em seu art. 52, i, prevé a
condicio da existBncia de oferta variada para o pleno atendimento aos adolescen-
tes, jowens, adultos com defasagem idade-série, tornando-se necessario incentivar a
oferta de EJA nos periodos escolares, diurno e noturno (BRASIL, 2010a).

Aporte Metodoldgico
As situagBes, os perfis e as faixas etdrias da modalidade ElA, partilham
expectativas e experiéncias diferenciadas, isto requer uma proposta educativa que
alcance as expectativas e atenda as necessidades de adolescentes, jovens, adultos e
Idosos, reconhecendo suas especificidades de vivéncia corporal, sexual, cultural e de
Identidade. De acordo com Teboelra (2006):

Educar jowens @ adulios para a vida & wm desafio. Aepensar quais 580 o5
chjetives, as metas, o5 enfoques, as epistemologias, as tecrias que
Turdamentam a docéincia ndo & uma tarefa fadl, mas necessiria, Precisa-
s trarsformar a edwecacio para transformar a realidade recursivaments,
tormando a recipro verdadedra, (TEIXEIRA, 2006, p. 193],

Desta forma, esta Diretriz recomenda a construcao coletiva (comunidade escolar
e outros) de uma proposta pedagdgica em cada unidade escolar, que contemple as
especificidades e os segmentos da adolescéncia de 15 & 17 anaos; jovens de 18 3 29 anos;
adultos de 30 a 53 anos, idosos 3 partir de 60 anaos, como é referendado no Parecer das
Diretrizes Curriculares para a EJA [CME/CEB n® 11/2000), gue recomenda atentar-se para
o perfil dos estudantes, suas experidncias e situaghes reais de existéncia, devendo
constituir aideia central da organizacio desta modalidade (BRASIL, 2000a).

Mo contexto discutido na W1 CONFITEA [2006), ¢ importante também,
romper com a dicotomia estabelecida entre a formagio para o trabalho e a formagio
de cardter geral, ambas merecem reflexio, pois olhar a EJA com uma educagio
somente voltada para o trabalho € reduzir ao teonicismo da mio de obra, visdo jd
superada historicamente, ndo se pode reduzir as necessidades do mercado de
trabalho, nem tio pouco, ser alheio as indigéncias de sobreviviéncia e as exiginclas
da preducio econdmica, de onde os sujeitos sociais retiram sua sobrevivéncia, ou

seja, a8 educagdo ndo deve ser refém da empregabilidade, nem de costas para o
trabalho, deve ser reciproca ao mundo do trabalho (mas gue ndo s2ja ornamental,
livresca ou aligdrquica) e intrinseca ao principio de educacio ao longo da vida.

0 lugar do trabalho na vida do jovem e do adulto precis ser o lugar do
ser, onde ele se realiza enguanto produtor de culfura. Articular-se ao
munde do trabalhoe ndo significa render-se ao wiilitmrisme & &
empregabllidade, mas ter come principio central a formagio do
trabalhador, na perspactiva do “sar” (IRELAND ¢t of, 2005, p. 38).

Os educandos da EJA possuem experiéncias socials com o mundo da escrita,
pargue convivem com grupos diferenciados, seja na vizinhanga, na igreja, na escola,
na relagdo com os filhos e trabalho, alfabetizados ou ndo, mas possuem conhecimen-
tos e funcionalidades da escrita, pois convivem em uma sociedade letrada. Mestes
termaos, & necessario que:

Anktes de quakquer tentatha de discussda, de vhonica, de materlals, de
métodos para wma aula dindmica assim, & predso, indispensdvel
MESr, fue o professor se ache “repousado” no caber de gque 8 pedra
fundamental & & curlosidade do serhumano. Eela que me faz pergun-
taf, conhecer, abuar, mails pergurtar, reconhecer (FREIRE, 2003, p. 52).

O melhor caminho € ouvir o que o5 educandas anseiam suas didvidas, interes-
ses, vontades, curicsidades, porém sem distanciar e sem perder o fooo das aprendiza-
gens. A ELA deve favorecer a aguisiciio de conhecimentos, habilidades, capacidades
para a formagio autdnoma em prol de cidadBos aptos e ativos na socledade.

Desta forma, o ensino da EJA deve reconhecer as caracteristicas e especificl-
dades de seus sujeitos gue perpassam por aspectos coma: as exigénelas e interesses
da diversidade; da infraestrutura que acolha a realidade do pdblico; a flexibilidade de
tempo e espagoes; a disponibilidade de recursos diditicos que atendam e desenval-
vam as potencialidades do educando.

O ambiente de aprendizagem da EM que promova efetiva aprendizagem
fundamenta-se, de acordo com Teixeira (2006, p. 34), em cinco principios:

1. A aprendizagem deve ser centralizada em problemas & nas
exparidncias;
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2, Bz experidncias devem sersignificativas para o estudants;

3, Gaprendiz deve ter liberdade de analisar a experiéncia;

4, Asmefas @ a5 pesquisas devem ser fiadas @ executadas pelo aluna, o
esiudante deve sentir-se livee de erras, de explorar alternativas para
selugdo dos problemas & de participar nas decisias sobre a crganizagde
do sew ambiente de aprendizagem;

5. O aluno deve receber o “eed-back™ sobre o Seu progresso em
relagio 4s melas,

Assim, deve-se ir da educacio centrada no professor a educacio centrada no
aprendedor, tendo como subsidio a Andragogia na definicio de Malcolm Knowles,
coma ciéncia que orienta o adulto a aprender, pois ndo sdo aprendizes sem experién-
cia, mas alunos da escola da vida, com o conhecimento que vermn da realidade. Desta
forma, a andragogia tem como principios:

1. Autonomia: o sdulto serbe-oe capaz de Lofmar uas priprias decises
{suto-adminisiras-se) e gosta de sef percebido e tratado como tal pelos
OuLrEs.

2. Experidmtia; oferece uma excelents base para o aprendizado de
Ao conteitng e nowvas habilidades.

3. ProntidSo para a Aprendizagernm: maior interesse em aprender aquila
g sstd relscionsdo eoim situsgies feais de 5 vida.

4, Aplicac3o da Aprendizagem: as visbes de futuro & tempo do adulta
levam-no a favorecer a aprendizagem daguilo guee possa ter aplicacia
imediata, o que tem como coroldrio uma preferdneia pela
aprendizagem centrada em problemas em detfiments de uma
aprenidizagem centrada em areas de conhec mentao.

5. Motivagho para Aprender: sBo mais afetados pelas motivagiies
internas que pelas motivapbes externas. (TEIXEIRA, 2006, p.36).

Ma Educacdo de Jovens e Adultos, a metodologia de ensine e aprendizagem
fundamenta-se nos eixos cultura, trabalho e tempo que sdo articuladores de toda
acdo pedagdgico-curricular e da motivagio e experiéncia dos aprendizes. Os
educandos trazem para o espago-tempo escolar tanto a marca da destituigiio de
direitos, quanto a riqueza de suas experiéncias de luta pela vida. A concepglio
proposta para as agdes pedagdgicas desenvolvidas na EM sdo dialdgicas, reflexivas e
criticas, woltadas para questbes sociais, culturais, politicas, dentre outras, compreen-
dendo o educando como sujeito que participa e interfere na construcdo histdrica da
sociedade em quevive,

Mesta perspectiva, Pinsky, 2002, evidencia que:

0 professor precisa conhecer as bases da cultura, o desenvolvimenio
do capialismo, o5 movimentos socials, as condigies de vida das
populagies no passado, sua cultura material @ suas ideias, a misica de
Begthoven, o cinema de Charles Chaplin, a Meratura de Machado de
Assls & por ai afora, Noutras palavras, cada professor, pracisa,
necessariamenta ter um conhecimento s8ikdo do patriménio culheal
da humanidada, (PINSKY, 2002, p, 22].

As praticas pedagdgicas devem privilegiar estratégias gue contemplem as
diferentes linguagens verbal ou alfabética e nSo werbal icnogréfica [leitura de
imagens, desenhaos, filmes, outdoors) e cinética (sonora, olfativa, tatil, visual e
gustativa), para que o educando reconheca as diferentes formas de falar, escrever e
interpretar, bem como os efeitos dessas linguagens no processo comunicativo.

Em se tratando da Educacdo Socioeducativa e Penitencidria devem
garantir as seguintes competéncias:

| — Pessoal: aprender a ser, ou seja, relaciona-s& com a capacidade de
conhecer a si mesmao, compreender-se, aceitar-se;

Il = Social: aprender a conviver é a capacidade de relacionar-se de forma
harmoniosa e produtiva com outras pessoas;

Il - Predutiva: aprender a fazer, aquisigio de habilidades necessarias para
se produzir bens e servigos;

IV = Cognitiva: aprender a ser e a conwviver, adguirir os conhecimentos
necessarios ao seu crescimento pessoal, social e profissional, assegurando a
empregabilidade efou a trabalhabilidade a servico da formacdo baseada em valores
[DELCIRS, 2012).

Desta forma, ao se pensar no processo educativo no espago socioeducati-
Vo e penitencidrio, deve-se ter a clareza sobre os limites (tempo, espaco, cultura,
entre outros) impostos e as peculiaridades de seus sujeitos e locais. Levando-se am
consideragio as especificidades da educacio em espagos de privacio de liberdade,
deverdo incentivar a promogdo de novas estratégias pedagdgicas, producio de
materiais diditicos ¢ a implementagio de novas metodologias e tecnologias
educacionais, assim como de programas educativos na modalidade Educacio &
Distdncia (EAD),(BRASIL, 2010).

As Diretrizes Nacionaks para a oferta de educacio nos estabelecimentos
penais orientam que a relagio educagio/trabalho, qualificagio técnica & profissio-
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nal do educando privado de liberdade, deve acontecer ainda durante o cumprimen-
to da medida ou da pena e a integracdo deste a proposta de reabilitagio com o
trabalho, dispondo das qualificagbes e formaches profissionais ofertadas, para uso
dentro do proprio sistema de privagio, como 530 o5 casos do monitor de educacioe
do agente prisional de satde. (BRASIL, 2009),

Recomenda-se de forma geral, independente do pdblico da EJA a ser
beneficiado, o uso da problematizacio dos temas, pois possibilita ao educando a
aprendizagem de novos conhecimentos, por meio da articulacdo entre os saberes g
experiencias acumulados e os saberes cientificos, utilizando as varias linguagens
textuais e as situacbes problemas como mediadoras do processo de construcdo
individual & coletiva de conhecimento, a pesquisa orientada, tambeém favorece
possibilidades de compreensdo da temdatica, o didlogo entre educador e educando
vao revelar o conhecimento prévio que possuem sobre o assunto.

Nesse contexto, os novas caminhos propdem a interdisciplinaridade como
uma estratégia para compreensdo, interpretacio e explicacio das tematicas, ou
seja, o didlogo entre diversos saberes para ampliar a compreensio do objeto de
estudo. Parafraseande Minayvo (2010), o produto final dessa estratégia sera a
transdisciplinaridade, "um método diferente de ver as coisas e a vida".

Porém, hd de se ressaltar que o acdmulo de saberes, deve despertar e
sensibilizar sobre conscléncia ¢ a harmonla das relagbes entre seres humanos e
natureza, implicando nas problemdticas amblentals desencadeadas pelo mau uso
dos recursos naturais e tecnoldgicos, o que compromete a sustentabilidade socio-
ambiental.

Demandam-se assim, praticas gue respeitem os espagos pablicos como
bens coletivos da diversidade da vida e das culturas, usados de forma democritica
para sobrevivéncia das geracfies do presemte e futuras. A participacdo e a ajuda
midtua buscam & construgdo da autonomia e da cooperagdo, cultivando valores
como 8 solidariedade e o combate ao preconceito entre as formas de vida que
coabitam o planeta.

Sugere-se a contextualizacdo de teméticas integradas ao curriculo e as
atividades de Empreendimentos Econdmicos Soliddrios (organizados como coopera-
tivas, associagdes, redes e outras formas), nos guais os educandos/trabalhadores sgo
o5 donos dos meios de produgdo e tomam decisbes seguindo os principios da auto-
gestdo. A escola como espaco formador, poderé colaborar na construgdo de uma
sociedade sustentavel, cabendo aos educadores, de acordo com o contexto da
comunidade escolar nos guais estdo inseridos, favorecer a formacdo de cidad3os
criticos e atuantes, cientes da sua responsabilidade com a preservacia do munda.

O discurso do senso comum, histdrico, politico, econdmico, filosdfico,
clentifico, entre outros, possibilitam a compreensio dos diversos pontos de vista
para que o educando possa posicionar-se diante das diferentes situacies do
cotidiano. A reflexdo sobre as temdticas permite a abordagem dos conteddos e
articulacdo entre os €ixos de cada disciplina, garantindo dessa forma, a interdiscipli-
naridade. Nesse sentido, a pritica pedagigica deve facilitar a integracio entre os
diferentes saberes.

Espera-se, que 05 educadores se identifiquem com este Documento e
elaborem estratégias diferenciadas que sejam capazes de motivar, transformar o
conhecimento e desenvolver habilidades e apresente caracteristicas peculiares tais
COMma;

- pspirito inovadar, criative;
- sensibilidade & postura oritica para conhecer 3 diversidade &tnéca,
culiural e de péneno do adolescante, jeverm, adulio e Moso e as formas
deinserg@ona munds do trabalho;

espirito de coletividade com wistes ao deservolvimento de um
wrabalha pedapdgico;

visdo global do currlculo, postura Inter/transdisciplinar e
contextualizada, favorecendo o planejamento coletivo de estratdglas
pedagigicas;

percepcdo do educando e de sl mesmo como adultos em processo
continuo de formacio;

postura irrvestigativa na pratca edscativa;
- compromisso &ten @ politice com a dignidade humana (FORLUM ElA,
2005).

Identidade Sociocultural do Educando da EIA

A expansdo do atendimento educacional da EJA, na rede pablica de
ensing, torna-se uma realidade na medida em gue a sociedade, de forma organiza-
da, reivindica e exige a garantia do direito a um ensino de qualidade e de acordo com
as necessidades especificas dessa populagio,

A EJA contemporinea fundamenta-se em dois principios, o da educacio
coma direito de todos e o do direito a educacio ao longo da vida. Nesse sentido, as
experiéncias politico pedagdgicas buscam a articulacio de uma escola diversa e
inclusiva, adequada para os adolescentes, jovens, adultos e idosos.

A partir do acompanhamento técnico pedagdgico realizado pelo NEIA,
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observa-se que somente a oferta de vagas e as inovagbes pedagdgicas nio sio
suficientes para garantir o sucesso e a permanéncia desses educandos na escola.
Carece de um atendimento adequado, e que o desenvolvimento do processo
educative seja compromissado corm as especificidades do trabalho na EJA,
reconheca o educando como um sujeito que tern percepcio de seus limites e
possibilidades, contribuindo para a sua mudanca social e assegurando a formagio da
sua identidade como cidadio. Ratificando as ideias de Ireland, a EJA se faz "com” e
ndo "para” adolescentes, jovens, adulbos e idosos, sendo assim:

O reconhbecimente do edwmndo como o eixe de organizacio da
medalidada de ensing, amsedados aos artigos 48 ¢ 5% da LDA, podem
s@r ncentivos para wm esforgo em direcio a uma owtra organizacio da
ElA que preveja, por smmplo: tempoe escolar negocado a partir do
alung que serl atendido; respeito acs horirios possivels para o alupe
trabalhador, seja no que 58 refere 3 duragio das aulas por dia, sefa mo
total de dia previstos na semana; espeite d producio do conhecme o
avaliado pelo tempo de aprendizagem do ahmo & niée exclusiaments
pelo calenddrio escolar relacionado ao ane civil; entendimento do
aspago de producio do conhecimento para além da sala de aula,
buscands a integragio da escola com o dis-a-dia na luta pela
saobrevivéncia no campo do trabalho, na corwivincia familiar @ nos
demais grupes sociais 3 gue pertenca o aluno; busca de novas formas
de avaliagio de modo a reconhecer-5e formalments as aprendizagens
que o trazidas pelos alunos jovens ¢ adultos quando retomam 3
ascola. (MACHADD, 2009, p. 20).

Essa ariginalidade da EJA, ndo pertence somente a uma identidade em
especial, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos cotidianamente &
fruto de todos os segmentos que contribuem na formacio da rigueza econGmica,
social e da identidade nacional. E preciso reconhecer a heterogeneidade de idade,
classes, gBneros, religioes, etnias, orientacfes sexuais, opches ideopoliticas,
conduzindo aimportidncia de se trabalhar em turmas de EIA, a partir do entendimen=
to da diversidade sociooultural existente na sala de aula (CUNHA, SOUZA, 2010).

Em se tratando das pessoas privadas de liberdade, este grupo & severamente
marginalizado e estd submetido 4 violagdo endémica de seu direito & educagio.
Assim sendo, a aprendizagem na medida socioeducativa e penitencidria, é geral-
mente considerado instrumento de mudanga, e seus valores so estimados a luz de
sua repercussdo na reincidéncia, na reintegracio e, mais concretamente, nas

oportunidades de emprego apds a libertacio,

0 Educador da EJ& como sujeito sociocultural

A educaclo faz parte de um jogo em gue se reprodur a ordem da hege-
monia de quern domina o que sabe, o gue pensa e o como faz em cada plano ou
dominia, assim sendo Arroyo (2008), descreve

[...] 52 mdo termos um perfil do educador de |ovens e adultos
delemnitado, obviamente também nbo temos polliticas de formagda
consolidadas para esse educador e multo menss politicas plblicas
bern definkdas para a EIA, tormando dificl o processo de ensing &
agrendizagesm. (ARROYD, 2008, p.25)

De acordo com a Reselugdo 27/2015 do CEE/AP, o docente desta modalida-
de de ensino deverd ter formacgdo exigida pela legislagdo e, preferencialmente, com
especializagdo na drea. Sendo assim, 0s sistemas de ensino do Estado estabelecem
politicas e agBes especificas para formagSo inicial e continuada dos educadores da
EJA [AMAPA, 2015).

Justifica-se tal necessidade, por este ser o mediador & provocador de
conhecimentos, responsavel por promover a consciéncia critica e reflexiva da
sociedade, tendo bem claro a diferenca da educacdo para o aluno adolescente,
jovem, adulto e idoso, gue possuem opinibes e saberes diferenciados, que n3o
devemn ser desprezados, nem t3o pouco infantilizados ou descontextualizados. O
Relatdrio Sintese do Sétimo Encontro Nacional de Educagio de Jovens e Adultos =i
ENEJA/2005, realizado em Luzidnia/G0, indica que:

0 educasar deve ser aguele “professor que pbe 8 mio na massa®™; o
profizsional gue consegles responder ou busear splugbes, as necessidades,
refletinde & pensands intervencies pedagdgicas adequadas &
modadade, sioncipdes sod conbetos de vida e gue valorizam os
porhecimeniod prévios desses aluros. [FORUM EL4, 2005, p.0g).

Desta forma, ensinar é reconhecer os conhecimentos dos educandos, o que
significa adequar as metodologias tradicionais aos conceitos que levardo a constru-
cdo coletiva de conhecimentos a partir das vivencias destes, contextualizando e
tornando a aprendizagem mais agradavel.

Para Freire (2003), para ensinar & necessario ter autoestima, humildade e
alegria, para finalmente haver possibilidade em exercer um ensino de guzalidade,
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como sujeitos sdcio-histdrico-culturais que possuem saberes, conhecimentos e
tecnologias sobre o ato educativo, dal a necessidade que dialoguem entre si sobre as
variadas concepgdes em gque acreditam & utilizam, considerando que através do
conflitc emergido superem os desafios e busquem solucles para os problemas
apresentados.

Messe sentido, o planejamento conjunto, o registro das atividades, os
grupos de estudo, o acesso a5 modernas tecnologias de comunicagdo propiciam a
oportunidade de ampliar o repertdrio de atividades e materiais que podem ser
utilizados no trabalho pedagogico, e ainda propiciam uma analise critica sobre os
objetivos a serem alcangados.

Ao educador que atua na educagio de Privados de liberdade, & atribuida a
responsabilidade de educacdo escolar, com qualidade social, a gual estd direcionada
aformacdo para a cidadaniae a transformacio da realidade, conquistada por
meiodo deserwolvimento das dimensfes cognitivas, culturais, antropologi-
cas, econdmicas e politicas dos educandos.

Apesar do termo perfil, ser frequentemente, referido a um conjunto de
informagdes socioecondmicas, também se refere & definicio e sistematizacio
de um conjunte de caracteristicas e compebéncias desejaveis. Nessa direcdo,
tratar do perfil profissional do professor implica explorar questies relativas a
identidade profissional docente e &s especificidades da sua atuagdo na mediagio
dos processos de aprendizagem e de desenvalvimento dos educandos.

Dessa forma, o perfil profissional & construido e reconstruido ao longo do
tempao, & Um processo extenso @ complexo que revela a histdrla de vida da pessoa,
seus valores, conhecimentos, necessidades, crengas e expectativas pessoals, assim
como as diversas relagbes de trabalho, o reconhecimento soclal da profissdo e
suas caracteristicas e demandas especlficas, que os diferenclam de outros
educadores e que podem ser materlalizadas a partir de combinagies dos
recursos @ condigbes mais apropriados & situagdo dos sistemas de privacio de
liberdade.

0 Processo de Avaliacdo na Educacio de Jovens e Adultos
A avaliagdo expressa uma concepcao de educagdo, de educador, de
homem, de mundo e de sociedade e, portanto, deve-se indagar a quem ela benefi-
cia, a guem interessa e a qual forma de educacdo privilegia. Desta maneira, a
Sistemdtica de Avaliacdo da aprendizagem & a forma de estudos de recuperagio
deverdo estar contempladas no Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar,

atendendo as normas do CEESAP,

Ma Educacio de Jovens e Adultos, a avaliacio deve ser entendida como
um processo de formacio continug, coletivo, sistemdticn e flexivel, Deve acontecer
com a participaglio efetiva dos educandos/as, como parte do processo de
aprendizagem, determinando a direcio do trabalho a ser realizado, permitindo aos
sujeitos, educadores,as e educandos/as, a andlise da trajetéria da vida escolare a
identificagiio dos pontos que demandam atencio especial.

A avaliacio devera se constituir mum processo continuo e dialético, capaz
de diagnosticar os aspectos relacionados aos processos de construcio do conheci-
mento — cognitivos, afetivos, sociais e culturais, num processo continua,
diagndstico, dialético, devendo ser tratada como parte integrante do processo
de ensinc-aprendizagemn e esta diretamente relacionada ao encaminhamento
metodologico adotado. O processo avaliativo que a escola pratica deve estar
fundamentado em uma concepgdo tedrica que a comunidade escolar compreenda,
e que seja conhecido pelos educandos, para ndo dicotomizar discurso e pratica.

A EIA tem o desafic de construir uma avaliacdo mediadora entre os
conhecimentos elaborados e as trajetdrias de vida dos sujeitos. Assim, a avaliagdo
deve ser um processo que tem como abjeto a reflexdo dos movimentos educativos
efetuados. O educando avalia a si proprio e as experiéncias vivenciadas, aprenden-
do a partir da sua realidade para compreender a do outro. 0% educadores, através
do processo de avaliacdo, refletem sobre a sua propria pratica pedagogica. Nesse
processo, todo o coletivo da unidade escolar avalia o projeto pedagdgico, levando a
acdo-reflexdo-acdo.

Toda producdo, verbal ou ndo verbal, serd avaliada servindo para orientar
a pratica pedagdgica do educador, bem como possibilitar ao educando rever sua
forma de estudar, onde o erro assume um carater mediador, permitindo ao
educando e ao educador redirecionar a pratica pedagdgica. O ato avaliativo é um
ato de reflexdo, descricdo, problematizacio e sintese no qual o educando devera ser
estimulado a opinar sobre os sabenes conquistados e os conhecmentos elaborados.
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3.1 Contexto Curricular da Educagdo Infantil no Amapd

A Educacdo Infantil [El) passou a ser reconhecida por intermédio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, n. 3.394/1996, em seu Artigo 29, como *[...]
primeira etapa da Educagdo Basica, [tendo] como finalidade o desenvolvimento
inbegral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade.” [BRASIL, 1997). Fato
que impulsionou a uma série de acdes, com vistas a promover oferta de Educagio
Infantil pdblica, laica e de qualidade socialmente referenciada.

Ao considerar ainda o que estd enfatizado na LDB ern vigor, no Art. 92, vé-se
que cabe a Unido, em regime de colaboragdo com Estados, Municipios e Distrito
Federal [...] W —estabelecer [...] competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos
minimas, de modo a assegurar formagio bdsica comum [..] (BRASIL, 1997, grifo
nosso). Portanto, vé-se que estava indicada a necessidade de se elaborar diretrizes
que viessermn nortear os curriculos, no sentido de garantir uma formagdo basica
comum para as trés etapas da Educacio Basica, portanto iniciando pela Educacio
Infantil.

56 em 1998 & gue se constata a implantacdo do Referencial Curricular
Macional Educacdo Infantil (RCMEI). O RCMEI surge como guia de reflexdo de cunho
educacional sobre os objetivos, conteddos e orientacSes didaticas para os
profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a cinco anos, respeitando
seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, 1958). Destaca-
¢ que o RCNEl era composto por trés volumes impressos, que a época foi
amplamente divulgado nacionalmente, mas sem a proposicio de que se fizesse
elaboragio de propostas curriculares nas instituictes de El. Na atualidade o RCNE] se
encontra disponibilizado no site do Ministério da Educagio (MEC).

Com a Resolugio n. 5de 17 de dezembro de 2009 foram fixadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil {DCNEI) (BRASIL, 2009). Diante do
surgimento das DCMNEI, buscou-se, ato continuo, realizar debates educacionais no
Estado do Amapd, com o propdsito de elaborar as diversas diretrizes ou propostas
curriculares municipais para a Educagio Infantil, a serem adotadas emn dmbito local.
D gue gerou a produgio de documentos curriculares gue nortelarn as priticas
docentes nas Creches e Pré-Escolas municipais.

Os estudos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil/2009 ¢ a consequente elaboragio curricular da Educacio Infantl theeram
inicio na cidade de Macapd, capital do Estado do Amapd. Assim, adlante consta um
breve relato das etapas realizadas, no referido municipio.

A 10 ptapa ocorreu em parceria entre a Secretaria Municipal de Educagdo de
Macapa (SEMED) e a Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Foram envolvidos
45 [guarenta e cinco) participantes, sendo 43 [quarenta e trés) profissionais da
Educagio Infantil da SEMED, sob a coordenacdo de 2 [duas) professoras da UNIFAPR.
Esta etapa inicial ocorreu no campus Marco Zero da UNIFAP, ocasido em que foram
analisadas as DCMEI/2009 e em seguida de forma coletiva ocorreu o mormenta de
elaboragcio das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil para o Municipio de
Macapd, em que foram organizados os seguintes topicos: ebos orientadores de
contelddo, eixo de trabalho e os conteddaos para Creche [criangas de 2 e 3 anos) e Pré-
Escolas [criancasde 4 e 5 anos).

& 28 ptapa esteve sob a Coordemacdo de 3 (trés) profissionais da
DIEI/SEMED e 15 profissionais das EMEIL. A producio se focou nos seguintes
aspectos: habilidade, competéncia e interdisciplinaridade.

& 32 etapa foi assumida por uma Comissdo de Andlise e Implementagio das
Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil do Municipio de Macapd. Desta forma,
na coordenacdo das equipes de trabalho estavam 9 (nove) profissionais da SEMED e
26 profissionais das EMEI, os quals se detiveram na elaboragio das Competéncias
por Eixo de Trabalho para Creches (criangas de 0 a 3 anos) e Pré-Escolas (criancas de
4e5anos).

& 42 etapa ficou a cargo de uma Comissdo que fer a andlise final das
Diretrizes Curriculares da El/Macapd. A comissio era composta por 3 (triés)
coordenadores, os quais se responsabilizaram em realizar o aprimoramento
necessdriodas diretrizes em pauta.

Por fim, registra-se gue, em 2013, a Matriz Curricular da Educagao Infantil
fol atualizada no gue se refere especificamente & "carga hordria minima anual de
BOOD (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 [duzentos) dias de
trabalho educacional™, visando atender ao disposto na Lei n, 12.796/2013, Art.31,
Inciso Il (BRASIL, 2013). Cumpre ressaltar que os demais municipios desta unidade
da federacio realizaram oportunamente estudos acerca das Diretrizes Curriculares
Macionais para a Educacio Infantil, bem como em etapas puderam elaborar suas
propostas curriculares locais, em atendimento as referidas diretrizes curriculanes.

Com a homologacdo da Base Macional Comum Curricular (BNCC), em 20 de
derembro de 2017 (BRASIL, 2017), firmaram-se os fundamentos que devem ser
praticados em todo territdrio brasileiro, a fim de reduzir distincias entre os
curriculos adotados nos 5.570 municiplos brasileiros e no Distrito Federal. No Estado
do Amapd, com a BNCC em vigor e por meio do regime de colaboragdo entre Unido,
Estado e Municipios, impulsionou-se o processo de reestruturagio curricular para
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todo o territdrio amapaense, que por ora denomina-se de Processo de ReelaboracSo
Curricular para a Educacio Infantl. Tal processo requereu a constituicio do Comité
Estadual da BNCC-EIfAP, composto por 1 (uma) coordenadora, 3 (trés) redatoras e 1
[uma) colaboradora.

Desta feita, ao comité se atribuiu a responsabilidade em coordenar as
atividades de reelaboracio curricular em dmbito local. Todavia, a reelaboraco deve
se realizar, sem gue se perca a referéncia das propostas curriculares, até entdo
elaboradas e colocadas emn pritica nos municipios amapaenses.

Para tanto, o referido comité elaborou inicialmente estudos das propostas
disponibilizadas pelos seguintes municiplos amapaenses: Caltoene, ltaubal, Laranjal
do Jari, Mazagdo, Porto Grande, Macapd e Santana. Posteriormente, fez-se
articulacdo com o Forum Amapaense de Educacio Infantil [FAEL). Assim, pode-se
efetuar inicialmente a realizacdo de 4 (quatro) cidos de estudos, com o objetivo de
obter informagbes de varios atores, de diversos municipios, como gestores,
coordenadores técnico-pedagdgicos, professores e académicos do Curso de
Pedagogia que, direta ou indiretamente, encontram-se envolvidos na etapa da
Educacio Infantl. Em seguida, realizaram-se 2 (dols] encontros especificos com
professores indios e ndo-indios, a fim de incluir, no Organizador Curricular,
experiéncias gue sevoltam & El nas dreas indigenas.

O Documento Curricular Amapaense ainda passou por uma etapa de
consulta pdblica que se estendeu por um periodo de 30 dias no miés de setembro de
2018, visando que os profissionals da drea educacional, bem como a sociedade como
um todo, considerassem a pertinéncia ou ndo do referido documento e inclusive
propondo ajustes ou sua ampliagio. Avangou-se para a sisternatizagio das propostas
advindas da consulta pdblica, sendo elaborados relatdrios explicativos apds a andlise
das contribuicBes. Assim, passa-se para a etapa de revisdo e finalizacie do
documento curricular, pela equipe ProBNCC-AP. Em seguida, faz-se reunido de
devolutiva da consulta pdblica & sociedade, sendo por fim, até novembro de 2018,
encaminhado o Documento Curricular Amapaense a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais do Amapa (UNCME/AP) & ao Conselho Estadual de Educacio do Amapd
[CEESAP), para as devidas andlises e sua posterior homologacdo.

Desta forma, tém-se buscado construir de forma colaborativa um
docurmento curricular que atenda aos anseios locais, O sentido de uma reelaboragio
curricular nesses moldes & de se obter uma producio voltada para a realidade dos
atores envolvidos no cendrio educacional infantil amapaense e que tais
encaminharmentos possam favorecer a implementacio das propostas curriculares de
instituigtes pliblicas ou privadas de Educacio Infantil.

3.2 Ds Protagonistas da Educagio Infantil

Cada wrm de nds tern o direito de ser protagonista, de ber papel ative na
aprendizagem na relacio com o outros, Exe & o motor da educacBo.
{FILIPPIMI, 2004, p. 29}

Ma Educacdo Infantil encontramos dois protagonistas, a crianga, sujeito
social de direitos, protagonista do seu desenvolvimento realizado por meio de uma
interlocucdo ativa com seus pares, com o5 adultos que as rodeiam, com o ambiente
no qual estdo inseridas e o professor, que & o autor da sua propria pratica e agente
na mediacdo entre o aluno e a busca por noves conhecimentos. Assim, o
protagonismo na educagdo estd na relacdo acolhedora e atenta entre professor e
crianga.

Messe sentido, & preciso gue se reforce o olhar reflexive docente na
Educacho Infantl, o qual a eriance seja concebida em Sus
potencialidade e pluralidade, em gue o professer sejs comprometide
e pegponsdvel pela defess de wne experidncis de infinds com
garantia de direstos. Quands definimos uma pastura pedagdgica gue
assufme & acredita no protagonisme infantl e mnos saberes e
compeldncias das criancas pequenas, Sssumimos Um oompromissa
diante do nove. Um pove modo de olhes, wm fova modas de
compreender a5 agbes e desejos das criangas &, sobretudo, wn move

o de 52 rel a0 ar corm o GUlro & ooim o oon hecirmento. (BARBOSA:
HORM, 2008, p. 59).

Assim, esta secho intitulada como os protagonistas da Educacdo Infantil ird
abordar o perfil do docente que atua nesta etapa e o processo de desenvolvimentao
da crianca nas trés faixas etarias: bebé, crianga bem pequena e crianca pequena.

3.2.1 Docentes

Apromulgacio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional trowde um
novo avango, ao definir a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagio
Bdsica, incorporando-a como responsabilidade da drea da educagio e ndo apenas
da drea social, da justica, dotrabalho ou da sadde.

Sepundo o Referencial Curricular para Educagio Infantil {1998), culdado &
educacio, vistos como uma unidade deve estar voltada ao favorecimento de
conquistas gue sdo essencials para as crlangas nessa fase, quais sejam cognitivas,
miotoras, afetivas, sociais, éticas e estéticas.

Assim, além de se apropriarem de conhecimentos historicamente
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acumulados pela humanidade, inegavelmente importantes para a participacio ativa
na sociedade, as criangas necessitam também de espacos e tempos que garantam o
deservolvimento e a potencializacdo de suas diversas dimensSes. Para tanto, o papel
fundamental das instituicGes educacionais junto 4 infincia & possibilitar espacos de
interagies e relagbes sociais.

Aformacio do docente que ird atuar na Educacio Infantil adguire um cardter
legal a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Macional gue define uma
formagio minima, entendendo também a Educacdo Infantil como primeira etapa da
Educagio Basica.

Art. 62 A formacho de docenites para stuar na educagio bisiea far-se-4
efm nivel superior, em curso de licendatura, de graduacio plena, em
universidades e institutos superiores de educacio, admidda, comoe
farrmacio minime para o exercicio do magistério na EducagBo |rnfantl &
i cinco primeines anos do Ensing Fundamental, & oferecida erm nivel
média namodalidade normal. (BRASIL, 1996, p. 49).

Além disso, a compreensio acerca da necessidade de formagio docente é
ampliada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Infantil/2009,
quandeo, tendo por base a LDB, responsavel pela definicio da finalidade da instituicio
que cuida e educa as criancas em idade inferior a seis anos e as concepgoes de crianca
¢ Educacdo Infantil, delineiam orientagdes para o trabalho educativo com as criancas
peOUEnas.

A importdncia de uma formagio definida pela LDB & DCME] se deve ao fato
que a docéncia na Educacio Infanti| possui singularidades, que exigem bases tedricas
@ praticas, gue possam oferecer fundamentagdo para o desemvolvimento intencional
da pritica pedagdgica em espagos coletivos.

O Referencial Curricular para Educagio Infantil apresenta o perfil profissional
do docente da Educagio Infantil que exige que o professor na sua pratica docente
tenha grande competéncia e habilidade polivalente (BRASIL, 1998). Nesse sentido,
ser polivalente significa que ao professor, na materializacio da sua pratica, cabe
trabalhar com conteddo de natureza diversa, que abrange alguns cuidados basicos
essenciais com conhecimentos especificos oriundos das diversas dreas do
conhecimento na sua atuagdo. Essa postura polivalente exige uma formacio
bastante ampla do profissional que deve tornar-se também um aprendiz gue reflete
constantemente sobre sua pritica, debate com seus pares, dialoga com a
comunidade, com as familias e busca informacbes necessirias para o seu trabalho,

Mesta perspectiva, a constituicio da identidade do professor de Educagiio

Infantl & um processo continuo e qgue, no exercicio profissional, destacam-se as
relaches que ocorrem cotidianamente no contexto de trabalho como possibilidade
de aprendizagemn da docéncia, nos diferentes espacos de socializacio, desde a
escolarizacdo basica, a formacio profissional e, principalmente, a organizagdo
escolar, onde os professores exercem e aprendem a profissdo. (AMBROSETTI;
ALMEIDA, 2007).

Para que o docente da Educagdo Infantil se torne protagonista de sua pratica
e reflita sobre as situagBes concretas vivenciadas no cotidiano precisa adquirir
subsidios e fatos para manter a importincia da observagdo e do registro das
interaches e sinalizagBes das criangas. Assim, ¢ fundamental estar priximo dos
alunos observando suas interagbes, aches, reaches, falas, gestos, tendo em vista um
olhar sensivel que perceba para além do habitual (OSTETO, 2008).

Messe sentido, sendo a pratica docente a concretizagio de um trabalho gue
contribui para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas na Educagio
Infantil, & importante ressaltar a formacio desse profissional que possibilite, no
exercicio da sua profissio, uma atuacio na sala de aula que contemple os objetivos e
necessidades dessa modalidade de ensino. Portanto, entendemos que a crianga
nessa fase se encontra em um momento no gual estd formando sua propria
identidade, estd comecando a ver-se como pessoa independente e autinoma, estd
construindo a suaimagem e o seu autoconceito. (ZABALA, 1998).

0 olhar diferenciado permite perceber a riqueza presente nas mais sutis e
simples acbes cotidianas de cuidado e educacdo que vivencia com cada crianga
dentro da instituicio. Para Freire (2003), uma pratica humanizadora, que visa o
sujeito histdrico e social contribuird para uma atuacdo mais adequada, mais
amorosa e respeitosa.

E importante mencionar que esse olhar e essas estratégias na Educacio
Infantil se dio por meio de uma pratica pedagogica dindmica, humanizadora, com
urm curriculo que contemple a crianca em desenvolvimento, os aspectos de agdo
mediadora nas interrelagSes entre a crianga @ o professor e seus familiares,
atendendo assim, suas necessidades no contexto em que estd inserida. Nesse
cendrio, o professor @ o mediador entre as criangas & o objeto do conhecimento, gue
organiza & propicia espagosftempos e situagtes de aprendizagem @
desenvalvimento.

3.2.2 A crianga da Educagdo Infantil
& Educagio Infantil surge como um direito da crianga ¢ dever do Estado em
complementagio & acio de sua familia. A primeira Infincia ¢ uma fase muito
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importante e deve ser tratada como tal, pois estio envolvidos de maneira
significativa os aspectos fisico, emocional e cognitivo, que serdo os alicerces para a
suaaprendizagem e interacio com o mundo fsico e social.

Mo entanto, isso ndo pode ser levado em conta visando apenas &
possibilidade de a crianca ser bem sucedida no futuro, mas, principalmente,
buscando proporcionar-lhe espagos onde possa viver sua vida de hoje, de maneira
plena, pois é a base para o desenvolvimento do individuo como um todo. E necessédrio
analisar como ocorre esse processo educative por meio das fases na infincia,
elencando-se neste contexto quais as relagdes produzidas para as criangas
vivenciarem esta etapa dentro de uma instituicio educacional.

| Bebé [0 a 1 ano & & meses)

A infincia & um periodo de grande desenvolvimento. O cérebro passa por
varias fases de deservolvimento e o corpo sofre grandes transformagbes nos
primeiros anos de vida.

Todas as dimensdes e situacdes da vida do bebé — relagbes familiares e
sociais, condipbes de sadde a nivel fisico e psicoldgico, comportamento e interagio
social, nivel socioecondmico da famdlia — contribuem e influenciam a forma como se
desenvolve a nivel cognitivo, emocional e motor ao longo da vida, "uma vez que cada
estagio & caracterizado pela aparigdo de estruturas originais, cuja construcio o
distingue dos estidgios anteriores” (FIAGET, 1978, p. 13).

Entretanto, para estimular apropriadamente as criangas ¢ preciso conhecer
cada estigio de deserwvalvimento pelas quais passard, sendo esses estigios, nos
estudos de Plaget (1978), divididos emn sensdrio-motor até 2 anos, pré-operatdrio
dos 2 aos 6/7 anos, operatdrio concreto dos 6/7 aos 11/12 anos e o estdgio das
operaghes formais dos 11,12 até a vida adulta.

Entende-se que o bebé progride por etapas cronolégicas e sequencials, isto
#, vai atingir uma etapa num intervalo de tempo e a mesma acontece com o suporte
de uma que aconteceu anteriormente. Por exemplo, um bebé comeca a andar entre
0% 8 & 05 18 meses, Nio o faz enguanto a sua capacidade fisica ndio o permitir.

O primeiro ano de vida é fundamental para a sadde cognitiva, pois durante
esse periodo ha o maior @ mais rapido crescimento do cérebro e, por isso, o mais
suscetivel & o aumento das conexdes neuronais, o qual depende da rigueza de
experiéncias sensoriais que o bebé tem. Os jogos de exercicios para Plaget (1978)
mMOstra-s@ como um meio para o estimulo e desenvolvimento deste primeiro estdgio,
urma vez gue o bebé ou crianca pode brincar sozinha e ndo precisa de regras, Essas
experiéncias moldam a arquitetura do cérebro @ os leva a praticar diversas atividades
[mentais ou bioldgicas) onde poderd diferenciar os objetos, seu proprio corpo @ o

ambiente, adaptando-se ao meio, Piaget e Inhelder {1995). Assim, percebe-se um
conjunto de elementos responsdveis pela desenvoltura e aprendizagem do bebé,
0 a3 meses

-Dbjetos coloridos para elefa) seguir com os olhos e alterndncia de estimulo

auditivo;

-Estimulacio do didlogo (vincule mam3e-bebé);

-Atividades sensorials: texturas macias;

-Sorriso social [estimular o sorrise do bebé).

4 a b meses
-0 bebé j4 comeca a distinguir expressbes sociais, sons como ‘papa’;
'mama’;
-Movimento dos bragos e das maos com chocalhos
-Estimulacio do sentar do bebé para trabalhar o thnus muscular;
-Ma atividade sensorial - inserir novas texturas, livros sensoriais.

7 a9 meses
-Brinca de "achou" [lembra-se do famoso esconde-esconde?);
-0 bebé & pega objetos, portanto, estimular o engatinhar;
-Ma atividade sensorial: trabalho com texturas dsperas e macias, cores, formas,
guantidadesvariadas.
-E importante sempre inserir nas atividades texturas diferentes.

10 a 11 meses
-Estimulacio do andar;
-Estimulacio do falar = repetir palavras, didlogos, desenhaos animadas,
hiistdrias;
-Objetos com texturas variadas

12 meses
-Caminhar com ajuda - explorar novos ambientes;
-Uso da caixa mdgica para encontrar objetos;
-Acrianca consegue falar em média 4 a 5 palavras (frases curtas), mediante
estimulo do didlogo e historias;
-Utilizagdo da misica para estimular a linguagem;
-Colocar objetos distantes para estimular o andar;
-Atividades de encaixe;
‘Bringuedos que estimule a psicomotricidade.
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13218 meses
‘Iniciagio da descoberta corporal — atividades para promover a consciéncia
corporal;
{Circuitos psicomotores (a crianca j& corre e anda. Lembra-se da brincadeira
"amarelinha"?);
-Apresentacio de regras sociais;
-Trabalho com cares, formas, texturas.

Il Criangas bem peguenas [1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Mesta fase a crianga ird aprender a utilizar adequadamente os seus sentidos,
que a acompanham em todas as suas aventuras, na hora de explorar o mundo que a
rodeia. 1550 ird lhe permitir assimilar a informacdo que capta pelos seus sentidos,
como diferenciar temperaturas, saber se faz frio ou calor. Perceberd novas
dimensdes como o afeto ou o amor, pois as criancas descarregam emogdes e
refletermn o mundo, assumindo diferentes posicionamentos. [SANTOS, 2001).

Iniciard a construcdo do seu pensamento por meio das suas aghes e
interagbes, realizando imagens mentais com toda essa informacio e val avancando
na expressao oral para contar as suas experiéncias. Desde que aprende a falar ird
fazé-lo a toda a hora, continuamente, mesmo que ninguém a escute. A crianca ird
exigir a atencdo dos outros enguanto fala, especialmente dos seus pais e ficard
chateada se ndo for atendida. As birras e chateages poderiio ser uma constante
nessa fase por conta de sua impaciéncia e egocentrismao. Os pais e professores ao
estipularem normas & limites lhes dardo seguranca e oportunidade para desenvolver
valores, o bem e o mal, criando-se o respeito, mas firme ao mesmo tempo nas
situacBes. £ importante que o adulto esteja atento aoc que surge durante os
maomentos de faz-de-conta para poder interferir de maneira a garantir a participacio
de todos e apontar caminhos gue facilitem a integragao do grupo. (SANTOS, 2001).

A curiosidade esta agugada, perguntando sempre o porqué das coisas. Ela
tern maior destreza fisica em geral participando com otimismo & seguranca das
atividades que envolvemn o corpo.

Mestes meses $50 vistas tantas alteragtes na crianca porgue o cérebro cresce
mais rapidamente durante os primeiros trés anos de vida. Cada crianga & dnica e
diferente, cada uma aprende ao seu ritmo, algumas mais ripido que outras. Muitas
tém problemas de alteracbes repentinas @ hd que dar-lhes tempo para se adaptarem
A5 novas pessoas e lugares. Quanto 3 interagdo, a crianca amplia o seu mundo social,
ndo se relacionando somente com os seus pais ou irmdos. Mas, & necessdrio contatar
com outras criangas: da escola, do parque, vizinhos, dentre outras, pois:

Simultaneamente, nesta etapa, as criangas tomam cantate com a
mundo gue as cerca, através das experiéncias diretas com as
peisogs eas cokas deste mundo & com i formas de expresslio que
nele acorrern. Esta msercio das criangas no mundo nlo seria
possivel sem gue atividades valtadas simultaneamente para cuidar
eedntad estivediam presentes. (BUIES, 2001, p. 16).

Com este interagir, a crianga comega a se tornar um ser social que
compartilha e respeita as normas dos jogos. O jogo ira proporcioné-la a capacidade
de tomar as suas proprias decisbes, como as de planificacio e de construgio onde
acaba por desenvolver a sua criatividade, onde experimenta a sensacio de deminio.

Uma boa ideia & incentivd-la quando quiser aprender alguma coisa,
emocionar-se quando esta realizar agBes por si 54, etc. Tudo isto fard com que ela se
sinta bem e estimulard a continuacio de aprender enquanto brinca.
1lano e 7 meses

-Imita sons e aumenta seuvocabulario, mas ainda ndo muito extenso;

-Brinca de espalhar e guardar tudo, claro que a seu modo;

‘Mormalmente j& tem seu aparato motor pronto para andar, mas se ela ndo
andar aos dez meses ou um ano e meio, ainda ndo é o caso de se preocupar, pois
hdé diferencas individuais. E importante que ela passe por todas as fases de se
arrastar, segurar, trepar, engatinhar e andar.

Z anos
-Adultos precisardo de bastante disponibilidade para responder a todos os
guestionamentos da crianga: "Como?”, "Quando? e o preferido "Por qué;
-Reafirmacio da sua independéncia;
-Reconhece algumas cores e formas;
-Experiéncia do periodo sensdrio motor em que a aquisicio do conhecimenta
acontece por meio dos sentidos.

3 anos
-5 define;

Compreende perfeitamente o significado da palavra "ndoCoordenacao fina
estd mais segura e &, geralmente, nessa época que a lateralidade (destra ou
canhota) normalmente” e outras palavras de ordem);

-& linguagem oral permite-lhe falar com os outros com bastante seriedade;
-Descobre o prazer em brincar com o outro;
-Azsimila centenas de palavras em pouco tempo;
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-Reconhece e classifica formas, cores e espessuras.

Janose 11 meses

-Exagera na cantoria, brinca com palavras, misicas e poesias;

- Moz livros identifica figuras;

-Atividades cormn cubo e lego;

-Ampliacdo dovocabuldrio;

-Habilidade manual cresce a cada dia, além de pegar pequenos objetos,
folhear livros e abrir tampas de garrafas, ele & ¢ capaz de utilizar a
tesoura infantil;

-E cada vez mais independente ao nivel da sua higiene (desfralde) e é j4 capaz
de controlar os esfincteres [sobretudo durante o dia).

Il Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

0 desenvolvimento infantil nesta fase pode e deve ser medido e
acompanhado normalmente como uma das estratégias de prevencio de sadde.
Pode-se verificd-lo em varios eixos: motor, linguagem, social, afetivo, adaptativo e
também cognitiva, permitindo & crianga conguistar determinadas metas gue sio
normais e esperadas. Ela passa por um conjunto de processos por meio dos quals as
propriedades do individuo e do ambiente interagem e produzem continuidades e
mudancas nas caracteristicas da pessoa e no seu curso de vida, (BRONFENBRENMNER,
1592) A divergéncia entre eles ou atrasos observados em um ou mais destes eixos,
devem chamar a atengdo e direciona-la para medidas de intervencio precoce. Para
Oliveira (2001, p. 90} "a partir do momento em gue a crianga torma-se capaz de
imaginar, ela passa a deserviohver diferentes formas de expressio como oralidade, a
expressao plastica, a misica e a expressdo dramdtica, atrawits das quails estabelece
relagoes com o munda".

Sed nivel cognitivo estd bastante desenvolvido, pois j& processa informactes
com clarera e independéncia ao perceber, integrar, compreender @ responder
adequadamente aos estimulos. A capacidade de raciocinio aumenta e possibilita
que a crianga faca relagbes e inferéncias mais complexas. Algumas j§ conseguem
levar am consideracio regras de diferentes situagBes sociais, como anunciados nos
jogos simbdlicos, segundo Piaget, e diferenciar com clareza acontecimentos reais
daqueles que sio faz de conta. A crianga busca novos conhiecimentos, explorando
ativamente seu melo. Para Piaget e Inhelder (1995) a curiosidade pelo mundo &
muito grande & hd uma intensa busca por compreender como as colsas funcionam,
como sio construidas, como os seres nascem e morrem. E fundamental aceitar a
manifestagio dessa vontade de saber, permitindo urna ampliagio do repertdrio de

conhecimentos e do impulso de desenvalvimenta intelectual.

05 avangos no desenvolvimento s3o perceptiveis ao constatar que as
habilidades motoras se refinam, permitindo &s criancas utilizar instrumentos como
tesouras, pincéis, canetas e lapis com maior destreza, O desemvolvimento da crianga
pequena & rmarcado pela intensidade e pelo prazer de descobrir a propria
independéncia. E importante respeitar esse movimento sauddvel da mesma e
fortalecer sua autonomia, sermpre garantindo sua seguranca.

Presencia-se o desenvolvimento nas criancas pequenas de uma farma geral.
-Rapido deservalvimento muscular;

-Grande atividade motora, com maior controle dos movimentos;

-Consegue escovar os dentes, pantear-se e vestir-se com pouca ajuda;
-Compreende ordens com frases na negativa;

-Articula bem consoantes e vogals e constrdi frases bem estruturadas;

-Exibe uma curiosidade insaciavel, farendo indmeras perguntas;
-Compreende as diferengas entre a fantasia e a realidade;

-Compreende conceitos de ndmero e de espago: “mais”, "menas", ©
“dentro”, "debai", "atrds";

-Comeca a compreender que os desenhos e simbolos podem representar objetos
reais;

-Comeca a reconhecer padrdes entre os objetos: objetos redondos, objetos macios,
anirmais;

-Gosta de brincar com outras criancas; quando estd em grupo, poderd ser seletiva
acerca dos seus companheiros;

- Gosta de imitar as atividades dos adultos;

- Estd a aprender a partilhar, a aceitar as regras e a respeitar a ver do outro;

-Term amigos imagindrios e uma grande capacidade de fantasiar;

- Tern maior consciéncia do certo e errado, preccupando-se geralmente em fazer o
gue estd certo; pode culpar os outros pelos seus erros (dificuldade em assumir a
culpa pelos seus comportamentos);

-0% seus estados emocionals alcancam os extremos: por ex., ¢ desafiante e depois
bastante ervergonhada;

-Tem uma confianga orescente em si propria e no mundo.

maior",

3.3 Eixos estruturantes das priticas pedagdgicas: interagdes e brincadeiras

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagio Infantil que,
erm sew Art, 42, definem a crianga como "sujeito histdrico e de direitos, que interage,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrél sentidos sobre a naturera @ a sociedade, produzindo cultura™ [BRASIL,
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2009, p. 2] seres que, em suas acies e interacbes com os outros e com o mundo fisico,
constroem e se apropriam de conhecimentos.

Ainda de acordo com as DCMEL, em seu Art. 9%, os eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas dessa etapa da Educacdo Bdsica s3o as interaches e as
brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criangas podem construir e se
apropriar de conhecimentos por meio de suas agies e interagies com seus pares @
com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvalvimento e socializacso.

Ainteragdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas. Para gue o brincar & o aprender se efetivern como praticas indissocidweis
nesse nivel de ensing, outro aspecto fundamental a ser considerado é a organizagio
dos tempos e espacos de acio das criangas. Cabe ao educador constituir, com aelas,
um ambiente rico e instigante, que caracterize a identidade do grupo, onde sejam
permitidos e estimulados movimentos e organizaches flexiveis, propiciando
interacdo, questonamentos, experimentacdo, aprendizagem e, sobretudo, prazer,
elemento propulsor do fazer infantil, a expressio dos afetos, a mediacio das
frustragbes, aresolucio de conflitos e a regulacio das emogbes. (ZABALA, 1998).

Ma Educagio Infantil se busca assegurar as condicdes para gue as criancas
aprendam em situacbes nas quals possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a se sentirem provocadas a resolvé-
los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e os mundos soclal e
natural.

Portanto, a sala de aula ¢ apenas um dos espacos de construgdo de
aprendizagem para com e para a crianca. De acordo com as especificidades de cada
instituicio, & necessdrio adequar diferentes atividades a espacos fisicos diversos. A
construgio do conhecimento ¢ o foco das principals concepoiies que regem o
trabalho pedagdgico nas instituiges de Educagdo Infantl, tornando-se necessdria a
criacdo de um ambiente acolhedor e ao mesmo tempo estimulante, em que a crianca
se sinta segura para experimentar, formular hipdteses, criar e expressar-se com
liberdade. [BRITO, 2005).

Assim, percebe-se a ludicidade como um importante instrumento de
aprendizagem, abrindo caminho para a autonomia, a criatividade, a exploracio dos
significados e sentidos, além de favorecer o equilibrio afetivo da criancga.

Para tanto, acreditamos gue ndo basta apenas i escola possuir infraestrutura
adequada, mas faz-se necessdrio definir a concepclo de infincia gue a escola adota,
porentendermos como aspecto essencial de organizacio e planejamento educativo.

0% conceitos de infincia e Educagdo Infantil s5o impregnados de histdria,

representaches, imaginacdo fértl por intermédio do brincar como ferramenta
natural de desenvolvimento. Por isso, o valores modificam-se ao longo dos tempos,
expressando o pensamento da sociedade em que foram constituidos. Compreender
a evolugio histdrico-cultural do conceito de infincia é imprescindivel aos
educadores que atuarn, direta ou indiretamente, com criancas e que buscam
entender as especificidades dessa fase da vida.

Para a escola na sua concepgao de infancia, a crianca deve ser pensada como
um ser simultaneamente singular e social, a quem ndo se devem negar a
individualidade e a valorizacdo do contexto social em que esta inserida. Segundo
Vygotsky [1996) este & um dos motivos pelos quais a construgdo realizada pelos
alunos ndo pode ser solitdria, pois o ensino precisa ser visto como um processo
conjunto, compartilhado, no qual a crianga, ajudada pelo professor e por seus
colegas, pode mostrar-se progressivamente autdnoma na resolugdo de tarefas, na
utilizacdo de conceitos, na pritica de determinadas iniciativas em indmeras
questies.

& capacidade e interesse em aprender, descobrir e ampliar conhecimentos
sd0 inerentes as criangas pequenas. Para elas, em seu cotidiano, tudo é fonte de
curiosidade e exploragio. Agem em seu entorno, selecionando informaches,
analisando-as, criando relagdes e dando-lhes diferentes sentidos. Dessa forma,
entendem e transformam a realidade; aprendem a respeito de si, das pessoas e do
munda, crescem e constituem suas identidades pessoais.

Essa concepcio de crianca como ser qgue observa, questiona, levanta
hipdteses, conclui, faz julgamentos, assimila valores, constrdl conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistermatizado por meio da agio & nas interagdes com os
mundos fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontinec. Ao contrario, reltera a
importdncia e necessidade de imprimir intencionalidade educativa &s praticas
pedagdgicas na Educacio Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola. (O5TETO,
2008).

A Intencionalidade do processo educativo pressupde o monitoramento das
praticas pedagdgicas e o acompanhamento da aprendizagem & do desenvolvimento
das criangas. O monitoramento das priticas pedagdgicas se fundamenta na
observacio sistemidtica, pelo educador, dos efeitos e resultados de suas agbes para
as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a fim de aperfeigoar ou corrigir
suas praticas, quando for o caso. [BASSEDAS, 1998).

0 acompanhamento da aprendizagem ¢ do desenvolvimento se di pela
observacio da trajetdria de cada crianga e de todo o grupo, levando em
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consideragdo suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.

O brincar é reconhecido como uma importante linguagem gue permite as
criangas compartilhar os significados da cultura e construir sua identidade social e
pessoal. E fundamental, numa instituicio educativa, que ele constitua uma das
formas de mediagdo das relagdes estabelecidas com as criancas e delas com outros
sujeitos e com os objetos. Enfim, ao compreender a importdncia do brincar
para as criangas, ola) professor{a) de Educacio Infantil tem o importante papel de
favorecer que ele aconteca, de forma bastante rica, no cotidiano de sua prética

pedagdgica.

3.4 Direito de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagio Infantil e Campos de
Experiéncias

A BMCC orienta que na etapa da Educacio Infantil sejam assegurados seis
Direitos de aprendizagens, considerandao: as formas pelas quais bebés, criancas bem
pequenas e crlangas pequenas aprendem e constroem significactes sobre =i, os
outros e o mundo social e natural nas exigéncias fundamentais da wida
contemporanea (BRASIL, 2017).

D% seis Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento s3o:
| - Conwiver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacaoa cultura e as diferencas entre as pessoas.
Il - Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos @ tempaos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionals, corporals, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.
Il - Participar athvamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
pgestio da escola @ das atividades propostas pelo educador, quanto da realizacio das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materials e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.
IV - Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogbes,
transformaches, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, aciéncia e a tecnologia.
V - Expressar, como sujeito dialdgico, criative e sensivel, suas necessidades,
emoches, sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinides,

questionamentos, por meio de diferentes linguagens.
V1 - Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras ¢ linguagens vivenciadas na
instituicio escolar e em seu contexto familiar e cormunitario. (BRASIL, 2007).
Assirm, o5 Campos e Experiéncias s3o pensados para assegurar esses direitos,
suUa organizagdo curricular possui cardter interdisciplinar, conservando relagbes com
as dreas de conhecimento visando 3 promocdo do deserwolvimento cognitive da
crianga.
s cinco Campos de Experigéncias s3o;
- O Eu,00utroe o Mds;
- Corpo, Gestos e Movimentos;
- Tragos, Sons, Cores e Formas;
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdoe
Espagos, tempos, guantidades, relaces e transformacies. (BRASIL, 2017).

Ma sequéncia sdo apresentados os Direitos de Aprendizagem e
Desenvalvimento propostos para a Educacio Infantil, sendo situados em cada
campo de experiéncias (BRASIL, 2017) e ajustados ao foco basico dos mesmos,
dentro da divisdo apresentada pela BNCC.

| Campo de experiéncia: o eu, 0 outro e o nos:

£ na interagio com os pares e com adultos que as criancas vio constituindo
um modo propric de agir, sentir @ pensar e vio descobrindo que existern outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicio escolar, na coletividade),
constroem percepobes @ questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-
se &, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo
termpo em que participam de relagbes socials @ de culdados pessoais, as criancas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, & preciso criar
oportunidades para gue as criangas entrem am contato com outros grupos socials &
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de culdados
pessoals e do grupo, costumes, celebragbes @ narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros @ reconhecer as diferengas que nos constituermn como Seres
humanas.



Referencial Curricular Amapaense: Educacéo Infantil

]
o .

Hmﬁm&mmﬂumﬂmmmfﬁnmmmdemﬁénmam o outroe onos:
COMVIVER com criancas e adultos em pequenos e grandes grupos,
reconhecer e respeitar as diferentes identidades e pertencimento étnico-
racial, de género e de religido;

BRIMCAR com diferentes parceiros, envolver-se ern variadas brincadeiras e
jogas de regras, reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e
da solidariedade, constituindo as culturas infantis;

PARTICIPAR das situagBes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de
si e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo(a)
professor{a), e de decisdes relativas & escola, aprendendo a respeitar os
ritrmios, 05 interesses e os desejos das outras pessoas;

EXPLORAR ambientes e situacbes, de diferentes formas, com pessoas e
prupos sociais diversos, ampliando a sua nogdo de mundo e sua sensibilidade
em relacdo aos outros.

EXPRESSAR &5 outras criancas efou adultos suas necessidades, emogbes,
sentimentos, didvidas, hipdteses, descobertas, opinifes, oposigdes,
utilizando diferentes linguagens, de modo autdnomo e criativo, e
empenhando-se emn entender o gue 05 outros expressam;

COMNHECER-5E nas interages e construir uma identidade pessoal e cultural,
valorizar suas proprias caracteristicas e as das outras criangas e adultos,
constituindo uma confianca em si e uma atitude acolhedora e respeitosa em
relacio aos outros.

Il Campo de Experiéncia: Corpo, Gestos @ Movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivas ou
intencionals, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, 0 espaco & 0% objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a danca, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogdo &
linguagem. As criangas conhecem & reconhecem as sensagtes e fungbes de seu corpo
8, COM Seus gestos @ movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvaolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que & seguro @ o que pode
Ser um risco i sua integridade fisica. Na Educacio Infantil, o corpo das criancas ganha
centralidade, pois ele & o participe privileglado das praticas pedagdgicas de cuidado
fisico, orientadas para a emancipacio e a liberdade, ¢ ndo para a submissiio. Assim, a

instituicdo escolar precisa promowver cportunidades ricas para que as criancas
possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares,
explorar e vivenciar um ample repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacio e uso do espaco
com o corpo (Lais como sentar com apolo, rastbejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se ete.).
Direitos de aprendizagem com foco no campo de experiéncia corpo, gesto e
movimentos:
CONVIVER com criangas e adultos e experimentar, de mudltiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura e estd presente nos culdados pessoais,
danga, mudsica, teatro, artes circenses, jogos, escuta de histdrias e
brincadeiras.
BRINCAR, utilizando movimentos para se expressar, explorar espagos,
objetos e situagbes, imitar, jogar, imaginar, interagire utilizar criativamente o
repertdrio da cultura corporal e do movimento.
PARTICIPAR de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto social,
de brincadeiras, encenaces teatrais ou circenses, dancas e milsicas;
desenvalver praticas corporais @ autonomia para cuidar de =i, do outro e do
ambiente.
EXPLORAR amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas; descobrir modos de ocupacio & de uso do espagd Com o COrpo &
adquirira compreens o do seu corpo o BSpaco, No tempo & no grupo.
EXPRESSAR corporalmente emoghes, ideias e opinides, tanto nas relagies
cotidianas como nas brincadeiras, dramatizagdes, dancas, misicas,
contacdo de histdrias, dentre outras manifestagtes, empenhando-s& am
compreander o que outros também expressam.
CONHECER-5E nas diversas oportunidades de interagbes e exploraches com
seu corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de géners, étnico-
racial e religioso.

Il Campo de Experiéncia: Tragos, Sons Cores ¢ Formas:

Comviver com diferentes manifestagBes artisticas, culturais e clentificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicio escolar, possibilita 45 criangas, por
meio de experibneias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressio e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagerm, fotografia etc.], a
midsica, o teatro, a danca e o audiovisual, dentre outras. Com base nessas
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experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias
produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sans, tracos, pestos, dancas, mimicas, encenacbes, cangbes, desenhos, modelagens,
manipulagio de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias
contribuem para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso
estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as
cerca. Portants, a Educacdo Infantil precisa promover a participacio das criancas em
tempos e espagos para a produgdo, manifestacio e apreciacdo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressio
pessoal das criancas, permitindo que se apropriem e reconfigurem,
permanentemente, a cultura e potencializerm suas singularidades, ao ampliar
repertdrios e interpretar suas experiéncias e vivencias artisticas.

Direitos de aprendizagem com foco no campo de experiéncia tragos, sons,
cores e formas:

- COMNVIVER e fruir das manifestacbes artfsticas e culturais da sua comunidade
e de outras culturas — artes pldsticas, mdsica, danca, teatro, cinema,
folguedos e festas populares - ampliando a sua sensibilidade, desenvolvendo
senso estético, empatia e respeito as diferentes culturas e identidades.
BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cendrios e indumentarias para brincadeiras de faz de
conta, encenagtes ou para festas tradicionais, enriquecendo seu repertdrio
e desenvolvendo seu senso estético.

PARTICIPAR de decisbes e agtes relativas  organizacio do ambiente (tanto
no cotidiano como na preparagio de eventos especials), & definicio de
temas e & escolha de materials a serem usados em atividades lddicas e
teatrais, entrando em contato com manifestagtes do patrimdnio cultuwral,
artistico e tecnoldgico, apropriando-se de diferentes linguagens.

EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinagbes de materiais,
substancias, objetos @ recursos becnoldgicos para criar e recriar dancas, artes
visuais, encenaches teatrais, misicas, escritas e mapas, apropriando-se de
diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

EXPRESSAR, com criatividade e responsabilidade, suas emoctes,
sentimentos, necessidades e idelas brincando, cantando, dancando,
esculpindo, desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo (do) o
gue & comunicado pelos demais colegas e pelos adultos.

COMNHECER-5E, no contato criativo com manifestaces artisticas e culturais

locais & de outras comunidades, identificando e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessocal e modo
peculiar de expressdo por meio do teatro, mdsica, danga, desenho e
imagens.

IV Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagio:

Desde o nascimento, as criancas participam de situaghes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quals interagem. As primeiras formas de interagio
do bebé sdo o5 movimentos do seu corpo, o alhar, a postura corporal, o sorrisa, o
choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacio do outra.
Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e
demais recursos de expressdo e de compreensdo, aproprianda-se da lingua
materna que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacio. Na
Educacdo Infantil, ¢ importante promover experiéncias nas quais as criancas
poszam falar e ouvir, potencializando sua participacio na cultura oral, pois é na
escuta de histdrias, na participacio em conversas, nas descripbes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as mdltplas
linguagens gque a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com
relacdo & cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos gue circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepcdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imers3o na
cultura escrita deve partir do gue as criancas conhecem @ das curiosidades gue
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre 0% textos @ as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo i imaginagio e da ampliagio do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histdrias, contos, fibulas,
poemas, cordéis ete. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literdrios, a diferenciagio entre llustragbes e escrita, a aprendizagem da direcio da
escrita e as formas corretas de manipulagio de livros. Nesse comvivio com textos
escritos, as criangas vio construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, & medida que vio conhecendo letras, em
escritas espontdneas, ndo convencionais, mas |4 indicativas da compreensdo da
escrita comao sistema de representacdo da lingua.
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Direitos de aprendizagem com foco no campo de experiéncia, escuta, fala,

pensamentn e imaginagio:
CONVIVER com criancas e adultos, compartilhando situagbes comunicativas
cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e
conhecer.
BRIMCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, textos de memdria,
(brincadeiras de) rodas, brincadeiras cantadas (brinquedos cantados) e
jogos, ampliando o repertdrio das manifestagtes culturais da tradicio local e
de outras culturas, enriguecendo a linguagem oral, corporal, musical,
dramdtica, escrita, dentre outras.
PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacio e
leitura de histdrias e poesias, de construgdo de narrativas, da elaboragio e
descricio de papéis no faz de conta, da exploracio de materiais impressos,
analisando as estratégias comunicativas, as variedades linguisticas e
descobrindo as diversas formas de organizar o pensamento.
EXPLORAR gestos, expresstes, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, can¢Ses e nos enredos de histdrias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, histdrias e escritas, convencionais
oU NEo.
EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepodes, desejos, necessidades, pontos
de wista, informacgbes, dividas e descobertas, utilizando maltiplas
linguagens, entendendo @ considerando o que é comunicado pelos colegas e
adultos.
CONHECER-5E, a partir de uma apropriacio autoral das linguagens,
interagindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, lugares e histdrias.

V Campo de Experiéncia: Espagos, Tempos, Quantidades, Relagbes ¢
Transformagbes:

As criancas vivern inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensbes,
em um mundo constituido de fendmenos naturais @ socioculturals. Desde muite
pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e
tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanhd ete. ). Demonstram também curiosidade
sobre o mundo fisico [seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materials e as

possibilidades de sua manipulagdo ete.) @ o mundo sociocultural (as relagctes de
parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; comao vivermn e em que trabalham
25535 pessoas; quais suas tradiches e seus costumes; a diversidade entre elas ete.).
Alérm disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matemdticos (contagem,
ordenacio, relacies entre guantidades, dimensdes, medidas, comparagio de pesos
e de comprimentos, avaliacdo de distincias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerals cardinais e ordinais
ete.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educagdo Infantl precisa
promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagies, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de
informagdo para buscar respostas s suas curiosidades e indagaches. Assim, a
instituicio escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliermn seus
conhecimentos do mundeo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano.

Direitos de aprendizagem com foco no campo de experiéncia espagos, tempos,

quiﬁdadn,rda;ﬁuumsfnnmﬁu*
CONVIVER com criangas e adultos e com eles criar estratégias para
imeestigar o mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em
relacdo a situagdes que envalvam dl'.rerslda:le étnico-racial, ambiental, de
Eénero, de lingua e de religido.
BRINCAR com materiais e objetos cotidianos, assoclados a diferentes
papiis ou cenas sociais, & com elementos da natureza que apresentem
diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos,
densidades, experimentando possibilidades de transformacio.
PARTICIPAR de atividades que oportunizem a observacio de contextos
diversos, atentando para caracteristicas do ambiente e das histdrias locais,
utilizando ferramentas de conhecimento e instrumentos de registro,
orientagio e comunicacdo, como bidssola, lanterna, lupa, mdgquina
fotografica, gravador, filmadora, projetor, computador, celular, dentre
outros.
EXPLORAR e identificar as caracteristicas do mundo natural e social,
nomeando-as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios diversos,
EXPRESSAR suas observactes, hipiteses e explicagdes sobre objetos,
organismos vivos, fendmenos da natureza, caracteristicas do ambiente,
personagens ¢ situacBes sociais, registrando-as por meio de desenhos,
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futngraﬁas, gravagies em dudio e video, escritas e outras linguagens.
COMNHECER-5E e construir sua identidade pesscal e cultural, identificando
seus proprios interesses na relagdo com o mundo hsl:n e social,
apropriando-se dos costumes, das crengas e tradicdes de seus grupos de
pertenciments e do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, dentifico e
tecnoldgico.

| Campo De Experiéncias: o Eu, o Outro e o Nés

3.5 Organizador Curricular

O Organizador Curricular para a etapa da Educacio Infantil esté estruturado
por Campos de Experiéncias, com o elenco de experiéncias integradoras por faixa
etdria que se articulam com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
(BRASIL, 2017).

/ CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

BEBES (0 A 1 ANO E 6 MESES)

criancas e adultos se adaptando ao convivio social.

Mesta fase o bebé comunica-se com o gue e5td a sua volta através de gestos, balbucios, palavras incompletas, seu corpo, objetos percebendo que as acbes tém efieitos nas

sua cultura e de outra cultura.

Objetivos de EXPERIENCIAS
aprendizagem e
desenvolvimento 0A1ANO 1 ANO A 1 ANO E 6 MESES
) o i * Reconhecer e identificar a si mesmo como membro de diferentes

(EN1EQQL) Perceber * Reconhecer e identificar os diferentes grupos sociais (familia, escola grupos socials;
gue suas agbes tém e outros); ifere e i
afeitos nas outras # Explorar o ambiente manipulando objetos, observando seres vivos e 'm:?;;rf :um.ntes Papeis SoCials existentes em seUs grupos
crlangas e nos adultos. ambientes que convivem, fazendo contato com outras pessoas de y

= Ampliar suas exploragbes do ambiente, estabelecendo contato com
objetos, seres vivos e outras pessoas.

(EIO1EQ02) Perceber as

das quais participa.

possibilidades e os = Vivenciar experiéncias de negociacdo e troca, no brincar e promovendo praticas que incentivemn o conceito de  respeito ao
limites de seu corpo nas durante toda a rotina das criangas de diversas culturas e etnias limite do owtro nos momentos das atividades educativas e dando
brincadeiras e interagfes por meio de diferentes vivéncias de comunicacio e didlogo. énfase as habilidades especificas das diversas culturas. /

+ Relacionar-se com owtras criancas por meio da interagdo social,
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(EIDLEDD3) Interagir
com criancas da
mesma faixa etdria e
adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, bringuedos.

® Interagir com outros bebés, soclalizando seus brinquedos;

= Deslocar-se livremente no espaco, ter contato com plantas, animais,
pessoas e diferentes tipos de objetos que facam parte do seu
cotidiano, resguardando os devidos cuidados com a seguranga.

= Estabelecer novas relagbes e vinculos afetivos com outros bebés e
demais profissionais da educacdo da instituicdo, auxiliando a crianca
a lidar gradativamente com o sentimento de afastamento
ternpardrio do contexto familiar.

* [mteragir com outros bebés, soclalizando seus bringuedos;

* Reconhecer a importincia da troca e da partilha dos bringuedos e
outros materials disponibllizades no grupe.,

* Construir movas relagdes e vinculos afetivos com colegas,
professores, professoras e demais profissionais, lidando
gradativamente com o sentimento de afastamento tempordrio do
contexto familiar,

(EI01EQ04) Comunicar
necessidades, desejos e
emogies, utilizando
gestos, balbucios,
palavras,

* Expor suas emoges mediante uso de choro, balbucio, expressies
faciais e corporais, dentre outros;

* Observar e expressar fatos, preferéncias, desejos, sentimentos e
necessidades usando diferentes linguagens.

* Expor suas emocges, necessidades e preferéncias, utilizando
diferentes linguagens;

# Construir vinculos positivos, vivenciar situaghes gue emsolvam
afeto, atengdo e limites, sentindo-se valorizado e interagindo com o
grupo.

(EI01ECOS) Reconhecer
SBU COTpO e eXpressar
suas sensaches em
momentos de
alimentacao, higiene,
brincadeira e descanso.

» Dbservar a sua propria imagem e a de outras pessoas em espelhos,
fotografias, videos, etc.

* Perceber o prdprio corpo na hora do banho, por meio de massagens,
brincadeiras e cangbes,

* Desenvolver estimulos sensoriais mediados por mdsica, sons de
acalanto, bem como outros meios que promovam o descanso dos
bebés respeitando suas especificidades;

* Participar de momentos de expressdo corporal e reconhecimento de
si mesmas, por meio de espelhos, fotografias, cancdes, video etc,

¢ Observar & explorar o préprio corpo por meio de brincadeiras,
canclies & jogos que promovam o contato fisico e o desemalvimento
da afetividade.

+ Explorar objetos usando os estimules sensoriais, garantindo as
condigies basicas de higiene, resguardando os devidos cuidados
com a seguranca que a faixa etaria requer.

[EID1ECDE) Interagir com
outras criancas da
mesma faixa etaria @
adultos, adaptando-se ao
convivio social.

¢ Conviver com a diversidade;

» Participar dos momentos de interacdo social: brincadeiras, jogos,
misicas e dangas, atividades de rotina da escola e da familia;

* Reconhecer a diversidade entre as pessoas com as quais interage,
por meio do cheire, olhar, voz e dos estimulos auditives,
diferenciando-as em suas caracteristicas e necessidades.

# Comviver com a diversidade;
= Vivenciar atitudes de colaboragio, solidariedade e respeito,
identificando aos poucos sermnelhancas, diferencas e diversidade em
SBUS ErUpOs;
* Beconhecer a diversidade entre as pessoas com as quais interage,
por meio do cheiro, olhar, vor e dos estimulos auditivos,
diferenciando-as em suas caracteristicas e necessidades.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Mesta fase, demonstra atitudes de cuidado, solidariedade, confianca, respeito aos participantes de suas relages socials, buscando compreendé-los nas suas

diversidades e ser compreendido com a supervisdo de umadulto.

Objetivos de
aprendizagem &
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

1 ANO E 7 MESES A 2 ANOS

2 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES

{ENZEDDL) Demonstrar
atitudes de cuidado e
solidariedade na
interagdo com criangas e
adultaos.

* Participar de experiéncias com outras criancas e adultos que
ervolvam atitudes éticas nas acBes cotidianas [respeito,
solidariedade, escuta, colaboragio e compresnsgo).

+ Vivenciar o faz de conta, em que assumam diferentes papéis,
criando cendrios, tramas e didlogos, envolvendo outras criancas e
adultos;

* Realizar brincadeiras usande bonecos{as), caracterizando as
diversas etnias @ outros recursos estimulando atos de cuidados e
solidariedade,

(EIOZEDOZ) Demonstrar
imagem positiva de si e
confianca em sua
capacidade para
enfrentar dificuldades e
desafios.

* Reconhecer suaimagem no espelho e de seus objetos pessoais como
elemento de identidade;

® [dentificar por meio de atividades lddicas, caracteristicas proprias
entre os colegas, em duplas e trios;

* Participar de desafios adequados a faixa etdria por meio de
brincadeiras e tarefas, reconhecendo a importancia da participacgo
de todos, elogiando independente do resultado;

+ Desenvelver o senso de autoprotecdio e culdado, evitando
comportamentos arriscados,

* Participar de desafios por meio de brincadeiras e tarefas, elogiando
independente do resultado;

= Realizar com progressiva autonomia as Atividades da Vida Diaria
(AVD): trocar de roupas, escovar os dentes, usar o sanitario, pentear
o5 cabelos, alimentar-se, lavar as maos, banhar-se, beber dgua.

(EIDZECD3) Compartilhar
os objetos e 05 espagos
com criangas da masma
faina etaria e adultos.

* Envolver-se em brincadeiras coletivas e de socializacdo,
reconhecendo as propriedades dos objetos;

» Desenvolver a autoestima e os vinculos afetivos com outras
criancas e adultos, potencializando o aprendizada da partilha.

* Ervohver-se em brincadeiras coletivas e em soclalizagio por melo de jogos
aprendendo a cormpartilhar espacos e objetos;

« Participar de jogos simbolicos e athvidades coletivas gque ampliem a
autoestima e as vinculos afetivos com outras criangas e aduftos;

« Ampliar o aprendizado da partilha, potendalizando o cuidado e protecio
de si e dos outros, por meio de interages e brincadeiras diversas. _/
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(EIOZEDOM) Comunicar-se
com os colegas e os
adultos, buscando
compreendé-los e

* Participar de roda de conversa com didlogos e mdsicas, além de
contos & recontos,

» Assistir videos infantis expressando por meio de diversas linguagens
os diferentes papéis;

* Observar, formular e expressar explicagdes sobre
fatos/preferénclas, usando diferentes linguagens.

+ Ampliar sua comunicacdo mediante interagdes utilizando midsicas,
bringuedos cantados e expressoes ritmicas, dentre outros;

+ Aperfeicoar sua comunicagio com os demais, por meio de diversos
recursos pedagdgicos, ampliando suas miltiplas linguagens;

fazendo-se compreender. | ® Interagir com criangas e adultos por intermédio de cangdes .
- regionais, cirandas e cantigas de roda, dentre outros, desenvolvendo | * Pesenvolver a sua capacidade de empatia nas relagbes com o outro,
; : : comunicando suas impressbes, frente as sitwagies de desafios com
suaidentidade sociocultural. S
as demnais criancas € adultos,
* Construir imagem corporal e pessoal por melo das interagies com
adultos, criancas, natureza e cultura, contribuindo para a formagio
+ Fortalecer o sentimento de pertencimento étnico-racial, soclal, da identidade corporal e para sua valorizagio.
EIOZEQDS) Perceber que cultural, dentre outros, por melo de espelhos, bonecos{as),

as pessoas tém
caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando
essas diferencas,

brinquedos, fantoches & outros recursos que representem as
diferengas entre as pessoas;

# Participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito para
Com o outro, valorizando suas falas e expressdes, por intermédio de
musicas, bringuedos cantados, brincadeiras de faz de conta e outros,

= Construir imagem corporal e pessoal por meio das interacbes com
adultos, criancas e o meio sociocultural, identificando as diferencas;

* Desenvolver a sua identidade corporal e autoestima, respeitando-s2
e sendo respeitado nas interagfes cotidianas;

= Observar o colega e identificar suas caracteristicas fisicas, a exemplo
da técnica do espelho humano;

sRepresentar o outro utilizando diferentes recursos plisticos
(desenho, pintura, recorte, colagem e massa de modelar).

(EID2EQDS) Respeitar
regras bdsicas de
convivio sacial nas
interaches
brincadeiras.

® Participar das regras da convivéncia do dia-a-dia;

* Respeitar as normas e combinados de convivio social, de organizaggo
e utilizagdo dos espagos da instituicdo;

# Participar de brincadeiras & jogos, interagindo com criancas e
adultos considerando os principios bdsicos de respeito e culdado.

= Participar da elaboragdo de regras da convivéncia do dia a dia,
respeitando as normas e combinados de convivio social, de
organizagao e utilizagdo dos espagos da instituigao;

* Participar de experiéncias de negoclagdo e troca, no brincar e
durante toda a ratina, por melo do didlogo.

* Imteragir em brincadeiras e jogos, mediante a construgdo de regras e
acordos firmados na interacdo, com outras criancas @ adultos,
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(EIOZEQOT) Resohser
conflitos nas interagbes e
brincadeiras, com a
orientacio de um adulto.

* Manifestar sua preferéncia em relacio ds brincadeiras, brinquedos e
pares, valorizando sua expressio oral;
» Experimentar atitudes de respeito para com os outros;

* Experimentar atitudes de respeito para com os outros; valorizando
suas falas e expressbes;

* Ter livre escolha em relagio as brincadeiras, bringuedos e pares,
considerando as orientagdes dadas pelo adulto (mediador).

= Discutir e construir regras simples com outras criancas em jogos e

orincadeiras. /

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

As experidncias desenwolvidas nesta fase contribuem para a ampliac3o das relacBes interpessoais, percebendo a diversidade das pessoas e respeitando-as, exprimindo
comunicacdo e sentimentos para com elas, agindo com independéncia e confianga nos conflitos existentes com criangas ou adultos.

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

4 ANOS A 5 ANODS

5 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

{ENZEDDL) Demonstrar
empatia pelos outros,
percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos,
necessidades e maneiras
de pensar e agir.

* |nteragir com criangas que possuem algum tipo de deficiéncia ou
tranmstorno, estabelecendo relagfes de aprendizagem mitua,
respeito e igualdade social;

= Perceber diferentes tipos de linguagem [Libras, Braille}, percebendo-
o5 coma formas de comunicacio social.

* Realizar as brincadeiras de faz de conta, assumindo diferentes
papéis, criando cendrios, didlogos e tramas diversas, que permitam
significar e ressignificar o mundo social;

= Participar de experiéncias que envalvam atitudes de respeito para
com o outro, valorizando as falas e expressies.

(EI03EO02) Agir de
maneira independente,
com confianga em suas
capacidades,
reconhecends suas
conquistas e limitaghes.

* Realizar com autonomia as Atividades da Vida Didria (AVD): trocar de
roupas, escovar os dentes, usar o sanitdrio, pentear os cabelos,
alimentar-se, lavar e enxougar as maos, banhar-se, beber dgua.

« Expressar suas ideias, sentimentos e emogdes, construindo a
identidade e a autonomia, despertando o senso ético, politico e
estético. Ex.: cinema, teatro, danga, mdlsica, pintura, gravura,
escultura, fotografia, computacio grifica etc.
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(EIO3EOO3) Ampliar as
relaghes interpessoals,
desenvalvendo atitudes
de participacdo e

Cooperacio,

* Compartilhar bringuedos e manter boa interagio na hora do lanche;
# Participar das brincadeiras juntamente com outras criangas
demonstrando envolvimento, parceria e interesse,

* Realizar brincadeiras coletivas, “rodizio™ com todas as criangas;
* Participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito para
CoMm o outro, valorizando suas falas e expressies.

(EIDZEDDM) Comunicar
suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos,

= Valorizar a fala das outras criancas, sobretudo, nos momentos da
roda de conversa e sempre que surgirem dividas e conflitos.

» Participar de roda de conversa com o intuito de ouvir as outras
criancas, suas opinibes, suas ideias, suas necessidades etc.

(EIO3ECOS5) Demonstrar
valorizacio das
caracteristicas de seu
corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros
[eriangas e adultos) com
o5 quais comvive.

# Utilizar espelho grande a fim de conhecerem e diferenciarem suas
caracteristicas e dos outros;

* Perceber que as pessoas diferem wumas das outras pelas
caracteristicas fisicas, culturais e religiosas e por diferentes classes
sociais afim de conscientizar-se sobre o respeito ao ser humana;

* Desenvolver o dominio progressivo das possibilidades corporais e da
capacidade de controle do seu corpo,

* Interagir ludicamente, valorizando as diversidades [religiosa, étnica,
cultural, de género etc.);

* Conhecer seu proprio corpo e o dos colegas, bem como expressar
corporalmente os sentimentos, as sensacies, pensamentos, formas
de conhecer os seres, objetos @ fendmenos que as rodeiam, ex.:
banho, imagem no espelho, fotos, videos ate.

(EID3EDOE) Manifestar
interesse e respeito por
diferentes culturas e
maodos de vida.

* Conhecer por meio de ilustragdes varias culturas dos Estados, por
meio de desenhos e historinhas;

* Conhecer, valorizando e respeitando as histdrias e culturas africanas,
afro-brasileiras, quilombolas, dos povos indigenas, culturas asidticas,
europeias e americanas;

* Realizar atividades gue envolvam a pesquisa da origem do nome das
criangas, sobre o5 membros de suas familias, sobre sua histdria e de
sua familia, do seu bairro [utilizando recursos como fotografias,
videos caseiros e histdrias orals relatadas por familiares e moradores
do bairro).

* Respeitar as diversidades culturais;

* Participar de agdes que favorecam conhecimento, valorizagio e
respeito s histdrias e culturas de diferentes racas/etnias, a fim de
incentivar a lgualdade e combater a discriminacio;

* Explorar as diversas situagdes diddticas da rigueza de sabores, sons,
ritmos, hdbitos, histdrias ete, das comunidades brasileiras, incluindo
asde zona urbama, rural, dos povos indigenas, etc,
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(EIO3EDOT) Usar
estratégias pautadas no
respeito motue para
lidar com conflitos nas
imteraghes com criangas
& adultos.

+ Reallzar atividades gue envolvam adaptacdo e evolugiio positiva
fremte a situagdes adversas ou mudangas, desenvohsendo o senso de
resiliéncla (saber perder, saber ganhar, reconsiderar seu ponto de
vista elc.);

* Participar de experiéncias que envolvam atitudes éticas nas aches
cotidianas [respeito, solidariedade, escuta, colaboracio e
compreensdo),

* Deserwolver o senso de criticidade por melo de questionamentos,

indagaches e argumentagies;
* Respeitar as diferencas culturais e religiosas, buscando eliminar o

preconceito,

Il Campo de Experiéncias: Corpo, Gestos e Movimentos

s

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

BEBES (0 A 1 ANO E 6 MESES)

Mesta fase o bebé utiliza-se do Imitar gestos, movimentos de criangas, adultos, animais e do ambiente por meio de seu corpo promovendo o seu bem-estar.

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

0A1ANO

1 ANO A 1 ANO E 6 MESES

(ENICGEDL) Movimentar
as partes do corpo para
EXprimir corporalmente
emagies, necessidades e
desgjos.

* Realizar agbes de abrir e fechar as mios, 2 fim de pegar algo
interessante;
® Interagir com palminhas e entusiasmeo diante de coisas que gosta,

* Fazer gestos, apontar e pegar o que lhe interessa no ambiente.

* |[mteragir por meio das expressbes.

* Realizar gestos e expressdes corporals com estimulos de midsicas
gue trabalhe suas emogbes.

(EIDICG0Z) Experimnentar
as possibilidades corporais
nas brincadeiras
interagies em ambientes
acolhedores e desafiantes.

# Interagir com outros bebés ou adultos, por meio de jogos,
brinquedos e brincadeiras que instiguem a reconhecer seus limites,

* Explorar musicas, cangies de rodas, como interacdo do grupa,
despertando as emoghes de alegria e aconchego.

« Utilizar o tapete magico/sensorial
* Explorar objetos com texturas, por meio dos sentidos,

/
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(EI01CGO3) Imitar gestos
& movimentos de outras
criancas, adultos e
animais.

# Quvir mosicas diversas, com utilizacio de gestos, que os
Impulsionem a apontar para aquilo que representa (partes de sew
corpo, figuras dos animals, etc).

= Cantar madsicas com utilizagdo de gestos;

* Imitar sons de animais por meio de um bringquedo cantado e cantiga
de rodas.

(EID1CGOM) Participar do
cuidado do seu corpo e
da promogio do seu
bem-actar.

* Duvir mosicas de rotina, identificando partes do corpo;
* Participar de contagdo de histdrias, com apoio de objetos.

* Cantar musicas roting, com movimentos conporais;

* Participar de contagio de histdrias, com auxilio de ilustraghes;

= Utilizac3o de jogos de montar; quebra cabecas e encaixe simples, de
pecas grandes relacionados ao0s cuidados com o corpa.

* Relaclonar objetos de higlene pessoal a figuras.

* Montar cartazes com objetos relacionando-os &s figuras contidas no
cartaz.

(EI01C0G05) Utilizar os
maovimentos de
preensdo, encaixe e
langamento, ampliando
suas possibilidades de
manuseio de diferentes
materiais & objetos,

* Realizar atividades com bola, utilizando misicas;

+ Participar de brincadeira gue emvolva segurar e jogar objetos em
certa diregdo,

+ Realizar atividades que estimulem as criancas a dar o5 primeiros
passos, realizando pequenas percussies, por meio de demonstragio
de objetos gue atralam a atengdo.

* Manusear objetos grandes de encaixe, pelicia e outros materiais
adequados a idade;
* Trabalhar movimentos de pinga (uso do polegar e do indicador).

/
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CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Fundamenta o trabalho educativo, pois se apropriam de gestos, movimentos, brincadeiras e habilidades manuais aprendendo de forma ladica e prezerosa, Exploram as
diversas formas de deslocamento do seu corpo obtendo independéncia no cuidado com o mesmao e ampliando gradativamente a conscigncia e o controle motor, sempre

utilizando jogos e brincadeiras como estratégias.

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

1 ANO E 7 MESES A 2 ANOS

2 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES

(ENZCGE0L) Apropriar-se
de gestos e movimentos
de sua cultura no
cuidado de 5i, nos jogos
& brincadeiras.

* Praticar cantigas, com representacao corporal;
* Participar de brinquedos cantados;
* [dentificar objetos de uso pessoal [higiene).

* Realizar expressdo corporal, reconhecendo ne mesma uma forma de
comunicacao;

+ Explorar o corpo por meio de jogos, brincadeiras, midsicas, uso do
espelho, mimica e da interacio com outras criangas;

* Realizar mimicas, explorando figuras;

* Participar de cantigas de roda/fcirandas;

* Reconhecer como usar objetos de uso pessoal, diferenciando-os.

[ENNZCG0Z) Deslocar seu
COMPO NG ESpaco,
orlentando-se por nogtes
como &m frents, atris, no
alto, ermbaixo, dentro, fora
ehc., 30 =& ervalver em

# Participar de jogos coletivos gue envolvam fremte, atris, alto, baixo,
& cirma, em baixo ¢ outros;

* Asclstir videos musicals ou documentals, que instiguem a interagio
corporal,

* Participar de jogos coletivos que envolvam frente, atrds, alto, baixo,
dentro, fora & outros;
 Explorar o espago por meio de jogos e brinquedos cantados.

brincadeiras e atividades

de diferentes naturezas.

[EN20G03) Explorar formas |« Interagir com outras criangas, por melo de jogos: * |[mteragir com outras criangas, por meio de jogos;

de deslocamento no espago |« Observar dancas regionais/ locais em videos ou apresentagdes, se | = Reconhecer ou participar de dancas regionais/ locais;

(pular, saltar, ﬁ'ﬁlﬂf}r possivel, envalver-se; = Participar de atividades com midsicas relacionadas a deslocamento
eombinando movimentos @ |« Brincar, seguindo orientaces de espaco. no espago.
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(G:'—IDEEEBII} Demonstrar
progressiva
independéncia no
cuidado do seu corpo.

» Deservolver processo de escovar dentes, lavar as m3os, organizar
o material de uso pessoal e coletivo,

= Avancar na escovacdo dos dentes, lavar as m3os, organizar o
material de uso pessoal e coletivo;
+ Trocar roupa, calgar sapato, com ajuda;

(EI02CG05) Desenvalwer
progressivamente as
habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

» Participar de momentos de exploracio/leitura de imagens simples
[com poucos elemeantaos);

* Recortar com as maos;
* Pintar com as mdos, com os dedos;
Realizar modelagens simples.

* Reportar com as maos, com tesoura;

* Pintar com os dedos, com pincel de pélo;

* Explorar leitura de imagens mais complexas [com vdrios elementos);
* Efetuar modelagem livre e direcionada;

# Farer colagens, com diferentes materiais, incluindo elementos

regionais/locais. /

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

MNesta fase a crianca estabelece relagBes com o melo através do controle do seu corpo, desenvalvendo formas de acdo, conhecimento e interagio. Expressio de sentimentos,
sensaphes, gestos ¢ movimentos sio aperfeicoados por intermédio de atividades ritmicas, expressivas e manuais possibilitande sew autocuidade, pols |4 possuem a
capacidade de representacio mental para entenderem regras simples.

Dbjetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

4 ANOS A 5 ANOS

5 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

(ENZCGOL) Criar com o
corpo formas
diversificadas de
expressdo de
sentimentos, sensacles e
emogdes, tanto nas
situacies do cotidiano
guanto em brincadeiras,
dancga, teatro, mdsica,

* Deslocar-s2 progressivaments no espaco escolar ao andar, correr, pular;

= Expressar-se por meio de ritmos corporais por meio da danca, milsica,
gestos, postura e da linguagem oral;

* Explorar o corpa por meio de brincadeiras, misicas, uso do espefho, com
mimicas faciais, imitagfies de animais, jogos de relaxamentos e da
interacio com os outns;

* Dramatizar cenas do cotidiano e de histdrias conhecidas;

» Demonstrar sentimentos, sensacbes e emogies a5 outras criancas, por
mieio de midsicas temiéticas.

# [nteragir com outras criancas por meio do togque: aperto de mao, abrago,
beijo no rosto, agbes que promovam lagos de afetividade.

¢ Expressar-se de diferentes formas com o uso do corpo
{dramatizacio, brinquedos cantados, cirandas, gestos, brincadeiras
de faz de comta, vivenciar histdrias infantis);

* Coordenar habilidades motoras como velocidade, flexibilidade de
movimentos e forga;

* Participar de atividades de dramatizacdo e uso da expressdo
corporal;

* Dramatizar cenas da realidade social e de diversas histdrias;

+ Realizar mimicas das palavras ouvidas.

* Interagir com outras criangas por meio do togue; aperto de mao,
abrago, beijo no rosto, acies que promovam lagos de afeﬁvidade.__/
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[EID3CGE02) Demonstrar
controle e adequacdo do
uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de
histdrias, atividades

* Explorar a gestualidade, por melo de mdsicas;

= Participar da roda de historias [crianga conta uma histdria);

* Realizarilustragdo de mdsica e demonstragio;

# Contar ou criar uma histdria a partir de figuras sugeridas pelo
professor (caixa de histdrias);

* |dentificar cenas da vida didria para a valorizagio do seu corpo em

* Escutar e [lustrar o que aborda a midsica;

= Praticar jogos musicais, com uso de abjetos;

* Desenvolver a expressaofacial e corporal;

# Utilizar jogos e brincadeiras para desenvolver as habilidades
artisticas;

* Duvir e recontar histdrias para desenvolver as habilidades musicais

ﬂif'hﬁ?:::f outras desenvolvimenta, por meio das figuras apresentadas; & corporais.
' = Desenvolver atividades artisticas e corporais.
(EID3C503) Criar

maovimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas
como danga, teatro e
musica.

» Interagirem brincadeiras de roda, com mudsica de comanda;
Participar de brincadeiras com "prendas”, imitar animais.

= Trabalhar com express3o facial (mimica sobre sentimentos: alegre,
triste, chateadao);
* Participar de atividades direcionadas 3 movimentacdo do corpo.

(EI03CG0A) Adotar
hdbitos de autocuidado
relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e
aparencia,

* Construir painéis, com embalagens de produtos de higiene;

® Participar de piquenigue, com alimentagio sauddvel: frutas, sucos,
sanduiches, cereais, castanhas, dentre outras;

» Higienizar m3os, dentes, cabelo e corpo.

= Yestir-se e calgar-se com orientacdo.

¢ Desenvolver dindmicas com as frutas, explorando cores, sabores,
formas...;

# Praticar alimentagio sauddvel;

= Manter higienizagdo de maos, dentes, cabelo e corpo;

Vestir-se e calgar-se, com orientagdo e mais autonomia.

[EIQ3CGE05) Coordenar
suas habilidades manuais
no atendimento
adequado a seus
imteresses 8
necessidades em
situagies diversas.

# Desenvolver coordenagdo motora e corporal com exemplos de
movimentagdao ilustrativa dos animais;

* Trabalhar noc3o de espago, atencdo com a posicdo dos objetos no
ambiente.

* Trabalhar forga e equilibrio no manuseio de objetos e materiais;
+ Desenvolver independéncia e autonomia [guardar mochila, pegaro

lapis, guardar materiais. ).
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Il Campo de Experiéncias: Tragos, Sons, Cores e Formas

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

BEBES (0 A 1 ANO E 6 MESES)

MNesta fase o bebé explora sons de diversas fomtes @ de objetos do amblente, inclusive do seu corpo incluindo o mesmos em brincadeiras cantadas, musicas,

Objetivos de EXPERIENCIAS
aprendizagem e
desenvolvimento 0A1lANO 1 ANO A1 ANO E 6 MESES
(EMIITS01) Explorar sons | ¢ Explorar mébiles temdticos (frutas, transportes e outros), com | = Utilizar as mdos para reproduzir sons;

produzidos com o
préprio corpo e com
objetos do ambiente,

awdlio nominal;

# |nteragir com brinquedo cantado, com mdsicas curtas e objetos
concretas;

» Emitir sons ao manipularalgum brinqueds (carrinha).

¢ Explorar bringuedos que emiten sons, explorando a expressdo
corporal;

* Desenvalver a imaginacio e divertindo-se na hora de comer
[avidozinha).

(EI01TS02) Tragar marcas
grificas, em diferentes
suportes, usando
imstrurnentos riscantes e
tintas.,

# Desenvolver pintura em papel kraft ou similar, com utilizag8o de tinta
ndo toxica ou comestivel;
* Trabalhar com as cores, no intuito de identifica-las, com awuxilio.

* [nteragir em grupo, com atividades de pintura, utilizando pincéis em
diferentes superficies;

* Fazer cartazes com gizéo de cera, pincéis e tintas trabalhandoe com
o Corpo humano.

(EID1TS03) Explorar
diferentes fontes sonoras
& materiais para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangtes,
musicas e melodias.

# Duvir as cangoes de ninar, com awxilio de imagens ilustrativas ou
elementos sonoros;

» Explorar instrumentos de bandinha, com historias cantadas e
ilustradas.

* |dentificar sons de diversos instrumentos musicais;
* Explorar objetos que imitem sons, como chocalhos, apitos, dentre

outros, com auxilio nominal.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Litilizando materials variados as criangas sio estimuladas a manipula-los, explorando e experimentando cores, texturas, formas e sons, expressando criatividade,
sentimentos & pensamentos, Como consequénela, através das expressdes corporals e faclals, produzem desenhos, pinturas, modelagem, midsicas, danca,

Objetivos de EXPERIENCIAS
aprendizagem &
desenvolvimento 1 ANO E 7 MESES A 2 ANOS 2 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES
{ENDITS0L) Criar sons s Construir bandinha de caixa, lata, garrafa pet, com ajuda, para ser | * Dramatizar mdsicas e participar de brinquedos cantados;

com materiais, objetos e
instrurmentos musicais,
para acompanhar
diversos ritmos de
midsica,

usada em certos momentos musicais;
= Construir potes magicos, com ajuda, a fim de explorar variados sons,

* Produzir bandinha instrumental recicldvel, com orientacio;

* Produzir chocalhos com sons diversos (feljdo, arroz, pedrinhas), com
orientagdo.

(EIDZTS02) LHilizar
materiais variados com
possibilidades de
manipulagdo [argila,
massa de modelar],
explorando cores,
texturas, superficies,
planos, formas e
volumes ao criar objetos
tridimensionais,

+ Andar em tapete sensorial;

# Trabalhar com tintas [atoxicas/ comestiveis).

= Manusear diversos materiais com auxilio, visando identificar suas
caracteristicas;

» |[dentificar os diversos materiais escolares voltados &

modelagem.

* Trabalhar com tinta, massa de modelar e outros (amoeba);

* Explorar caita midgica com objetos de diferentes formas, cores e
texturas;

= Trabalhar com objetos concretes para sentir formas, consisténcias e
texturas;

= Ltilizar e ter contato direto com massa/argila, para fazer bolinhas
& objetos imaginarios,

(EI02T=03) LHilizar
diferentes fontes sonoras
disponivels no amblente
&m brincadelras
cantadas, cangbes,
rdsleas & melodias.

# Explorar misicas com movimentos ritmicos;

# Trabalhar brinquedos cantados [reciclaveis);

= Desenvolver o ritmo musical, acompanhando com alguns
instrumentos disponiveis ou batendo palmas ou pés.

= Litilizar fantoches coloridos e musicais;

» Fazer objetos sonoros com garrafas e produzir diferentes sons;

= Utilizar material reciclével (garrafas, caias, latas...) na construcio
de uma banda para produzir os sons. -/




Referencial Curricular Amapaense: Educacéo Infantil

]
o .

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

A crianga nessa fase conhece e explora diversas possibilidades e diferentes materiais, objetos e instrumentos musicais e, por meio de desenhos, pintura, colagem, dobradura
eescultura, amplia sua capacidade de expressio e comunicagio com o melo,

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

EXPERIENCIAS

4 ANOS A 5 ANOS

5 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

(EID3TS01) Utilizar sons
produzides por materiais,
abjetos e instrumentos
de faz de conta, encenages,
ariaghes musicais, festas.

= Explorar o som dos animais e demais personagens, por meio de
brinquedos cantadas;

* Lere manipular livros sonoros em atividade coletiva e individual;

* Realizar atividade ac ar livre com percursc sonoro, usando
imstrumentos musicais alternativos, diversificados, adequados a
produgdo de sons diferentes (percusséo).

= Produzir encenacbes pelas criangas a partir de histdrias infantis;

* Construir coletivamente instrumentos sonoros voltados &
percussdo, utilizando materiais alternativos) ndo estruturados:
Garrafas pets, feijdes, pedrinhas, latas varias, pedacos de cabos de
vassoura, retalhos de tecidos.

(EID3TS02) Expressar-se
livremente por meio de
desenha, pintura,
colagem, dobradura e
escultura, criando
produgbes
bidimensionais e
tridimensicnais.

# Tracar letras, linhas, desenhos, formas, por meio da lousa magica;

® Lisar caixa de areia, para fazer tragados;

= Realizar atividade com dobraduras, a partir da narrativa de histdrias;

* Produzir através de formas, objetos, persenagens utilizando massa
de modelar;

# Produzir desenhos &fou painéls utilizando a impressio digital dos
dedos (mios e pés) para composicio de desenhos, letras e palavras.

* Produzir coletivamente paineis artisticos, ufilizando técnicas
diversas (colagem de raspas de lapis, tecido, sementes, sucatas,
pinturacom guache).

* Fazer amoeba (formula caseira) para produzir escultura com formas
sugeridas oulivres;

* Produzir maguetes de diversos ambientes;

* Confeccionar livro sensorial, utilizando: desenho, pintura, colagem
de tecidos, barbante, pequenos objetos, dobraduras, formas
EE0mEtricas e outnos;

* Construir dobraduras, conforme o tema abordado.

(EI03TS03) Reconhecer
as qualidades do som
(intensidade, duragdo,
altura e timbre],
utilizamdo-as em suas
produgdes sonoras e ao
ouvir misicas e sons.

* Construir instrumentos musicais para explorar os sons distintos,;

* |nteragir na contagio de histdria utilizando sons diferentes
relacionados aos personagens, objetos, acbes, fendmenos da
natureza e outros;

= Participar de cantigas de roda, bringuedos cantados;
» Explorar caixa da descoberta, descobrindo sons sugeridos nas
imagens e fichas da caixa.

¢ Formar bandinhas, para explorar nas datas comemorativas e
eventos festivos da escola;

* Deservolver cantigas e dancas circulares, utilizando diferentes
ritmos em movimentos sincronizados com pés @ midos efcom
instrumentos feitos com materiais afternativos;

= Brincar com trava lingua ritmados 2 partir de musicas e/ou poemas;
= Confeccionar, em grupo, livro sensorial, utilizando materiais

basicos que emitam sons. /
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IV Campo de Experiéncias: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

/"

BEBES (0 A 1 ANO E 6 MESES)

Deservalver experidncias que possibilitem ao bebd ampliar gradativamente seu vocabuldrio ao reconhecer guando chamado pele préprio nome & dos gue ConVivem com
ele, na apresentacio de mdsicas, na leitura de diferentes géneros textuals percebe as representagtes grificas participando da escuta e manipulando estes instrumentos.

.ﬂ:ﬂﬁﬁe EXPERIENCIAS
desenvolvimento 0A1ANO 1 ANO A1 ANO E 6 MESES
{EMI1EFQ1) Reconhecer * Reconhecer a sua identidade por meio de crachds com nome; * Falar o nome das pessoas, objetos, eventos que acontecem na

guando & chamado por
SEU NOMme & reconhecer
05 nomes de pessoas
COM QUEM Convive.

# Vivenciar situaces em que as criancas sejam chamadas pelo seu
priprio nome;

® Quvir o nome das pessoas, com a prondncia adequada e corm alguma
representacio pessoal;

+ |dentificar o5 diverses sons do amblente & a imagem para o
aperfeigoamento da fala,

instituicio, utilizando a linguagem adequada;

* Trabalhar com fotos, objetos pessoais musicalizacio com as
identificacbes de nomes;

* [dentificar o nome proprio nos objetos pessoais, nas atividades e
em outros materiais.

(EID1EFOZ) Demonstrar
Interesse ao ouvir a
leltura de poemas & a
apresentagio de
midslcas.

+ Participar da escuta de diferentes poemas;

= Utilizar musicas com movimento corporal;

+ Escutar parlendas, poemas e canglies de suas localidades e explorar
a prépriavoz ao cantar, ao Imitare ao falar;

# Desenvolver a memdria musical, pela audicdo de diversas canges
infantis.

# Duvir poemas e musicas regionais da propria comunidade

# Conhecer e participar em jogos verbals, como parlendas, poemas
canches reglonals/locais;

* Escutar e apreciar obras musicais de diversos géneras;

= Apresentar as criangas diferentes cangbes, possibilitando a
expressdo oral e corporal;

(EID1EFD3) Demoanstrar
interesse a0 ouwvir
histarias lidas ou
contadas, obsenando
ilustracbes e os
mowimentos de laitiura

do adulto-leitor [modo
de segurar o portador e

de wvirar as paginas).

* Desenvolver a escuta e o manuseio de livros com sons e llustraciies,
apresentaciio de histdria comm movimentos e sons diversos para
emissdo de sons, bem coma outros portadores de textos;

+ Participar de situagfes de contagdo de histdrias, envolvendo-se
com o enredo e 05 personagens.

¢ Explorar livros de materials diversos [plastico, tecido, cartonado,
livre-bringuedo e papel);

* Participar da arte de contarfrelatar fatos e acontecimentos
vivenciados;

* Contar histdrias, lendas da comunidade.

9
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[EID1EFD4) Reconhecer
elementos das
ilustragdes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor,

® Uitllizar livros sensorials para ilustracio de histdrias;

* Participar de atividades como conto/reconto de histdrias que
incentivern a utilizacdo dalinguagem oral;

= Participar de situacbes de contacio de histdrias, envolvendo-se

com o enredo e 05 personagens.

* Perceber os principals elementos do enredo da histéria
Ipersonagens princlpals, ambientes, elementos naturals);

* Duvir histdrias com o manuseio de diferentes suportes na

identificacio de cada personagernm.

(EID1EFDS) Imitar as
variagdes de entonagiio e
gestos realizados pelos
adultos, ao ler histdrias e
ao cantar.

» Utilizar bringuedos cantados para 2 musicalizaco com gestos.
Wivenciar e imitar agdes como leitor;

* Realizar leitura imagética pelas criancas (gravuras e fotografias) em
meio fisico e virtual;
# Apreciar, participar e reproduzir a leitura feita pelo professor,

(EID1EFDG) Comunicar-se
COM outras pessoas
usando movimentas,
gestos, balbucios, fala e
outras formas de
expressag.

* Balbuciar sons e emitir pequenas palavras;

# Utilizar virias linguagens para e cormunicar;

s Trabalhar as expressbes faciais, manipulagdo com objetos, balbucios
paraaestimulaciodafala;

= Vivenciar momentos de expressdo corporal, por meio de espelhos,

fotografias, cangbes.

* tilizar as imitagdes com a ludicidade, para agugar sua imaginacao;

* Exprassar suas vivéncias por meio da linguagem corporal, utilizando
movimentos e acles em suas brincadelras;

¢ Ouvir, perceber & discriminar eventos sonoros diversos,

(EID1EFD7) Conhecer e
manipular materiais
impressos e audiovisuais
em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

= Manipular com as proprias m3os o amassar do papel, o rasgar;

# Utilizar, pedagogicamente, diferentes recursos midiaticos (TV,
aparelho telefdnico, computador, tablet, aparelho de som, dentre
outros) possibilitando a expressio oral.

«Ter experidéncias coletivas em gque possam expressar suas
aprendizagens a partir do uso de diferentes artefatos tecnologicos;

* Liilizar artefatos da propria comunidade para gue expressem suas

aprendizagens.

/
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(GJ—DIEF[IEj Participar de
situaghes de escuta de
textos em diferentes
generos textuais
[poemas, fabulas, contos,
receitas, quadrinhos,
anlncios etc.).

» Participar de jogos simbdlicos = situagbes de faz de conta, em gue
as criancas encenam contos de fada, histdrias, ou situagbes
semelhantes as vividas na realidade, dando sentido e assim
podendo compreender, ainda que de maneira intuitiva, os temas
presentes nelas.

# Utilizar diferentes formas de contacdo de histdria;
= Explorar diferentes géneros textuais.

(EID1EFDS) Conhecer e
manipular diferentes
instrumentos e suportes
de escrita.

# Trabalhar com imagem da escrita, com o som, usando massinha de
modelar caseira;

* Rablscar com glz de cera;

= Familiarizar-s& com a escrita no cotidiano com livros, revistas,
historias e outros suportes.

* Trabalhar a massinha de modelar, o palito, grampos de madeira na
fabricacio de cartazes de rotina entre outros;

* Observar ¢ manusear e familiarizar-se com a escrita por melo do
manuselo de livros, revistas e outros géneros textuals; -//

# Expressar ideias por melo de desenho.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

Por meio do didlogo com as pessoas com as quais tem convivéncia permite que a crianga participe de diversas situagBes (reais ou de faz de conta), fazendo uso correto e
adeguado da linguagem oral. A linguagem escrita € aperfeipoada pelo estimulo do manussio & instrumentos gue levem a escuta de diversos géneros textuais, acompanhado

eonentado pelo adulto, diferenciando escrita e ilustragbes,

R EXPERIENCIAS
aprendizagem &
desenvolvimento 1 ANO E 7 MESES A 2 ANOS 2 ANOS A3 ANOSE 11 MESES
(EMZEFD1) Dialogar com | = Participar, nos momentos de rotina, expressando-se na roda de | = Expressar a oralidade por meio do relato de expressbes, misicas,

criangas e adultos,
expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos ¢ opinides,

conversa e nos didlogos com outras criangas e com adultos;

* Fazer uso da linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e
expressar desejos, necessidades, opinifies, ideias, preferéncias e
sentimentos, e relatar suas vivenclias mas diversas situacfies de
interagdo presentes no cotidiano;

Participar nas rodas de conversa, envolvendo bringuedos cantados,
cantigas e gestos.

pronuncia, teatra, etc.
* Falar de suas produches, apds realizé-las;

Participar nos didloges com outras criangas € com os adultos, por
melo de tematicas significativas ou gue partam do interesse do grupo.

=
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[EIDZEFDZ) Identificar &
criar diferentes sons ¢
reconhecer rimas
aliteragles em cantigas
de roda e textos
poéticos,

+ Vivenclar brincadeiras reglonals com sons e Imitagbes de sons da
natureza [fauna e flora); trocadilhos e mosicas; parede sonora;

* YVivenciar a brincadeira simbdlica, com materials e amblentes que
estimulern a fantasia, a oralidade e a linguagem corporal,

* Participar da experiéncla com a parede sonora, com materials
recicldvels, bringuedos cantados, trava-linguas, cantigas, poemas,
ritrnados e sons do melo em que se vive (social), bandinha musical,
teatro vive (imitaglio de sons da naturezal;

# Explorar e identificar elementos da mdsica para se expressar,
interagir com o5 outres & ampliar seu conhecimento de mundo,

(EI0ZEFO3) Demanstrar
interesse e atengdo ao
ouvir a leitura de
historias e outros textos,
diferenciando escrita de
ilustragbes, e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-
leitor, a direcdo da leitura
(de cima para baixo, da
esquerda para a direita).

sUtilizar leitura deleite para criar o prazer pela leitura;

sInteragir nos momentos de histdrias, de exploracdo de textos, de
recontos, com uso de recursos audiovisuais, livros ilustradaos,
fantoches, dedoches, dobraduras, pinturas, a fim de entender &
sequéncia da narrativa;

* Realizar a leitura de histdrias e de textos que apresentem imagens
significativas do folclore amapaense e que ampliem seu repertdrio
oral, tendo o professor comao leitor,

=|nteragir nos momentos de histdrias, de exploracdo de textos, de
recontos, com wuso de recursos audiowisuais, livros ilustrados,
fantoches, dedoches, dobraduras, pinturas, a fim de entender a
sequéncia da narrativa;

* Participar de momentos de contagio de histdria, dramatizacdo,
imitacdo e musicalizagdo;

Participar de recontos orals de histdrias conhecidas, tendo os
professores como organizadora das idelas do grupo e como escriba,

(EIOZEFD4) Formular e
responder perguntas

sUtilizar reda de conversa: leitura dindmica e interpretagio oral com
Identiflcacio de personagens e enredos.

«Liilizar roda de comwersa: leftura e Interpretagio oral;
sObservar e manusear diversos portadores textuais (livros, revistas e

sobre fatos da hisudria »Participar de situagbes gue envolvam a necessidade da express3o | outros), previamente apresentados ao grupo.

ﬂﬂmaﬂ, ldentificando ﬂlElEFEIJIIIEH[-H[}dﬂEUE!-idEiEEEFDI’ItDE de vista; ipan'icipar de |E|tura‘_ canta;iu e dra ma“:aﬁa de diferentes
mmi PErSONAgeEns ¢ = Ler e contar histdrias significativas, questionando e enfatizando 05 | histdrias,

principals acontecimentos. | slementos principais do enredo.

(EIDZEFOS) Relatar » Perguntar, descrever, narrar e explicar fatos relativos ao mundo | = Dialogar e expressar oralmente dessjos e necessidades durante os

experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias
ouvidas, filmes ou pegas
teatrais assistidos ete.

social de cada cultura;

* Relatar suas vivinclas, seus gostos e desagrados, na busca de
entender o significade do gue elas constroem, as relagbes gue
estabelecem € as comparagies que fazemn soclalmente.

diversos momentos da rotina, tais como: roda de conversa, parque,
alimentacio, higiene, dentre outros;

=Expressar livremente suas ideias, participar de discussdes de
tematicas estudadas pelo grupo e outros assuntos do seu interesse,
durante a roda de conversa, apds a contacdo de histdrias, durante as
brincadeiras livres, projetos e nas outras atividades. /
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[EIDZEFDE) Criar & contar
histdrias oralmente, com
base em imagens ou
temas sugeridos.,

* Participar de reconto de histdrias, com auxilio de iImagens;

* Realizar recontos a partir do interesse e necessidade daturma;

= Envolver-se na roda de conversa, com didlogos e musicas, além dos
miomentos de contos e recontos de histdrias.

* [mterpretar gravuras, verballzando o que se vé;
+ Vivenciar e imitar agdes, como leitor.

(EIDZEFOT) Manusear
diferentes portadores
textuais, demonstrando
reconhecer seus usos
socials.

® Criar um espaco ambiental de [eitura;

* Manusear diversos portadores textuais;

# Realizar a leftura de imagens e rotulos,

* Participar de sarau, explorar espagos ambientais de leitura,
cantigas de roda e outros,

* Participar de contagdo de histdrias, troca de livros, manuseio de
diferentes textos, valorizando a leftura como fonte de prazer e
entretenimento;

* |dentificar a escrita do ambiente social.

[EIDZEFDE) Manipular
textos @ participar de
situagBes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros
textuais [parlendas,
histdrias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,
carddpios, noticias etc.}.

* Manusear diversos portadores textuais;

= Explorar 0s géneros textuais de forma sistematica, enfatizando suas
singularidades;

# Utilizar diversos géneros e portadores textuals.

= Manter contato com diversos tipos de linguagem e géneros,
estimulando sua capacitacio de comunicagio e expressio de suas
vivincias, assim como a troca de experidéneias;

= |Milizar objetos decorativos, utensilios domésticos, tambores e
outros; como “textos” produzidos e valorizados por grupos étnicos
ndo europeus, tais como; afro-brasileiros, indigenas, orientais, arabes
e outros,

* Brincar de faz de conta, incluindo, de forma significativa, materiais
escritos (rotulos das embalagens, dinheiro, conta de agua, luz,
telefone, folder, encarte de supermercado e outros).

(EIDZEFD9) Manusear
diferentas instrumentos
e suportes de escrita
para desenhar, tragar
letras & autros sinals
graficos.

* Familiarizar-se com a escrita mediante contato com livros, revistas,
pinturas rupestres, papiros, textos escritos em cascas de drvores,
histdrias infantis & manuseio de objetos como ldpis, pincel,
cadernos, massa de modelar, jogos e brinquedos didatico-
pedagdgicos que possibilitem seu desenvolvimento motor.

* Participar de experiéncias de desenho como forma de expressdo
livre e relacionada, com astematicas abordadas em sala;

* Construir escritas significativas, com auxilio, para serem
visualizadas;

# |dentificar a escrita de seu nome nos objetos individuais, fichas,

cartazes e outros materials escritos.

* Familiarizar-se com as diversas matérias impressas e outros
portadores de textos que sejam de interesse para a pratica da leitura
i da escrita, favorecendo o avango no processo de letramento.

* Participar de atividades de escrita do nome e de outros textos
{professorcomao escribal;

# Realizar diferentes formas de grafia e escritas espontineas.

* Conviver diariamente com situacfes nas quais observem os
professores como escriba.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

As experidneias nessa fase auxiliam na ampliag3o da linguagem oral e escrita (espontinea) ao expressar sentimentos e emogbes por meio e desenho, pintura, diversos

EEneros textuais, brincadeiras e como mediador dessas acdes o professor,

Objetivos de EXPERIENCIAS
aprendizagem e
desenvolvimento 4 ANOS A5 ANOS 5 ANOS A5 ANOS E 11 MESES
(EMOZEFOL) Expressar # Participar de situaghes de apreciacio, fala e escuta das producdes | + Esbocar experiénclas e percepcles por melo dos bringquedos

ideias, desejos e
sentimentos sobre suas
viviEncias, por meio da
linguagem oral e escrita
{escrita espontinea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

espontdneas das criancas, originadas de projetos e temas
vivenciados na turma;

+ Verbalizar situagles do cotidiane, advindas de perguntas,
explicactes e gquestionamentos diversos;

# Nomear e descrever objetos, pessoas, fotografias, gravuras;

# Utilizar, durante as rotinas, intercimbios sociais (adultofcrianca e

crianca/crianca).

cantados,

= Verbalizar situagdes do cotidiano a partir de perguntas, explicacies
e guestionamentos diversos;

+ Vivenciar momentes de interacic em que possam 58 expressar
escutar o outro,

* Participar de sitwaghes em que 52 apropriem da linguagem
referente a rotina escolar, verbalizando e apresentando objetos ou
acessorios gue se refiram aos momentos vivenciados no cotidiano
da sala/instituigdo.

(EIO3EFD2) Inventar
brincadeiras cantadas,

poermas & cangbes,
criando rimas,

aliteraples e ritmos.

* Envolver-se em brincadeiras, com diferentes cantigas de roda,
aprendendo diferentes rimas e ritmos;

* Desenvolver o gosto pela atividade musical, bem como a
possibilidade de vivenciar e refletir sobre questdes sonoras e
musicals, num exercicio sensivel e expressive, com condigBbes para o
desenvalvimento de habilidades, de formacdo de hipdtese e de
elaboragio de conceitos,

* Participar, diariamente, de brincadeiras livres, explorando
ambientes, espacos @ materiais para a criagdo e representacio da
realidade, desenvolvendo a criatividade e a imaginagao.

* Vivenciar momentos em gue possam propor e experimentar
diferentes papéis e brincadeiras, proporcionando materiais e
ambientes em gue estimulern a fantasia, a oralidade e a linguagem
corporal;

= Expressar sensagbes, sentimentos e pensamentos por meio de
improvisacies, composicies e interpretacies musicais.

* Vivenciar jogos e brincadeiras gue exploram ¢ brincam com a
sonoridade das palavras,

* Reallzar atividades com diferentes gineros textuals como poesia,

cangdes, parlendas e outros que as rimas sejam presentes, além de

brincadelras e jogos orals. _/




Referencial Curricular Amapaense: Educacéo Infantil

]
1 &

(EIDZEFD3) Escolher e
felhear livros,
procurando orientar-se
por temas e ilustragies e
tentando identificar
palavras conhecidas,

* Pesquisar, recortar @ realizar colagem de imagens e palavras sob o
auxilio eaintervencdo do professor.

* Manusear livros, revistas e outros materials com imagens
significativas;

® Duvir e contar histdrias e manusear livros infantis.

* Pesquisar em materials alternativos, textuals, palavras solicitadas
para recorte e colagerm para construgdo de cartazes e murals, com
auxilio e orientacdo.

+ Explorar os diferentes géneros textuais, por meio de uma pratica
continua, em que tenham a oportunidade de ler, escrever,
desenhar, brincar, declamar e recontar;

+ Explorar elementos nos livros: capa, contracapa, folha de rosto,
orelha, indice, ndmero de paginas,

(EIO2EFO4) Recontar
histdrias ouvidas e
planejar coletivamentes
roteiras de videos e de
encenaches, definindo os
comtextos, 05 PErsonagens,
a estrutura da histdria.

= Litilizar caixa de recontos com imagens, a crianga tira a imagem &
reconta a histdria;

+ Explorar histdrla em lata — a crianca val observando a tira com
Imagens e faz o reconto.

* Participar de reconto de histdria de forma coletiva efou individual.

= Responder guestionamentos sobre as histdrias contadas;
= Socializar seus conhecimentos prévios [leitura de mundo), acerca
do seu cotidiano.

(EID3EFO5) Recontar
histdrias ouvidas para
produgdo de reconto
escrito, tendo o
professor como escriba,

* Produzir em grupo texto coletivo, relato final dos pontos mais
marcantes da histdria;

= Recontar/reconstruir uma histdria ouvida;

* Conviver diariamente com situacies nas guals observem os
professores como escriba;

= Descrever sequéncia de cenas de histdrias.

¢ Ler histdrias para o5 colegas com a ajuda do professor e para a
familia

= Wivenciar momentos de conto e reconto de histdria, enfatizando os
fatos principais da histdria, os ambientes, as caracteristicas dos
personagens e a sequiéncia ldgica temporal;

* Reproduzir falas de personagens diversos.

(EID3EFDE) Produzir suas
proprias histdrias orais e
escritas [escrita
esponténea), em
situacdes com funcao
social significativa.

» Participar da arte de contarfrelatar fatos e acontecimentos
vivenciados;

* Produzir textos orais (professor como escriba) desenvolvendo a
imaginacado e a criatividade;

* Relatar oralmente suas percepcies a partir do gue vé em simbolos,
placas, tirinhas, histdrias ndo werbais;

# Ler @ interpretar texto por meio de figuras, gibis, livros de sua escolha,
desenhos, colares, aderecos corporais, utensilios domésticos, objetos
de culto, objetos histdricos, instrumentos de percussiio, @ outros.

= Expressar a oralidade por meio da contagio de histdrias e dos relatos
sobre fatos ocorridos no convivio social (relato de experiéncias
pessoais, de viagem, discorrer sobre filmes, desenho animado);

= Escrever espontaneamente peguenos textos;

* Produzir pequenos textos de acordo com o nivel de aprendizagem

para diversos fins.
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[EIDZEFOT) Levantar
hipdteses sobre péneros
textuals velculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias
de observacio grifica
efou de leitura,

+ Ampliar gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
expressdo, Interessando-se por reconhecer virios génercs orals e
gscritos por melo da participagio nas atividades que envolva
situagdes de interacdo soclal nas quals possa contar e ouvir relatos do
cotidiano;

= |Milizar os diferentes géneros textuais conforme a situacio de
produgdo, com a mediagio do professor, utilizando os diferentes
tipos de textos (lista de nomes, rotulos e outros);

# Realizar leitura de diferentes histdrias, ampliando a compreensdo da
fungdo social da escrita,
+ Realizar leitura imagética

* Conhecer as letras do alfabeto (forma e tipos), apropriando-se da escrita a
partir do prdprio nome como referéncla para produgir diversos génenos
escritos como palavras, frases, bilhetes e pegquencs textos ainda gue ndo
de forma corvencional Conhecer outras formas de escrita: Hierdglifios,
pirturas rupestres, alfabeto drabe, rmandarim e outnos;

* Realizar leitura de histdrias e de textos que apresentermn imagens
significativas e que ampliem o repertdrio oral;

* Realizar leitura Imagética

* |nteragir diaramente corm os péneros textuais por meio da brincadeira, da
leitura, da experimentacao, identificando & caracteristicas estruturais e a
funcio sodal de cada pénero.

(EIO3EFD8) Selecionar lvros
& tendtas die plneros
conhecidos para a leitura
de um adulto efou para
sua prapria keitura
[partindo de seu repertdrio
sobie estes bextos, cormo 3
recuperacic pela
memdria, pela leftura das

lustraghes etc.).

* Manter contato com diversos tipos de linguagem e péneros (listas,
rotulos, parlendas, receitas) e portadores textuais (calendério,
Jornal, livros), visando adguirir a capacidade de comunicagdo e
expressao de suas vivencias, assim como a troca de experiéncias.

# Litilizar géneros e portadores textuais gue oportunizem o contato
com letras, ndmeros e outros simbokos;

* Participar de atos de leitura com diferentes estratégias: pausa
protocolada, leitura de partes do texto, a partir de cenas, de
Imagens.

* Diferenciar os diversos usos & glnencs ¢ portadones testuais em seu meio socal
« LUtilzar difereies péneros e portadors texhes pam gue conheam e
e bringuemn com alguns jogos (aabeto movel, domind, gquebrambea, bingo,
Ea surpresa, dentre outros);

¢ Litiimr diferentes génems (istas, mitulos, parlendas, receitas) e portadores
tevhusts (lendanio, jomal, ros) pam que conheam e identifiguem letras e
nUmeras, asEm omo manipukem e bringuern oom akguns jogos (aifsbeto
mivel, doming, quebra-cbeca, bingo) e chielos (Meus, ontrole remoto,
tedados, mioubdora, fita métrica, telefone, sapatos).

(EID3EFDS) Levantar
hipateses em relacio 3
linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontinea.

* Reconheceras letras do alfabeto no contexto oral;

» Aprofundaros estudos sobre letras bastbes e cursivas;

= Diferenciar letras de rabiscose ndmeros;

« Conhecer e identificar vogais e as oonsoantes em diferentes
ambientes textuais;

* Praticar a escrita do nome proprio com a utilizacdo de diferentes
materiais (tinta, l&pis, giz, lixa, areia, carvao, papel, canetinha, pincel
e outros);

= Participar de situagbes em que possam expressar g aficamente
ideias, quantidades, sentimentos, palavras, nomes, com a ajuda
das adultos e colegas.

* Desenvolver as habilidades, organizando 2 ideias em relacio a escrita;

» Ampliar o vocabuldrio mediante producdo escrita eoralizada;

= Conhecer o alfabeto em libras para inte ragir sodalmente com crangas
espedas.

* Exprcitar escritas significativas para visualizagdo e compreens3o da
funcio sodial das letras e ndmemos;

* Desenvolver a expressio grafica de ideias de quantidades, de
sentimentas, de palavras, de nomes, com ou sem ajuda dos adultos e
colegas;

= Participar e realizar observaghes, pesquisas e reflexbes sobre a lingua
escrita: palavras diferentes compartilham certas letras; palavas
diferentes variam quanto a0 ndmera, repertirio e ardemn de letras.
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V Campo de Experiéncias: Espagos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformacoes

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGCOES

BEBES (0 A 1 ANO E 6 MESES)

A descoberta das propriedades de objetos e materials faz com que ele explore, manipule @ experimente-os pela aclo ¢ observacio comparando diferencas e semelhancas

vivenclando suas experiéncias.

_:‘r:ﬁ:'m:e EXPERIENCIAS

desenvolvimento 0A1ANO 1 ANO A1 ANO E 6 MESES
{EMMETO1) Explorar e = Explorar objetos (pegar, largar, levar & boca, chutar, empilhar, * Explorar elementos diversos do cotidiano escolar que ampliemn as
descobrir as encaixar pecas grandes, jogar em virias direcbes e de diferentes experiéncias sensoriais.

propriedades de objetos
& materiais {odor, cor,
sabor, temperatura).

modaos, abrir e fechar dentre outras ages).

[EIO1ETOZ) Explorar
relaches de causa e
efeito (transbordar,
tingir, misturar, mover e
rermover ete.) na
interacio com o mundo
fisico.

# Brincar com objetos reglonais @ ndo regionais de diferentes massas e
volumes.

* Participar de atividades que envolvam diferentes medidas e
grandezas por meio de materials artesanais: vasos, colares, cestarias
& Dutros.

(EIDLIETO3) Explorar o
ambiente pela agdo e
observacio,
manipulands,
experimentando e
fazendo descobertas,

# Explorar o3 diversos espacos da instituigio.

* Reconhecer os diferenmtes espagos em gue convive, a fim de
compreender a funcionalidade de cada ambiente em sua rotina

/




Referencial Curricular Amapaense: Educacéo Infantil . 66
(é-—]lEIDI] Manpubr » Organizar espagos, objetos e brinquedos, com os quais interage. * Explorar o ambiente manipulando objetos, observando seres vivos
Eperimentar, amumer e g fazendo contato com OUtTaES PESSOAS.
Biorer O BSpaD por men de
Expenencas de desoementos
de 5 e dos ot
(ERIETOS) Manipular * Manusear brinquedos regionals, identificando as caracteristicas + Participar de atividades que envelvam experidncias sensorials:
materials diversos e variados fisicas de materials diversos, feltos de borracha, pana, plistico, formas, texturas, espessuras e temperaturas,
para comparar & diferencas madeira, espumado e outros,
e semelhangas entre ges,
[EXTIETOS) Vivendar # Participar de brincadeiras de esconder e achar pessoas e objetos. * Trabalhar experiéncias com mdsicas, dancas, ritmos regionais e
diferentes ritmos, veloodades atividades psicomotoras de maneira geral, com consciéncia
e fiuxos nas interaghes e corporal.
brincadeires (em dangs,
balangos, esmmegadonss eic), /

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

CRIANCAS BEM PEQUENAS (1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

MNessa fase a crianca comeca a situar-se no meio ao explorar, observar, descrever @ relatar incidentes do seu cotidiano criando assim uma interacdo com outras criangas. Ao
identificar as relactes espaciais e temporais, percebe diferencas e semelhangas, comparando-os,

(texctura, massa, amanha).

Objetivos de EXPERIENCIAS

aprendizagem e

desenvolvimento 1 ANO E 7 MESES A 2 ANOS 2 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES
(ENZETOL) Explorar e + Utilizar de elementos diversos gue ampliem as experiéncias | = Manter contato com diferentes texturas, a partir de diferentes
descrever semelhancas e sensorials das criangas para que explorem os objetos com diferentes partes do corpo, mediante suportes variados (pedras, borra de
LUl e texturas, sabores, cores, dentre Outros aspectos. café, agua, areia, bucha vegetal, sementes, esponjas e outros).
caracteristicas e
propriedades dos objetos

/
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(EIOZETO2) Observar,
relatar @ descrever
Incidentes do cotidiano e
fendmenos naturals {luz
solar, vento, chuva etc.).

Explorar o mundo flslco e natural por melo de todos os sentidos
[olfato, visdo, audicio, paladar e tato).

Participar de atividades com elementos da natureza como: frutas,
sementes e plantas, envolvendo a quantificagio e
correspondéncia entre os elementos,

[EIDZETO3) Compartilhar,
com outras criangas,
situagdes de cuidado de
plantas e animais nos
espacos da instituicio e
fora dela.

Explorar espacos da instituigio de diferentes maneiras e utilizando
diferentes nocdes: aberto/ fechado, dentro/ fora, acima/abaixo,
pertoflonge, direito/esquerdo.

Envolver-se em brincadeiras nas quais precisem realizar
deslocamentos, passando por obstaculos [pneus, cadeiras, cordas,
bambolés, esteira de vime).

(EIOZETO4) Identificar
relactes espaciais
[dentro @ fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo,
entre @ do lado) @
ternporais [antes,
durante e depois).

Participar de atividades que envolvam unidades de medidas de
grandeza;

Expressar abservacdes acerca das relagbes estabelecidas sobre os
objetos regionals e ndo reglonais.

Expressar medidas (tamanho dos colegas, altura do mobilidrio da
sala, pesodos objetos).

[EIDZETOS) Classificar
objetos, considerando
determinado atributo
[tamanho, peso, cor,
forma ete.).

Manipular objetos variados, bem como bringquedos de encaixe que
representem figuras geométricas, jogos de construgdo, dentre
outros,

Elaborar construcbes diversas, com utilizacio de blocos de
madeira ou de encaixe;

Construir objetos, com material reciclivel [potes, tampas) e
sementes;

Organizar objetos, considerando as similaridades.

(EIOZETO6) Utilizar
conceitos bdsicos de
tempo (agora, antes,
durante, depols, ontem,
hoje, amanhd, lento,
ripido, depressa,
devagar).

Participar dos momentos de sua rotina na instituicio,

Participar de atividades com elementos da natureza, envolvendo a
quantificacdo e correspondéncia entre os elementos.

Possibilitar &s criancas o conhecimento do calenddrio da sala de
aula, identificando os dias, meses e instigando a contagio.
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(EIDRETOT) Contar
oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
comtextos diversos.

L]

Expressar quantidades em diferentes situagdes na Instituicio,

Participar de situagbes em que realizem a cormespondéncia um a
urmn, entre os objetos.

(EXIZETOR) Registrar com
numenos 8 quantidade de
criangas (meninas e
menines, presentes e
asentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, wros etc.).

Explorar diversos materiais regionais e ndo regionais,
estabelecendo contagens e relaghes de comparagio.

Conhecer-se por meio dos ndmeros gue fazem parte da vida
lidade, aniversdrio, telefone);

/

e

CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

MNesta fase as experiéncias estabelecemn condigtes de aprendizagem em situactes com ndmeros, relagtes de guantidade e nogtes de tempo, espaco e transformactes do
meia, usando miltiplas linguagens, tornando-5e autdnoma na resolucdo de problemas de sua vida cotidiana.

Objetivos de EXPERIENCIAS
aprendizagem e
desenvolvimento 4 ANOS5 A 5 ANOS 5ANOS5 A5 ANOS E 11 MESES
{EMOIETOL) Estabelecer s Manipular objetos da sua realidade de diferentes massas Realizar a verificacSo e a visualizacdo das suas medidas (peso e
relaghes de comparagao (pesado/fleve), temperaturas (guente/frio, natural/frio/geladao) e altura);

entre chjetos,
observando suas
propriedades,

volumes [cheio/vazio).

Realizar atividades com massinha de modelar caseira, para fazer
comparacdo de comprimento e massa.

{EMIZETDZ) Observar e
descrever mudangas em
diferentes materiais,
resultantes de agoes
sobre eles, em
experimentos
envalvendo fendmenos
naturais e artificiais.

Envolver-se em situagbes em que se desenvolvam agdes de
corresponder, comparar, classificar e ordenar de acordo com as
medidas dos objetos.

Vivenciar experiéncias com culindrias regionais para que as
criancas manipulem gquantidades, realizem misturas, observem
transformagtes dos ingredientes e degustem os alimentos
produzidos.

Interagir por meic dos materiais artesanais explorando os

elermnantos da natureza. _/
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Confeccionar um dlbum que contemple as acbes realizadas no
cotidiana, relacionadas ao meio ambiente & seus fendmenas.

Participar de atividades que utilizern brincadeiras locais nogdes
temporais: sempre/nunca, comego/meioffim, antesfagora/
depois, cede/tarde, dia/noite, novo/velho, manhd/tarde/noite,
antemn/ hojefamanhd e passado/ presente/future.

Participar de atividades nas quais as criangas registrem a seu modo
noghes espaciais: compriments, distincia e largura, malor/menaor,
grande/ pequeno, alto/ baixo, longe/perto, grossa/ fino,

gordo/magro.

Explorar diferentes instrumentos de medida ndo comvencionais e
convencionais: barbante, copo, palmo, passo, pé, régua,
calenddrio, reldgio, fita métrica, balanca.

(EIO3ETOS) Classificar
objetos e figuras de
acordo com Suas
semelhangas e
diferengas.

Explorar histdrias variadas, incluindo as histérias regionals que
erwvalvam nogdes geométricas;

Manipular objetos varlados, bringuedos de encaixe que
represenbem figuras geométricas planas e tridimensionals, jogos
de construgdo etc.

Participar de situacles gue incentivern a observagdo das
caracteristicas de objetos, situacdes, imagens da sua realidade
para gue as criancas sejam capazes de identifici-los, nomed-los e
descrevé-los.

(EID3ETOG) Relatar fatos
impaortantes sobre seu
nascimento &
desenvalvimento, a
histdria dos seus
famniliares e da sua
comunidade.

Conhecer-se por meio dos nimeros que fazem parte da vida
[idade, aniversario, telefone, nimero de irm3os e de membros da
casal.

Relatar e reconhecer fatos e experiéncias com sua familia.

Confeccionar murais com datas importantes da sua regido, Estado e Pais
[data de aniversdrios, datas comemorativas e outras), dados pessoais,
(enderecn, telefone, nimero de sapatos, altura, peso e outros);

Redatar e reconhecer fatos e experiénciss com sua familia,

Vivenciar athidades (videos, contagio de histiria, dramatizacio e
outras) que relatem sua relagio com o meio social.

(EIO3ETOT) Relacionar
NUMEeros as suas
respectivas quantidades
e identificar o antes, o
depaois e o entre em uma
sequéncia.

Brincar com objetos variados que possuam numeros (dado, carta
de baralho, telefone, reldgio, calculadora, teclado de computador,
tablet e outros), que possibilitem a construgdo de nogbes
guantitativas e numéricas,

Participar de atividades que envolvam o cartaz de chamada
[quantos meninos, guantas meninas, quantos faltaram, ha mais
meninos ou meninas dentre outros aspectos) ou 2 exploragdo de
outros cartazes de rotina.

Explorar jogos l6gicos matemdticos.

(EID3ETO&) Expressar
medidas [peso, altura
ete.), construindo
graficos basicos.

Envolver-se em agdes de corresponder, comparar, classificar e
ordenar, de acordo com as medidas dos objetos e a sua localizagio,

Elaborar listas, tabelas, grificos por meio de jogos e brincadeiras

de sua regido, ‘/
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3.6 Drganizagio do Trabalho Pedagdgico na Educagio Infantil

A organizacdo do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantl precisa ser
flexivel e atenta para que a consciéncia do fazer pedagdgico perceba a integralidade
do deservalvimento da crianca, respeitando a diversidade, a especificidade e a
realidade peculiares & infincia. Para isso, o cuidar e educar 530 muito importantes
para esta fase.

D cuidar e educar 530 acdes indissocidvels e complementares,  devem ser
pensadas reconhecendo gue o desenvolvimento, a aprendizagem e a formacio do
serndo ocorrem de maneira fragmentada e compartimentada.

A base do cuidado humano & compreender comd ajudar o outro 8 se
desefvaler coma sed hurmano. Cuides significa valorizas & ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado & wm ato em relagio ao outrae a si
pripric que possui uma dimensBo expressiva e implica procedirmentos
especificos, (BRASIL, 1998, p. 24).

A palavra educar remete a dois momentos de tomada de consciéncia: aquele
do educador, professor e pedagogo, que passa a compreender suas acdes na
Educagdo Infantil, e aquele da formagdo integral da crianca, gue é protagonista nesse
processo de aprendizagem, crescendo como pessoa, cidad3 e sujeito do mundo.
Aszsim, o educar na Educacio Infantil pode ser compreendido come:

[.-] propiciar situaches de cuidsdes, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de farma integrada = gue possarn contribuir para o
desenyoliments das capacidades infantis de relacia interpassoal, de
SEF & EILAT GO 03 OWtros em uma stitude bhsica de aceitacio, respeita e
confianca, & o acedsa, pelas criangas, sos conhedmentos mais amplos
da realidade soeisl e cultwral. Meste processn, 8 educacio poderd
auxiliar o desenvolvimentn das capacidades de apropriacio e
conhesiments das potenciabdades corporais, afetivas, emocionals,
estidticad @ Alicas, mE perspectiva de contribuir para & formacis de
criancas felizes & saudiveis, (BRASIL, 1998, p. 23).

Portanto, educar e cuidar s3o indissocidveis no processo educativo. A
Educacdo Infantil tem como obrigaco acolher as vivencias extraescolares das
criancas, articulando-as nas propostas pedagdgicas, e as atividades de cuidado fazem
parte dessas experiéncias. Cabe, porém, na Educacdo Infantil, a qualificacdo dessas
praticas, sendo processos pensados e articulados diante de principios pedagdgicos.

3.6.1 Processo de Avaliagio

Inicialmente, destaca-se que o ato de avaliar deve ser visto como um
movirnents ininterrupto e necessario para o aprimoramento das diversas atividades
humanas, Ern dmbito das instituicbes educacionais, voltado para a primeira infancia
aavaliagio tambeém se faz imprescindivel.

Diante disso, vé-se gue a avaliacio gue se deve colocar em pratica junto aos
infantes de 0a5 anos deve ser processual, mas pontualmente diferenciada das duas
etapas subsequentes da Educacio Basica. Isto se justifica por conta da Educagio
Infantil denominada na Lel malor da educacio brasileira, LDB n. 9.394,/1996, secdo ||,
Art. 29, como “primeira etapa da Educacio Bdsica, tem como finalidade o
desenvalvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e sodal [...]" [BRASIL, 1996].

Tal processo avaliativo, conforme se observa na LDB, Art. 31, Inciso |, dewve
ser realizado junto 3 crianga da Educacio Infant] *[...] mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetive de promogdo, mesmo para o
acesso ao Ensino Fundamental.” (BRASIL, 1596). O gue deve ser considerado que a
crianca, mesmo gue em tenra idade, nesta etapa inicial de seu desenvolvimento
humana, j& ¢ uma cidadd detentora do direito inaliendvel & educacio, que precisa
ser acompanhada continuamente pelos profissionals da drea, os quals terdo mais
subsidios para efetuar os registros do desemvalvimento da crianca.

Vil-se ainda disposto no Art. 31, Inciso V, a regra comum de realizar nas
instituigtes de Educacio Infantil a “expedicio de docurmentagdo que permita atestar
0% processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga®. Nessa perspectiva,
recorre-se a autora Hoffmann (2002, p. 61), por defender que "o que s& deve garantir
em educagio é o respeito s diferencas de cada um®,

Erm consideracio ao qgue estd apontado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantl/2009, reitera-se que as instituighes desta etapa da
Educagio Basica devern designar acdes avaliativas que estejam voltadas para o
desenvalvimento dos infantes, “sermn objetivo de selecdo, promogio ou classificacio,
[...]" (BRASIL, 2010). Para tanto, deve-se buscar garantir:

=4 pheervaldo crivica e criativa dac atwidades, das brincadeiras e
imteragiies das criancas no cotidiano;

=Urilzacio de mditdples registres realizados por adultos e criangas
{relatdrios, fotografias, desenhos, dbuns atc. );
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= & comtimsdade dos processos de aprendizagem por mels da
criagdn de estratéglas adequadas aos diferentes momentos de
transicdo casa/instituicio de Educacdo Infamtil, transicdo no nterior
da instituigdo, transicdo creche/pré-escola @ transigio pré-
esoala/Ensing Fundamental];

" Documentagdo especifica que perméta as familas conhecer o
trabalho da institwicdo junto as criangas @ o5 processos de
desenvabyimante e aprendizagam da crianca na Educagdo Infantil; A
ndo retencio das criangas na Educagio Infantil.

Com a indicacdo deste elenco de atividades supramencionados, advindas
das DCNE|/2009 para serem praticados em sala de aula, pode-se vislumbrar maior
eficdcia no processo de avaliagdo no dmbito da Educagio Infantil.

De acordo com o que consta no primeire documento curricular elaborada no
Estado, em 2011 - Diretrizes para a Educacdo Infantil do Municipio de Macapd,
considera-se que:

[...] & svaliscio ndo & um instrumento para medic o quants a
crianca aprendeu nem tampouco & uma forma de julgar,
reprovar ou aprovi-la. A avaliacio deve ser pensada como um
elemento indissocidvel do processo educativo gue possibilita ao
professor definic critérios para planejar as atividades e criar
situaches que gerem avancos na aprendizagem das criancas.
(AMAPA, 2012, p. 31).

Tal ideia remete a uma agdo avaliativa mediadora que segundo Hoffmann
(2002, p. 46) considera "reflexdes sobre propostas pedagdgicas e avaliagio”, como
aspectos indissocidveis, porgue uma avaliagio mediadora "s0 podera acontecer a
partir da compreensdo do professor de todas essas possibilidades inerentes ao
desemvolvimento de uma simples atividade com as criancas.” Assim, espera-se que
cada docente que atue na Educacde Infantl, assuma sempre uma postura
mediadora, com o propdsito de sempre favorecer significativas situagbes de
aprendizagens as criangas com as quais interage.

Diante das abordagens evidenciadas anteriormente, ressalta-se gue no
processo de avaliagio educacional das criangas que tém acesso as Creches e Pré-
Escolas serd necessario considera-las em suas idiossincrasias, em suas
especificidades. Portanto, os registros a serem expedides acerca do

desenvolvimente e da aprendizagem devem se focar nas agdes que cada crianga
realiza diariamente, Desta forma, os registros avaliativos por se constituirem em
instrumentos gue revelam aos docentes as reais aprendizagens das criangas da El,
deverdo ainda servir de fonte de informagdo a ser repassados, em reunifes
pedagogicas, 35 maes, aos pais ou aos responsavels delas,

3.6.2 Tempos e Espacos na Educacdo Infantil

No que concerne aos espagos na Educagdo Infantil Zabalza (1998) entende
ser um dos dez aspectos-chaves que arientam wma Educacdo Infantil de gualidade.
Assim, o5 espagos no ambiente escolar precisam ser pensados com vistas ao
atendimento dos bebés, com lavatdrios para o banho, cozinha adequada para o
preparar € o servir a alimentacio, quartos confortaveis para o momento do sona,
tudo vislumbrado de forma lOdica e atrativa, com iluminagdo adeguada e instalacies
gue ndo oferegam riscos aos bebés (0 a 1 ano e 6 meses). J& para as criangas bem
pequenas (1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) ou para as criangas pequenas (4a 5
anos e 11 meses), faz-se necessario, além do ja supracitado, local para a escovagBo
de dentes apropriado e adaptado aos tamanhos dos infantes, com vistas a promogSo
da autonomia.

Ademais, para gque se oportunizem sitwacbes de aprendizagem e
desenvolvimento faz-se necessario a disposicBo de espagos que sejam abertos as
vivéncias e interesses das criangas, plural, seguro, lidico e cultural. Um lugar gnico,
sem disposigbes tio prefiradas, que oportunize ao(s) grupos(s), mas também a cada
um; um lugar para brincar e trabalhar, que acolha diferentes ritmos, identidades e
culturas. E nas vivéncias deste espago que se pode experienciar o munda de diversos
dngulos, fazendo dessa experiéncia uma aprendizagem significativa e permitindo ao
educador estabelecer uma consonancia entre as mensagens verbais e ndo verbais,
coeréncias entre o curriculo explicito e implicito. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011).

Ma organizagio do ambiente estd intrinseca a ideia do tempo de igual modo
importante na Educagio Infantil. Entende-se, portanto, que hd necessidade de
organizar a rotina didria e\ou semanal. O estabelecimento da rotina ndo deve
almejar certo treinamento das criangas, mas sim respeitar seus ritmaos, seu bem-
estar e as aprendizagens, no intuito da incorporacio de uma dindmica participativa
na organizagio das aghes em sala de aula, uma ver que, como sujeito de direitos, &
salutar a crianca exercitar a participagdo em locais de convivencia social.
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3.6.3 Etapas de Transicio

A crianga da Educacdo Infantil passa por momentos distintos de transicbes
que s3o: transicdo da casa para a escola, transicdo no interior da instituicio e a
transicio da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2009). E
necessario que esses momentos sejam pensados, planejados e muito bem
organizados para que a crianca se sinta segura e acolhidas nesse processo.

Ao fazer a transicdo da casa para a instituicio de Educacio Infantil a crianca
sai de sua zona de conforto, pois deixa de conviver somente no vincule familiar, com
pessoas, costumes e regras conhecidas para um espaco totalmente novo, ambiente
coletivo, com regras e pessoas inicialmente estranhas. Nesta fase, a seguranca
emaoacional dos pais e as formas de adaptactes/acolhimento por parte da instituicSo
s3o fatores determinantes para o bem-estar da crianga. E importante que os pais
estejam seguros em deixar seus filhos na instituicio, fazendo com que a crianga se
sinta segura, e ainda, gue a escola seja um espaco que transmita aconchego e
encantamenta.

A adaptacdo ou acolhimento da crianga € um processo lento e gradual, em
um tempo indeterminado, com avangos e retrocessos, sendo essencial o respeito ao
tempo de cada crianca e de sua familia, haja vista, que esse processo @ encarado de
maneiras diferentes pela crianca (BRASIL, 2009). Algumas criancas podem wver a
escola como um lugar seguro, divertido e que rapidamente criam vinculos com a
professora e com as outras criangas. No entanto, ird acontecer também de haver
criangas com sentimentos oposta, que vao sentir-se com medo, angustiados e irdo
sofrer com a separagio da familia.

Com base nas DCMNEI/2009, recomendam-se as seguintes acdes para a
efetivacdo da adaptacio e acolhimento:

. Planejamento: & importante que a escola considere todos os
aspectos desse periodo de adaptacdo, pensar em tempos, espago
acolhedores, materiais didaticos que despertem a curiosidade e interesse
da crianga, e distribuir atribuicdes para todos os profissionais da escola.

* Envolvimento dos funciondrios da escola: todos da escola
independente de sua funcio @ (cojresponsdvel por esse processo de
acolhimento da crianga. Para isso, @ importante que a escola promowva
palestras e cursos com toda eguipe escolar sobre a importancia do

acolhimento.  Assim, estardo preparados para esse momento,
entendendo suas atribulgdes e importdncia para a gualificaglio da
chegada e permanéncla da crianga no contexto escolar,

. Participagiio das familias: & essencial, para esse processo, o
envolvimento da famllia, efetivande uma parceria de culdado e
educagio, criando um vinculo de confianga. Para Isso, & necessdrio gue a
familia conhega o papel da escola, seu funcionamento e seus
profissionals.

. Atendimento & diversidade: & necessdrio gue a escola esteja
preparada para as manifestag@es individuais das criangas, suas
particularidades e especificidades,

. Lidar com os sentimentos: no perlodo de adaptagio acontece uma
explosiio de sentimentos, seja por parte das famdlias que ficam inseguros
em deixar seus filhos, ou pelos profissionals que precisam lidar com
reacles diversas por parte das criancas, como: choro, inquietacdo,
recusa de alimentos entre outras. £ nesse momento que a escola
intervém com paciéncia para aproximar as criancas da rotina da escola,
criando vinculo e confianca com as criancas & entre seus pares,

£ importante destacar que essa adaptacio também precisa ser considerada
guando ooorre mudanga de instituigio escolar ou entre as etapas da Educagdo
Infantil.

Essa mudanga de uma turma para outra dentro das etapas da Educagdo
Infantil & outro processo de transicdo que também precisar ser bem trabalhada.
Ainda que todas as turmas fagam parte da mesma etapa, haverd mudanca em suas
rotinas, de pessoas, de espagos. A preccupatcdo de criar condigbes favordvels para a
transicdo entre turmas requer atengio de todos os adultos que cuidam da educagdo
dacrianga.

& nova estrutura gue compde a Educagdo Infantil, com base na BNOC
[BRASIL, 2017]), & um fator que favorece esse processo de transicdo, pois as
aprendizagens essencials estio organizadas por campos de experi@ncias, seus
objetivos de desenvolvimento sdo estabelecidos gradualmente, ou seja, & possivel
perceber a evolugio em cada faixa etdria, com isso é possivel a continuidade do
processo educativo,
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Em relagio & transicdo entre as etapas a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

As DCME recomendam:

Airt. 11 Ma transigBo para o Ensina Fundamental, s proposts pedagdgica
deve prever forrmas para garantir a continuidede no processo de
aprendizagem e deservalvimento des criancas, redpeitanda as
especificdsdes etdrias, sem antecipa¢lo de conteddos que serfo
trabalhadaes no Ensine Fundamental {BRASIL, 2009, p. 5).

Para a continuidade do processo educativo, torna-se necessirio que as
escolas considerem as orientacies do Parecern. 20 - CNE/CEB:

[.] €] plarejar o trabalho pedagdgion reunindo a8 aguipes da creche &
da pré-escola, acompanhado de relatdrios descritivas das turrmas & das
criamgas, suas wivdncias, conguistes e planos, de modo a dar
continuidade & seu processo de agrendizagem;

d) presver formas de articulagio enire os docentes da EducagBo Infantil @
do Ensing Fundamental (encontros, visitas, reunsdes) e provedenciar
mstrsmentos de registro — portfdlios de turmas, relatdrios de avaliagio
do trabalha pedaghploo, dooumentagbo da frequinela e das realizagies
alcangadas pelas criangas — que permitam 305 docentes do Ersing
Fundamental conhecer o8 processos de aprendizagerm vivenclados na
EducacBo Infantil, em especial na pré-escols e as condigies em gue eles
s& deram, independentements desss ranslgio ser feita no intersor de
uma mesra instdtuico ou entre Instituiciies, para assegurar 4s criangas
a continuldade de seus processos peouliagres de deservolvimento e a
concnetizag®o de seu direita & educagio. (BRASIL, 2009, p. 17).

Ao considerar os dois documentos fica evidente a necessidade do trabalho
conjunto entre as etapas, para que haja um equilibrio no momento da transicio, de
forma que a etapa seguinte considere o que os educandos sabern e 530 capares de
fazer, garantindo a continuidade do trabalho pedagdgico. Por esse motivo a
importincia do acesso aos relatdrios, portfalios ou qualguer outro tipo de registro
de acompanhamento da crianca de sua trajetdria na Educagio Infantil.
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4.1 Contexto Histdrico Curricular no Amapa

O presente Referencial Curricular do Estado do Amapd pretende ser visto
como um ente legal/orientador que vai estar sermpre presente na vida de todos os
participantes do processo educacional, partindo dos profissionais da educacdo, os
quais pretendem cuidar de cada etapa, preenchendo as linhas histdricas da nossa
jornada educacional em prol de contemplar e construir sonhos e futuros mals pro-
missores.

0 processo de construgdo da pritica educacional consiste na leltura das
miultiplas realidades socials, politicas e econdmicas a fim de promover a plena
participagio do conjunto de agentes transformadores do espago social para, com
isso, dar referéncias aos continuos espagos de discussdes que se modelam e remo-
delam, possibilitando o enfitico objetivo de uma relagio pedagdgica constante e
seguramente positiva.

As Diretrizes Curriculares Nacionals (DCNs) t&m origem na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unidio "estabele-
cer, em colaboracio com os Estados, Distrito Federal e os municipios, competéncias
e diretrizes para a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental & o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e os seus conteddos minimos, de modo a assegurar a forma-
¢ao basica comum®™.

As DCNs sdo normas obrigatdrias para a Educacio Basica que orientam na
organizacdo, articulacio, desemvolvimento e avaliagio de suas propostas pedagsgi-
cas, bam comao, o planejamento curricular das escolas & dos sistemas de ensino.

Decorre uma tentativa de promaover a equidade de aprendizagem, garantindo
que conteddos bdsicos sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar
em consideracio os diversos contextos nos quais eéles estio inseridos.

As Diretrizes Curriculares Nacionals enfatizam uma pratica em que a escola
possa ter autonomia para elaborar seus curriculos segundo a realidade de cada
regido, de acordo com a cada uma das dreas do conhecimento. Os conteddos sio
convenientes de acordo com cada contexto, de forma que possarm atender 3s carac-
teristicas de cada sujeito escolar.

As Diretrizes do Estado do Amapd expressam o significado de sustentabilida-
de no interior da pritica escolar, a0 mesmo temMpo &m gue procuram garantir que o
processo de ensinar e aprender seja uma relacio entre 03 saberes das comunidades
e o conhecimento cientifico.

O conhecimento regional das populagies tradicionais do Estado pode enve-

redar & elaboracio de conteddos gue vinculem a pratica a teoria e dar diagndsticos
elementares para se ter a percepcdo da forma como se da o tratamento necessario
ao saber local e a formulagio de um curriculo mais proximo de nossa realidade.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais {PCNs) foram criados erm 1997 e fun-
clonaram como referenciais para a renovacio e reelaboragdo da proposta curricular
da escola até a definigio das diretrizes curriculares.

O documento em questio também di énfase aos principios da realidade
local e notabiliza a ideia de gue o conhecimento ndo se transmite, mas se constrdi
segundo a realidade de cada sociedade e dé a possibilidade para entender outras
realidades em um conjunto de elementos que se entrecruzam, objetivando dar
subsidios aos educadores para sua pritica pedagdgica e consisténcia no processo
ensino-aprendizagem.

Os PCM's sdo diretrizes separadas por disciplinas elaboradas pelo governo
federal e ndo obrigatdrias por lei. Elas visam subsidiar e orientar a elaboracio ou
revisao curricular; a formacdo inicial @ continuada dos professores; as discussbes
pedagSgicas internas s escolas; a produgio de livros e outros materiais diddticos e a
avaliacdo do sistema de Educagio.

A BNCLC, legitimada pelo pacto Interfederativo nos termos da Lei n. 13.005/
2014, que promulgou o PNE, depende do adequado funcionamento do regime de
colaboragio para alcancar seus objetivos. Diferentemente das Diretrizes, que s3o
mais amplas e genéricas, as expectativas contemplam recomendaces explicitas
sobre os conhecimentos que precisam ser abordados em cada disciplina.

Contudo, as expectativas de aprendizagem ndo configuram uma listagem de
conteldo, competéncias @ habilidades, mas sim um conjunto de crientagbes que
possam auxiliar o planejamento dos professores, como materiais adequados,
tempo de trabalho e condighes necassdrias para coloci-lo em pritica. No momento,
as expectativas de aprendizagem {direitos de aprendizagem) estio em discussio no
MEL.

A BNCC vemn se mostrando como um novo encaminhamento para a educa-
¢ado brasileira, buscando unificar os conteddos através de um curriculo minimo para,
posteriormente, ser diversificado entre os Estados da Federacio e os municipios do
territdrio nacional. Busca, de alguma forma tal como os docurmentas anteriores, dar
encaminharmento a uma pritica educacional gue possibilite um tratarmento pedagd-
gleo & realidade local e & conjuntura educacional que possa estabelecer viabilidades
concernentes ao processo de ensino-aprendizagem e notabilizar os direitos dos
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alunaos, com relagdo & sua pratica em sua comunidade e no contexto escolar, a fim de
dar balizamento ao seu protagonisma.

O curriculo escolar trata-se do meio pelo qual a escola se organiza, propbe os
seus caminhos e orienta para a pratica, ou seja, sobre o que, quando e como ensinar; e
sobre o que, guando e cormo avaliar. O curriculo deve ser construldo a partir do proje-
to politico pedagdgico da escola, que viabilizard a sua operacionalizacio, orlentando
as atividades educativas, as formas como executa-las, além de definir suas finalida-
des.

0 curriculo abrange tudo o que ocorre na escola. As atividades programadas e
desernwolvidas sob a sua responsabilidade e que envolvern a aprendizagem dos conte-
idos escolares pelos alunos, na prapria escola ou fora dela, sendo assim, ¢ indispen-
savel gue ela se redina para discutir a concepcio atual de curriculo expressa tanto na
LDBEN, quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionals, para os diferentes niveis de ensi-
o e tambérm nos PCH's.

Assim, diante do exposto, podemos compreender historicamente, que a
legislacio educacional brasileira, quanto & composicdo curricular, contempla dois
BiNos:

1) Uma Base Nacional Comum, com a qual se garante uma unidade nacional,
para que todos os alunos possam ter acesso aos conhecimentos minimos necessarios
ao exercicio da vida cidadi. A Base Nacional Comum &, portanto, uma dimensdo obri-
gatdria dos curriculos nacionais e é definida pela Unido.

2] Uma Parte Diversificada do curriculo, também obrigatdria, que se compde
de conteddos complementares, identificados na realidade regional e local, que
devern ser escolhidos em cada sistema ou rede de ensino @ em cada escola. Assim, a
escola tem autonomia para incluir temas de sed interesse.

Diante do exposto, o presente Documento Curricular do Estado do Amapd,
segue as orientacoes das Diretrizes Curriculares Nacionals Gerais para a Bducacio
Basica brasileira, levando em consideragio que a educacio dé um direito inaliendvel de
todos os cidadios e condicionante para o exercicio pleno dos direitos hurmanos.

A proposta curricular do Estado se fundamenta na BNCC, com conteddos
contemplados ¢ unificados em territdrio nacional &, na sua diversificacdio, apresen-
tam-se discussdes necessirias 4 realidade armapaense. O documento estadual possi-
bilita a ampliagio de uma leitura indispensdvel aos propdsitos da aprendizagem pau-
tada na construgdo do conhecimento, norteando um momento importante @ histor-
carmente coerente para a educagiio do Estado do Amapd.

4.2 Principios Norteadores
4.2.1 Concepgdo de Aprendizagem

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal, os conhecimentos ou aprendizagens essenciais, a que todos devem ter acesso,
530 assegurados por orientagBes curriculares de carater nacional, contribuindo para
a construcio ou reconstrucio de Diretrizes curriculares estaduais e municipals, com
alcance aos projetos politico-pedagdgicos de escolas situadas nos lugares mals
distantes do pais.

Com essa perspectiva, o saber acumulado 4 ndo & mais transmitido com a
tranquilidade de tempos passados e ndo tio antigos. Qualguer que seja a regido ou
lugar, cada vez mais as novas tecnologias aumentam o acesso & informacaao, sinali-
zando que o atual papel da escola, entre outros, seja de selecionar e compreender,
dessa quantidade de informagtes, o gue realmente importa para a vida. Nesse senti-
da, no dmbito de atuagio da BNCC, cabe:

[...] mas sistemas e redes de ensing, assim como &8 espolas, em suas
respectives esferas de sutonomia e competdneia, incorporar Bos
curficubes o & propostss pedagdgicas a abordagem de e eonbeir-
poranens gue afetam a wida humana em escala local, regional & gobal,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses
tefrae, destacarm-se: direitos da crianca & do adolescente [Lei m®
E.069,199016], educagio para o trinsito [Lei n® 9.503/199717), educs-
Ao armbaental (Lei n® 9.795/1999, Pareces CNESCF r® 142012 & Resalu-
glo CNE/CP n® 3/30121E), educapSo alimentar e nutricional (Lei n®
11.947/200919), processa de ervelhecments, respeito & valofizagio
dio idoso [Lei n® 10,7410 200320], educai®e em direitos humanos [ De-
crefon? 7.037/2009, Parecer CME/CP n® B,/2012 & Resolug®s CNESCP n®
1FA1221), educagda das relagdes dtnico-raciais & ensing de histéria e
cultwra afro-brasileira, africana e Iindigena (Leis n® 10.639/2003 e
116453008, Parecer CHESCF n® 33004 e Resolucho CMESCP n®
1/200422], bemm como sadde, vida tamiliar e soclal, educagio para o
consEms, edwcacds financeira e fiscal, trabalho, céncla e tecriologla &
diversidade cultural |Parecer CMESCER n® 112010 e Resolugdo
CMESCER n® 7/201023). Ma BNCC, essas terndticas cSo contempladas
em habllidades dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas
de ensing e escolas, de scordo com suas especifickdades, tratd-las de
forrma conteactualizada. (BNCC, 2018, p. 19-20(.
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Aescola contemporinea pode encontrar caminhos para concretizar o direito
8 Educacio, adequando-se a tal ponto em gue politicas pdblicas surjam, desde o
ambiente de sala, por consequéncia de priticas pedagdgicas que estabelecam um
equilibric entre o pensar e o fazer. Valorizar a teoria sem prejulzo i pritica, e vice-
versa, pressupde contribuir para gue ndo haja isolamento de individuos no processo
de aprendizagem, experimentando agles coletivas mobilizadas pela forga de cada
aluna.

Messe contexto, tudo aquile que se aprende sozinho ou com a ajuda de
outros representa a oportunidade dnica de usufruir de um conhecimento til, medi-
ante colaboracdo para construgdo e uso da capacidade de lidar com cada novo cend-
ric da atualidade, o gque exige responsabilidade social, politica, financeira & socioam-
biental, por exemplo.

Cuaisguer que sejam as concepolies de aprendizagem, suas imbricagies his-
tdricas apontam para a promocdo do pleno desemvolvimento da pessoa humana, Esse
idealismo estd previsto na Constituigdo Federal de 1988, guando afirma que;

+ Aescola é um dos direitos soclals assegurados a todos os brasileiros (Art, 62);

+ A educacio é direito de todos e dever do Estado e da familia e serd promovi-
da e incentivada com a colaboracdo da sodedade. Sua finalidade € o "pleno desenvol-
vimento da pessoa [as formas de convivincla entre as pessoas, o respeito as diferen-
cas, a cultura escolar, as diferentes aprendizagens requeridas ao cidad3o do século
KXl), seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" [Art. 205, A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDEB) retoma esse aspecta, incluindo-o
entre o5 Principios e Fins da Educacdo Nacional (Art. 22),

Politicas pdblicas sdo, assim, requeridas em um conjunto de agBes voltadas
para as condigdes de trabalho e da formacio continuada de professores (metodolo-
gias de ensino e aprendizagem), bem como de investimento do Estado em estrutura
das escolas brasileiras, Os problemas educacionais de ontem (acesso a escola e per-
manéncianela, por exemplo), ainda gque ndc tenham sido superados em sua totalida-
de, carecem cada vez mais de qualidade de ensino na administragio das situaghes de
aprendizagem de hoje.

Ao pensar a escola organizada para atemder as peculiaridades locais e regio-
nais, remete-52 o pensamento a aparente progressiva desobrigacdo do Estado com a
Educatdo, colocando como indispensavel um melhor tratamento das guestdes soci-
ais que, pela proposta da BNCC, devemn ser permanentemente abordadas no ambi-
ente escolar. Em favor da comunidade escolar assistidas em suas diferentes necessi-
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dades de aprendizagem, a BNCC propicia discussdes sobre a realidade concreta pre-
sente na vida dos individuos, a partir da aplicagio de investigagbes de problemas
oriundos do cotidiano, de outras dreas do conhecimento & de outros contextos
socioculturais.

O funcionamento escolar sera um tanto mais definido na medida em que
priorizar uma organizagio da aprendizagem, que conduza tanto ao desenvolvimento
(compreensdo) quanto & aprendizagem (planejamento) de novas situagdes de ensi-
no, buscando sempre a compreensdo da evolucio de aquisicio do conhecimento
atrawés da reestruturagio do processo de ensino (WVYGOTSKY, 1989). Nesse caminho,
a BNCC identifica algumas agbes, como:

+ pontextualizar os contetdos dos componentes curriculanes, identi-
ficando estratégias para apresenti-los, representi-los, exem plific-
|os, conectd-los & tornd-los significatives, com base na realidade do
lugar & do tempo nos quais as aprendizagens estio stuadas;

+ gecidir sobre formas de organizagio imterdisciplinar dos compo-
nentes curriculares @ fortalecer a competéncia pedagigica das
wquipas escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interat-
vas & colaborativas em relagdo & gestio do ensino @ da aprendiz-
gem;

+  sgleciomar @ aplicar metedologias @ estratégias diddtico-
pedagdgicas diversificadas, recormendo a ritmos diferenciados v a
contetidos complementares, se necessario, para trabalhar com as
necessidades de diferentes grupes de alunoes, suas familias e cultura
degrigam, suas comunidades, seus Erupes de socializagio eic,;

*  goncabere pdrem pritica sitsacies ¢ procedimantos para mativar
¢ engajarosalunos nas aprendizagens;

+  construir @ aplicar procedimentes de avaliagio formativa de
processo ou de resultado que lvem em conta of contexios @ as
condiciaes de aprendizagam, tomande tais registros como referd n-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores ¢ dos
alunos;

+  selecicnar, produzir, aplicar & svaliar recursos diddticos e tecnoldgi-
Lo paraapoiar o processo de ensinar ¢ aprender;

+  criar ¢ disponibilizar materiais de orfentacio para os professores,
bern como manter processos permanentes de formacio docente
gue passibilitern contines aperfeiccaments dos processos de
enging ¢ aprendizagem;
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*  MANTEr processos continuos de aprendizagem sobre pestio peda-
EcSgica & curricudar para o demaks educadores, no dmbio das esoo-
las e sistemnas deensing, (BNCC, 3018, p. 16-17),

As aprendizagens s3o retomadas e ressignificadas por meio de processos que
emnvolvem aghes sobre problemas do mundo real, presentes em diferentes dreas do
cenhecimento e em outros contextos sociais e culturais, nos termos da Taxonomia de
Bloom. & contribuicdo de Bloom e sua equipe para o meio educacional consistiv em
descobrir que, nas mesmas condigbes de ensino [desconsiderando as varidveis
externas ao ambiente educacional] todos os alunos aprendiam, mas se
diferenciavam em relagio ao nivel de profundidade e abstrac3o do conhecimento
adquirido (BLODM; HASTIN; MADAUS, 1971).

Essa diferemga poderia ser caracterizada pelas estratégias utilizadas
{que levariam ao estudo de estilos de ensing & aprendizagem] & pala
afganizacio dos processos de aprendizagem para estirmular o
deserwolvimento cognitive. Maguele momento, o dessnvobdments
copnitive e sua relaglo com a definig3o do objetivo do processa de
aprendizagem foram a direclo tomada para a definicdo da
taxanoeria. (FERRAZ & BELHOT, 2010, p. 423)
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Os registros, os fazeres clentificos e as diferentes formas de representagiio
sdo feitos com base em observaches, andlises, argumentagies e descobertas, fazen-
do ou ndo uso de [nteracio com as mals diversas tecnologlas de Informacio e cormu-
nicaclio. A curiosidade &, assim, estimulada e surge a formulacio de perguntas e o
potenclal progressivo de avallar respostas. Em favor dessa dindmica, apresenta-se
urm percurso de ativagiio/mobilizacio e utilizaclo/aplicacio do conheclmento
escolar construide [conceltos, procedimentos, valores e atitudes). Trata-se de capa-
cidades e habllidades relacionadas aos Objetos de Conheclmento, que foram organ-
zados em unidades temdticas, lustrando como

[...] © trabalho pedagdgico preclsa ser consclemtemente orlemtado &
dirlgido, proponrdonando 205 haomens o desenwolviments das caracte-
risticas humanas produzidas ao longe da histdria. [..] © trabalho
educative da educagie estolar formal deve faper parte da vida ndo
cotidiana dos individwos. A cotidianidade, definlda por Heller (1585),
ndo possibllita o pleno desenvaolvimento dos homens porgue @ predso
que eles se apropriem das obletvapies humanas genéricas produzidas
pela cultura humana, [...] O fazer pedagégico e a relagio entre o que o
educador estabelece com o educando necessitam de conhecimentos
clentificos para que S8 COnSTtUEM COMD WM espago o8 eduiagso.
(LARS, TANAMACHI & JLUNIOR, 2006, p, 0]

O Ensino Fundamental atende aos Anos Iniclals e Finals a luz da BNCC, priori-
zando situaches de aprendizagem gue apontam para a necessdria articulagio com
experidncias vivenciadas no cotidiano e fora dele, Tal ligacio prevé uma progressivi-
dade na sistematizacdo de habilidades ou conhecdmentos adquiridos em atividades
e experimentacies significativas constantes, levando em conta o processo de
desenvalvimento dos alunos. Mals do gue umna tentativa de estabelecer determina-
da percepcdo da realidade, trata-se de considerar novas formas de relagio com o
mundo,

Espera-5& gque o processo ou resultado de aprender ndo seja confundido
com a utilizagio de competéncias e habilidades para resolucdo de problemas, Dese-
Ja-se que uma busca permanente e efetiva pela aprendizagem contribua para a
estruturacdo do pensamento e construcdo de conhecimentos através de experifngl-
as significativas e vivéncias duradouras.
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4.2.2 Desenvolvimento e Aprendizagem

Ao longo do Ensing Fundamental, em seus Anos Inicials e Finais, a progressao
do conhecimento ocorre pela consolidagio das aprendizagens anteriores e pela
ampliagio das priticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas, quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas
e 05 interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos,
que dizem respeito as relagbes dos sujeitos entre si, com a natuneza, com a histdria,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Além desses aspectos relativos & aprendizagem e ao desenvolvimento, na
elaboracio dos curriculos e das propostas pedagdgicas devem ainda ser considera-
das medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre
as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior integracio
entre elas. Afinal, essa transicdo se caracteriza por mudancas pedagdgicas na estrutu-
raeducacional, decorrentes principalmente da diferenciacio dos componentes curri-
culares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n2 11,2010, “os alunos, ao mudarem
do professor generalista dos anos iniciais para os professores especialistas dos dife-
rentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das muitas exigénci-
as que tém de atender, feitas pelo grande ndmero de docentes dos anos finais”
[BRASIL, 2010). Realizar as necessarias adaptacoes e articulagbes, tanto no 52 quanto
no 62 ano, para apoiar os alunos nesse processo de transicdo, pode evitar ruptura no
processo de aprendizagem, garantindo-lhes malores condighes de sucesso.

05 estudantes dessa fase Inserem-se em uma faixa etdria que corresponde &
transicio entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes
de transformagbes bioldgicas, psicoldgicas, soclais @ emocionais. Nesse periodo de
vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, ampliarm-se os vinculos socia-
is & o8 lagos afetivos, as possibilidades intelectuais & a capacidade de raciocinios mais
abstratos. 0% estudantes tornam-se mals capazes de ver @ avaliar os fatos pelo ponto
devista do outro, exercendo as capacidades de empatia e resili#ncla, "importantes na
construcio da autonomia e na aguisicio de valores morals e éticos™ [BRASIL, 2010).

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a compreensio do adoles-
cente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagies identitdri-
as e culturais prdprias, gue demandam priticas escolares diferenciadas, capares de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercio soclal. Conforme reco-
nhecem as DCN, tais mudangas sio frequentes nessa etapa.
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A aprendizagem é um processo continuo que ocorne durante toda a vida do
individuo, desde a mais tenra infincia até a mals avangada velhice. Normalmente
uma crianga deve aprender a andar e a falar; depois a ler e escrever, aprendizagens
basicas para atingir a cidadania e a participacdo ativa na sociedade. Ja os adultos
precisam aprender habilidades ligadas a algum tipo de trabalho que lhes forneca a
satisfacio das suas necessidades basicas, algo que Ihes garanta, ndo somente o seu
sustento, mas seu desenvolvimento como cidaddo.

Contudo, a educagio ndo acontece em um prédio, mas em todo e qualguer
lugar, uma vez que as pessoas aprendem na interagdo, conforme esclarece Vygotsky
(1598, por meio de mediagtes com alguém mals experiente como um adulto e tam-
bém na relacio com os objetos. O processo educativo pode farer parte da vida de
todos os seres, pois "a educagio aparece sempre que surgem formas sociais de con-
ducio e controle da aventura de ensinar e aprender” (BRANDAD, 1998, p.26).

Corréa (2006) afirma que o educador precisa atentar-se para o futuro e,
portanto, 45 novas necessidades socioculturals, o gue exige do professor empenho
em buscar novas formas de entender @ pensar o seu papel nesse contexto histdrico.
Mogueira {2007) explica gue a formacio continuada, como necessidade e obrigacao,
permeia a evolugio profissional de educadores, & torna-se cada vez mais essencial
na tela complexa da vida social e académica de docentes.

O gue vern a ser aprendizagem ? A aprendizagem @ fruto da histdria de cada
sujeito e das relacdes que ele consegue estabelecer com o conhecimento ao longo
da vida. No entanto, esse processo nio depende somente do individuo, & um proces-
50 que ermvalve as interacdes que a pessoa realiza com o outro, com a familia, amigos
etc, ou em situagdes formais, como com o professor, seus colegas, livros dentre
outros. Segundo Fernandez (2001) a familia também & responsdvel pela aprendiza-
gern da crianga, jd que os pais £5o os primeiros a ensinar @ os mesmos determinam
algumas modalidades de aprendizagem aos filhos. Para Vygotsky [1989) a aprendiza-
gern da crianga comeca muito antes da aprendizagem escolar que nunca parte do
Dero.

& aprendizagern da crianga na escola ocorre com o estabelecimento de rela-
ches que se conectam com oS conhecimentos anteriores da crianga. Fernandez
(1996) aponta que a aprendizagem & colocada como apropriagio, reconstrucio do
conhecimento do outro a partir do saber pessoal. Resulta da Interacio entre as
estruturas do pensamento & o meio cuftural gue necessita ser compreendido. Davis
e Oliveira (1993, p. 20-21) destacam a importincia da interagio e socializacio gal
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crianga em sua aprendizagem, apontam que: & aprendizagem & o processo através
do qual a crianga se apropria ativamente do conteddo da experi&éncia humana, dagqul-
lo que o seu grupo sodal conhece. Para que a crianga aprenda, ela necessitard intera-
gir com outras seres humanos, especialmente com os adultos & com outras criancas
mais experientes, acompanhar a evolugdo social & o contexto em gue os alunos se
encontram inseridos,

Hd ainda a necessidade de destacar que as propriedades da aprendizagem
sdo paralelas ds da evolugio, tendo em vista que toda estrutura educacional estd
organizada com o intuito de, primeiramente, promover a aprendizagem & o desen-
volvirnents do ser humana.

Dessa forma, a busca pela aprendizagem deve ser estabelecida em alguns
tipos de contingéncias. Sendo assim & necessirio observar o saber como, relaciona-
do ao conceito operacional, o saber sobre [andlise das insttuiches de ensino e o
contexto atual).

0 deservolvimento e a aprendizagem requerem mudangas relativamente
permanentes no comportamento, resultante do conhecimento e da experiéncia.
Moreira [2003) explica que a aprendizagem significativa ¢ aquela que ocorre com
significade, quando estd inserida em conceitos, ideias, proposicies, modelos e fdr-
mulas, que estimulam alge nove ao aprendiz e, diante disso, aponta que o ensing
deve buscar sempre a facilitagio da aprendizagem, utilizando o principlo da intera-
cio e do guestionamento, para gue o aluno aprenda de maneira significativa.

0 professor, portanta, deve relacionar o conteddo de maneira nio arbitrdria
e ndo lteral, ou seja, ele deve auxiliar os alunos a tecerem relagies entre os conhecl-
mentos aprendlides anterdormente com os noves conhecdmentos. As aprendizagens
repousam dessa forma sobre um tripé: quem aprende, o que se aprende e o outro, ou
s¢ja, repousa sobre o sujeito, o objeto e o soclal. Qutro dngulo de teorla de aprend|-
ragem € o da esfera que comporta a problemdtica dos significados, dos valores, do
sentido da vida, Estes valores sdo significados e constituldos pelo dmblto cultural dos
grupos. Podemos destacar que a escola deve propiclar educagiio de base com quall-
dade, que alargue & potenclalize as capacidades dos alunos, para Iss0 & necessdrio
desenvolver o uso dos processos internos, bioldglcos e socials.

A compreensdo e a criatividade devem ser buscadas pela escola e pelo edu-
cador, visando assim estimular o conhecimento transferido. E imprescindivel que o
aluno possa agir com autonomia, ou seja, sujeitos prdprios, cormesponsdvels pelas
suas aprendizagens e susceptiviels s transformagbes.

A aprendizagem se difunde pela vida do homem em todos os seus aspectos

g, diante disso, aponta que as teorias de aprendizagem, buscam reconhecer a ding-
mica envolvida nos atos de ensino-aprendizagem, partindo do conhecimento da
evolugdo cognitiva do homem, visto gue o conceito de aprendizagem tem varios
significados ndo compartilhados sendo expressos em trés enfoques tedricos princ-
pais que 530: 0 enfogue behaviorista, construtivista e socio-histérico, O enfogue
behaviorista & a base tedrica que fundamenta o ensine chamado tradicienal, com
professor atuando de forma central no processo de ensing, o construtivismo que é o
suporte tedrico para a escola nova, onde o sujeito é o centro do processo de aprendi-
zado, o socio-histdrico que aborda o processo de forma dialética em gue o professor,
como mediador do processo de ensino interage com o aluno de modo a potencializar
seu aprendizado e desenvolvimenta.

Precisamos estar com o olhar atento com relagio ao comportamento e que a
aprendizagem se firma na observagdo do desenvolvimento cognitivo, tendo como
base os demais alunos,

O cognitivismo enfatiza aquilo que & ignorado pelo ponto de vista behavio-
rista, que seria a cognigdo, o #to de conhecer, ou seja, como um ser humano conhece
o mundo. Investiga a percepgdo e a compreensao, dentre outros processos mentais
dos seres humanos, de forma dientifica.

Mas nio podemos deixar de lado o papel do aluno. E preciso ter consciéncia
gue uma boa escola, uma boa metodologia € construida no dia a dia do fazer escolar
g para tanto precisa de disciplina, atengdo e um pensamento |dgico com apoio das
tecnologias disponiveis para o processo ensino-aprendizagem, levando a um desen-
volvimento satisfatdrio. O aluno ndo € mais simples receptaculo de conhecimento,
gle & parte fundamental do meio escolar onde esta inserido e, portanto, deve intera-
gir com professores, coordenadores e com seus colegas de sala.

Nos dias atuais os métodos devem ser: dindmicos, inovadores, variados para
gue levem o aluno a aprender fazendo, e gque esteja de acordo com sua realidade.
Pois isso proporciona a quem aprende diferentes formas de ver e refletir sobre sua
importdncia no mundo atual, através da investipacdo dos fatos que pertencem ao
52U meio.

Dessa forma, pode-se colocar que a aprendizagem humana € determinada
pela interagdo entre o individuo e o meio em que participam os aspectos bioldgicas,
psicoligicos e sociais, Nesse contexto & pertinente concluir que é fundamental que a
crianca seja instigada em sua criatividade e gue suas curiosidades sejam satisfeitas

uma maior seguranga e confianga, tio necessarias 3 vida adulta.
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E preciso que os pals se envolvam nos processos educativos dos filhos, no sentido de
miotivi-los afetivamente a0 aprendizado. O aprendizado formal ou a educagio
escolar, para ser bem-sucedida, ndo depende apenas de uma boa escola ou de bons
programas, mas também de como a crianga € tratada em casa & dos estimulos que
recebe para aprender. £ preciso entender que o aprender € um processo continuo e
nido cessa quando a crianca estd em casa, é preciso estratégias, Inovacio e criativida-
de para que o processo ensino-aprendizagem aconteca.

Destaca-se que o5 procedimentos da aprendizagem, deverdo estar relacio-
nados com a realidade dos seus educandos, seu contexto-social, que aborda o pro-
cesso de forma dialética em gue o professor, como mediador de processo de ensing
interage com o aluno de modo a potencializar seu aprendizado e desenvolvimentao,
Tem uma preccupacdo com os aspectos observivels do comportamento. Segundo
Davis e Oliveira, também seguidores da abordagem sécio-histérica, podemos pensar
na importdncia da motivacio no contexto de aprendizagem e, que a motivagio para
aprender nada mais € do gque o reconhecimento, pelo individuo, da necessidade de
aprendizagem, sendo que, dessa forma, o professor tem como papel estabelecer de
forma mediadora a interagdo do individuo com a informaclo, planejando atividades
significativas que sejam motivadoras e interessantes de modo que os alunos
busquem o conhecimento e a aprendizagem.

Quanto & Escola, que & um lugar de producdo de saber por exceléncia, seu
papel é planejar atividades significativas em sala de aula para gue o aluno estabeleca
relagBes entre os conceitos cotidianas e os conceitos clentificos, de modo a elaborar
seus conhecimentos, uma das exigéncias para o desenvolvimento de um processo
educativo ancorado em uma abordagem sacio histdrica,

0 conhecimento & condicdo necessdria para o dominio do homem sobre a
natureza & sobre os outros homens. Apesar da escola ndo ser a Onica instituicio
educative da sociedade, esta € caracterizada como tendo & fungdo primordial da
transmissdo do saber e formacio dos individuas.

Assim, para que a fungdo educativa da escola acontega, & necessario que o
professor & o corpo coletivo da escola estejam capacitados para entender a ampla
realidade dos sujeitos e, assim, deservolver, aprofundar e ampliar o conhecimento.
Para tanto, o professor tem gue ter autoria, autonomia & meios de aperfeicoar a sua
capacidade de analisar e interpretar a realidade (FRIGOTTO, 1995).

Um dos principais papéis da escola é o de oferecer situagbes de aprendiza-
gens, para que o aluno possa conhecer e fazer uso do conhecimento aprendido. Uma

boa condicdo de aprendizagem requer gue o educador considere o grupo-classe e
suas possibilidades e também avaliar as condigbes individuais dos mesmos. Para
gue uma atividade tenha bons resultados & necessario que o professor plangje a
organizacdo que utilizard na atividade que ird propor.

0 professor deve encorajar seus alunos a pensar por si Mesmos, Sem querer
obter deles respostas e solugdes corretas, mas gue valorizem também as tentativas,
e desafios vivenciados. Com relacdo aos espagos fisicos e mabiligrios, estes tambem
sao fatores importantes. A escola, as salas de aulas e as aulas ministradas requerem
capacidade de oferecer ensino de qualidade. Para tanto, faz-se necessario na utiliza-
¢80 de espago fisico, materiais e recursos didaticos favordveis ao processo educativo
dos alunos.

A educagdo em sala de aula & um processo discursivo socio-histdrico, no
qual os resultados, do ponto de vista da aprendizagem sao determinados conjunta-
mente pelos esforgos de professores e alunos. Porém, se o aluno é o responsavel
final pela sua aprendizagem ao atribuir significado aos conteddos, € o professor
gue, com sua intervencdo, oferece atividades que podem possibilitar a construcdo
do conhecimento. (COLL; EDWARDS, 1998).

A aprendizagem dos alunos se apresenta como objetivo do trabalho docen-
te, e, por conseguinte, o importante & a organizagdo apropriada das atividades
escolares para que alcancem esse objetivo, e para dirigir tais situactes de aprendiza-
gem, & indispensavel que o professor domine os saberes, que esteja mais de uma
licdo a frente dos alunos e que seja capaz de encontrar o essencial sob multiplas
aparéncias, em contextos variados.

Com relagdo ao processo de troca e interacio necessdria entre professor e
aluno, o professor deve trabalhar com os alunos os significados dos conceitos cienti-
ficos e o aluno, porsua vez, deve devolver ao professor o que ele apreendeu.

Dessa forma, professores e alunos tém responsabilidades distintas, o pro-
fassor na transmiss3o de conteados e conhecimentos, na avaliacso do que foi com-
preendido pelo aluno e o aluno se responsabiliza pelo estudo, participacSo e expres-
s3o0 do que aprendeu. Dessa forma, o processo de ensino e aprendizado requer res-
ponsabilidades distintas e interativas.
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4.2.3 Interdisciplinaridade e Transversalidade
Interdisciplinaridade

Oscurriculos tEm papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais aprendiza-
gens 50 52 materializam mediante o conjunto de decisbes que caracterizam o curricu-
lo come praxis. 580 essas decisdes que vo adequar as proposigies da BNCC a reali-
dade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicies escolares, como tambem o contexto e as caracteristicas dos alunos.

Essas decisbes, que resuftam de um processo de envolvimento e participa-
gdo das familias e da comunidade, referem-se, entre outras agdes, a de decidir sobre
formas de organizagdo interdisciplinar dos compenentes curriculares e fortalecer a
competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinami-
cas, interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.

Sendo assim, a composigSo curricular deve buscar a articulagSo entre os
varios aspectos da vida cidad3 (a ética, a salde, a sexualidade, a vida familiar e social,
o meio ambiente, o trabalho, a cultura, 2 ciéncia e a tecnologia) com as Areas de
Conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso), os guais podem ser particularizados ou especificados a partir do
contextoda escola.

Hé vérias formas de composigdo curricular, mas os Pardametros Curriculares
Macionais indicam que os modelos dominantes na escola brasileira, o multidiscipli-
niar e pluridisciplinar, marcados por uma forte fragmentacso, devem sersubstituidos,
por uma perspectiva interdisciplinar e transversal.

Fazenda (2002} explicita que o termo interdisciplinaridade ndo possui
ainda um sentido dnico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem
sempre & @ mesma & cujo papel nem sempre & compreendido da mesma forma. Sem
a compreensao necessaria acabamos por aplicar praticas mecanicas e pragmaticas
dissociadas doreal sentido do termo.

Segundo os PCNs:

Esfe conceito fica mais clare guando se considera o fato trivial de gue
todo conhecimento mantém wmn didlogo permanente como os outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmaglio, de
complementacio, de ampliagso | JEsta & a grande forga da interdisci-
plinaridade, dar sentido e aplicabilidade aos conteddos. (BRASIL, 1995,
p. 88}

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novos componentes curriculares ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos
de varios temas para resolver um problema concreto ou compreender um determi-
nado fendmeno sobre diferentes pontos de vista, Trata-se de recorrer a um saber
diretamente 0til e que responde as questies e aos problemas sociais contempora-
neos.

A interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma abordagem
relacional em que se propde, por meio da pratica escolar, que sejam estabelecidas
interconexbes e passagens entre os conhecimentos através de relagtes de comple-
mentaridade, convergéncia ou divergéncia.

0 conhecimento escolar encontra-se organizado em compoanentes curri-
culares e dreas do conhecimento que compdem o curriculo desenvolvido na escola.
Mo entanto, é imprescindivel que haja a integragdo dos componentes da estrutura
curricular, a fim de que possa ser oferecido ao educanda um conjunto de informa-
goes e conhecimentos de maneira ampla e abrangente.

05 Parametros Curriculares Nacionais recomendam expressamente que o
processo de ensino-aprendizagem considere a interdisciplinaridade. Por isso, enfati-
zam que ela ndo invalida a natureza especifica de cada forma de conhecimento, de
gue derivam as disciplinas, estruturadas em torno de conceitos centrais e peculiares,
dotadas de uma estrutura logica prépria e técnicas particulares para explorar a
realidade.

Portanto, a interdisciplinaridade n3o s& permite um trabalho integrado
entre as varias areas do curriculo, como também garante ao processo de ensing e de
aprendizagem uma dimens3o diversificada, estimulando os alunos a pensar de forma
interdisciplinar e global. Assim, organizar um trabalho pautado nessa concepcao
implica considerar, simultaneamente trés condigbes: a drea em que s& insens o com-
ponente curricular, a relaclo da drea com as outras dreas de conhecimento e, por fim,
da drea com as outras realidades; politica, cultural, sodial & econdmica dos educandos.

Transwversalidade
Cabe aos sistemas & redes de ensino, assim como 4s escolas, m suas respec-
tivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporineos gue afetarmn a vida humana em
escala bocal, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Hanze (201B) nos leva a refletir que a transversalidade diz respeito _AI

(=]
| ||_|_| é”ﬁ

|ﬂ | |

] L i

) I | 0NN o 30k

Ay |

f”[|EIJ 0o |



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental

| ”

S s

possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
guestdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). A escola vista por esse
enfoque, deve possuir uma visdo mais ampla, acabando com a fragmentacio do
conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar.

A transversalidade e a interdisciplinaridade s8o0 modos de trabalhar o
conhecimento que buscam reintegrac3o de procedimentos académicas, que ficaram
isolados uns dos outros pelo método disciplinar. Quando nos referimos aos temas
transversais, nds os colocamos como um eixo unificador da ago educativa, em torno
do qual se organizam as disciplinas.

A abordagem dos temas transversais deve se arientar pelos processos de
vivéncia da sociedade, pelas comunidades, alunos e educadores em seu diz-a-dia. Os
objetivos e conteldos dos temas transversais devem estar inseridos em diferentes
cenarios de cada uma das disciplinas. Considera-se a transversalidade como o modo
apropriado para a agdo pedagdgica destes temas. A transversalidade s tem signifi-
cado dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, sendo uma
proposta diddtica que possibilita o tratamento de conteddos de forma integrada em
todas as dreas do conhecimento.

4.3 Areas de Conhecimento e Competincias Gerals
4.3.1 Area de Linguagens
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A drea de linguagens, gue no Ensing Fundarmental cormpreende os componen-
tes de Linguas Portuguesa e Inglesa, Artes e Educagio Fisica, wolta-se & formacdo de
textos em acepcdo ampla. Seguramente, como Bakhtin afirmou, o texto emn cardter
filosdfico une duas consciéncias, dols sujeitos por melo de signos por eles reconhecidos.

No Ensino Fundamental, principalmente nos anos Inicials, os componentes
curriculares tematizam diversas priaticas, considerando especialmente aguelas
relativas &s culturas infantis tradicionals e contemporineas. Ratifica-se que nos dois
primeires anos desse segmento, o processo de alfabetizaclio deve ser o foco da acio
pedagogica.

Reconhecer que a familia, a comunidade, a sociedade e o poder pdblico
devem assegurar - com absoluta prioridade - a efetivac3o dos direitos referentes a
vida, a salide, a alimentacdo, 3 educagio, ao esporte, aolazer, a profissionalizacio, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e & corwivéncia familiar e comunitaria,
nos termos do art. 227 da Constituicdo, bem comao reconhece que a respansabilida-
de pela alfabetizagdo das criangas deve ser acolhida por docentes, por gestores,
pelas secretarias de educacdo e pelas instituigles formadoras como um imperativo
etico indispensdvel 3 construgiio de uma educacdo efetivamente democritica e
socialmente justa,

0 processo de composicies de sentidos na vivéncia humana permeia cada
componente de linguagem. Desta forma, saber que tals componentes se alinham
num objetive filosdfico comum norteia a formagdo escolar para a qual todos os
profissionals envolvidos operam: a compet@ncia linguistica no sentido mais amplo—
a multissemiose,

E no olhar interdisciplinar que se pode ampliar o campo de atuagdo de cada
componente e se pode transferir a postura filosofica que se pretende para os alunos.,
E importante que se questione para qué deve ocorrer a ampliacio do campo de
atuacio do profissional da linguagem; isto &, no recorte feito no trabalho do profies-
501, & visdo especialista deve altermar com uma visdo de panorama, e vice-versa; @
finalidade emn si mesma da aquisicdo de saberes do componente para fazer da lim-
guagem um mejc de compreensdo ativa da realidade.

Lembrando que competéncio carrega em 5eu entendimento a disposicdo
autbnoma de ferramentas & habilidades apreendidas em determinado campo do
saber, formar individuos competentes € induzir @ conscientizagdo do sujeita, insti-
gando a reflexdo para a propria linguagem, para os papeis que por meio dela pode
desempenhar em sua comunidade, transformando a escola em um cenario empo-
derador, —
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Definido o grande objeto da drea, em sentido filosdfico, o texto, o desafio no
tocante ao ensino aprendizagem ndo é o gue ensinar, mas (rejcriar a natureza diald-
Eica no como ensinar no que se refere ao sujeito social que o aluno & e o que o aluno
pretenide ser.

Investigar e definir a participagdo social que se pretende para o alung, bem
como coadunar esforcos requer o estudo empirico do proprio jovem., Nesse dmbito,
para a formacdo desse jovem, fendmenos humanisticos recortados pelo professor
devem levar o aluno & aprendizagem e a formacdo em linguagens miltiplas e devemn
ser especialmente revivificados em classe, compartilhados, criados & necessaria-
menta reproduzidos.

Por sua wez, no Ensino Fundamental, Anas Finais, as aprendizagens, nos
componentes curriculares dessa drea, ampliam as praticas de linguagem conquista-
das no Ensino Fundamental = Anos Iniciais, incluindo a aprendizagem de Lingua
Inglesa. Nesse segmento, a diversificacio dos contextos permite o aprofundamento
de praticas de linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem e
constituem a vida social,

Se so pela experiéncia tem-se a atitude do sujeito configurada, isto &, se em
um recurso pictdrico temos uma expressdo cultural definida pelo supeorte e pelos
instrumentos selecionados, se no repertdrio vocabular a express3o lingulstica &
particular em cada falante, s& na danga ha a expressdo corporal desenhada pelo
instrumento que lhe é prdprio e que lhe delimita, verifica-se gue, portanto, a atitude
humana ndo &, em si, linguagem. A linguagem & o meio — esséncia compreendida
histdrica e socialmente a ser destrinchada metodologicamente, cientificamente,
filosoficamente, do professor para seus educandos.

4.3.1.1Lingua Portuguesa
*E preciso gue a leitura sejo um ato de omor® {Paulo Freire).

Este documento curricular foi produzido a partir da Base Macional Comum
Curricular (2017} e dos documentos curriculares vigentes no estado. A Base em sua
constituicdo ja levou em consideragdo os documentos normativos e instrutivos
nacionais de décadas anteriores, como a legislacio e os Pardmetras Curriculares Nacio-
nais. Também em conformidade com a abordagem dos curriculos do estado do Amapa
e dos municipios de Macapa e 5antana, a reelaboragdo para um dUnico documento que
pudesse contemplar de forma satisfatdria os anseios previstos guiou os profissionais de
Lingua Portuguesa envolvidas neste processo de compasicao do curriculo.

Espera-se que o ensino-aprendizagem complete a chegada a atuacio social,
paraonde 05 olhos dos documentos educacionais tém se voltado desde a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo (1996) e, finalmente, toma forma mais concreta politica-
mente, com a reformulagdo de curriculos locais mais claros no gue tange a formacaio
de seus cidados inseridos em suas comunidades regionais.

0 dltimo e determinante estidgio deste processo de aprimoramento educaci-
onal deve ocorrer no palco do professor, desenvolvenda habilidades em sala de aula
e para além dela; mais do que nunca, & preciso profissionais ousados. O pedestal
negro e o cetro de giz podem ficar como apoio ao transformar minutos de mondlo-
E0% em processos praticos minimos de conscientizacdo da linguagem de todos os
dias. Dissecar um texto como se faria a uma cortica. Transformar o aluno em cientis-
ta, em analista, em desenvolvedor, em produtor, em projetista, em editor, em cole-
tor, em revisor, em comentarista uns dos outros e de si proprios. Messe sentido, a
pluralidade é resultado natural do processo de ensino-aprendizagem.

Mesta perspectiva, o aluno vivenciara experiéncias de linguagens em posi-
¢oes variadas nas relagtes dialdgicas: indo de expectador, plblico-alvo, leitor, a prin-
cipalmente, emissor dos significados de determinada mensagem por ele produzida
para cutrem; um outrem mais outro do que outrora, pois agora conhecido e defini-
do, definindo objetivos de comunicacao claras.

E relevante esclarecer gue a BNCC destaca em seu documento a perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, que foi definida por Mikhail Bakhtin. Nesta
concepcao, o aluno & um sujeito de discurso e o texto somente & descolado do con-
texto para fins diddticos, como a explicagdo de ferramentas linguisticas. Em outras
palavras, o género surge como a fonte micro e macro da linguagem, auxiliando o
aluno que, como analista de textos de complexidade ao seu nivel de formac3o, pode
compreender seus fins e inadequagtes discursivas, e produzir o5 seus proprios.

Observemios que para nortear um trabalho t30 complexo quanto a criacio
da Base foi necessdria a ado¢do de uma concepgao de linguagpem que surge nNo con-
texto globalizado como a mais proficua no sentido de incitar processos de letramen-
to mais amplos e profundos. Isto significa abordar o aluno em seu aprendizado ndo a
partir de normas adequadas, mas do género e suas necessidades para o enunciador.

lss0 pode parecer simplesmente uma troca de norma por norma: um deco-
reba sobre o género e todo o bla-bl3-bla que o envolve. O professor poderia trocar a
aula de morfologia da palavra pela morfologia do género. N3o & t3o simples. Trata-se
de alinhar o discurso do professor com o do aluno, o que o professor Hhe_qua_nl
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aluno sabe e, a partir dai, possibilitar a amplizcdo de tais saberes.

A sala de aula tornar-se-a, nas melhores previsbes, uma interagdo discursiva
real entre professor e alunos, que versardo em suas falas sobre uma interagdo discur-
siva prévia disposta num texto linguistico /ou semidtico — ou mesmo futura, quando
da elaboracdo de um texto, A bilateralidade da interagdo discursiva proposta € fun-
damental para se atingir a formacio pensada pela Base Nacional.

Ma interagBo professor-aluno, assim como em outras priticas de linguagem,
o enunciador mais experiente pode observar, induzir, sugerir, fazer apontamentos a
partir da fala do outro; portanto, € natural que o profissional-professor desenvolva a
acuidade de planejar o manejo das praticas com previsdo das situacfes de fala possi-
velmente surgidas e quais medidas tomar a partir delas.

E preciso manejar esforgos provindos das experiéncias linguisticas vividas no
cendrio de aprendizagem, operando para gque o aluno situe-se como ser dotado de
linguagem. Nesse sentido, comvem inserir a mediagdo de alunos mais experientes em
relagdo a menos experientes. 0 que se espera em sala, portanto, & uma relagdo plu-
ral, em contribuigdo miltipla por todos os atores nela envolvidos.

Levar os alunos a terem comao experiéncias de ensino praticas de linguagem
elimina o foco da produgdo de conhecimento conteudista; em outras palavras, anse-
ia-se gue o aluno, inserido num determinado contexto de pratica, desenvolva habili-
dades que, em outro momento discursivo, poderd novamente exercer. Como exem-
plo, ele pode analisar textos semidticos tais quais as bandeiras de seu estado e ser
facilmente conduzido futuramentes a compor significad os em bandeiras de locais que
ele nunca conheceu; a habilidade pode ainda levé-lo a apreciar as cores de um qua-
dro de arte abstrata ou interpretar a fotografia de uma série de televis3o.

Comosevé, habilidade ndo necessariamente vincula-se a um conteddo espe-
cifico, mas a uma pratica cognitive que constrdi conhecimento em praticas de
linguagem. Portanto, caberia ao professor vincular as praticas de linguagem selecio-
nadas e as habilidades requeridas do curriculo, do projeto politico-pedagbgico e de
seu proprio planejamento escolar,

0 terceiro vértice desta triade metodoldgica [necessidades do aluno-
habilidades - praticas de linguagem) ao qual o professor deve observar é o préprio
aluno, pois a ele cabe a composicio do processo pratica-habilidade-pritica. E na
avaliacdo continua das aptidGes do alunado em contextos multissemidticos distintos
que o professor podera ir alcancando os objetivos de ensino & ampliando as necessi-
dades de aprendizagem dos alunas.
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Para finalizar, deve-se adicionar 4 concepgdo que a sala de aula é um paloo
de representacio de apenas alguns fendmenos que o ser humano pode experimen-
tar. Ora, nas priticas de linguagem do mundo fisico e social ndo hd segregacio
diddtica. O que conhecermos por Interdisciplinaridade é o tratamento metodolagion
de que cada discurso estd definido histdrica e socialmente. Em uma experiéncia
didaticamente construida seguindo a logica bakhtiniana, portanto, o manejo
pedagdgico ndo exclui as linguagens semidticas: utiliza-as como aprofundamento
do didlogo no contexto histdrico-social a gue se propde. Serlam exemplos: o5 artefa-
tos quilombolas do Curiad em suas formas, as pinturas indigenas e a reflexdio multis-
semidtica do clima amazdnico.

O eurriculo, além da natureza normativa, também tem cardter Instruthvo no
gue se refere ao desdobramento de habilidades vindouras, na malkor especificidade
de cada escola, cada turma, cada grupo de alunos e seus interesses. A ampliagio e
complexidade do que se espera do aluno é posterion 20 MESMO ProcESS0 Mo que &
necessdrio ao professor: o espirito de pesquisador, que inserido em uma comunida-
de, atua no sentido de auiliar o seu desenvolvimento,

4.3.1.2 Arte
"Eu quero desaprender para aprender de movo. Raspar as Hntas com gue me
pintaram. Desencalxotar emogdes, recuperar sentidos”. [Rubem Alves).

A partir dessa premissa, entendemos que o pensar @ o atuar no campo
educacional compreendem uma responsabllidade soclal e ética que se orienta para
o desenvalvimento humano, Assim sendo, essa tarefa naturalmente envolve a refle-
xio sobre o gue fazermos em termos de praticas educacionals.

Contudo, ao entendermos nosso fazer pedagogico como pritica soclal, e
conslderando que esta se encontra sempre permeada por valores e ideclogias, tor-
na-se lgualmente iImportante refletirmos sobre o mode pelo qual conduzimos nosso
fazer pedagdglco, assim como acerca das razdies pelas quals agimos da forma como
agimos. A aglio de educar em um mundo em constante mudangca & certamente uma
tarefa desafiadora, se concordarmos que as priticas educativas ndo devem perder
de vista sua dimensdo humanizadora.

Nessa diregdio, parece-nos coerente dizer ainda, que as experiéncias gque
vivenciamos enquanto professores nos levam a reconhecer gque o ato educativo é
urm processo complexo e multifacetado de humanizagio, de socializacio & de Hggu—
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larizagdio, como defendem Charlot (2000) & Libineo (2010}, Como bermn sabemos,
toda a dinamicidade caracteristica da acdo educativa requer constante reflexio e
acarreta, constantemente, indmeros guestionamentos e incertezas. Contudo, exis-
tem tedricos com os quals concordamos, como Maorin (2005), gue nos mostram gue
essas duvidas, desconfortos e inquietagdes ndo precisam ser vistas como algo nega-
tivo ou contraproducente,

Podemos entender o conflito € a contradiclio como parte da construcio de
qualguer tipo de conhecimento & de pritica. Esse raciocinio nos ajuda a compreen-
der que também o agir pedagdgico e as priticas curriculares envolvem as séries
iniciais e fundamental, sendo que o mals importante € a reflexdo sobre elas e nio a
ideia de superagio desses conflitos em busca de uma aglio homogénea e uniforme,
que carrega consigo uma tonalidade bastante idealizada,

Assim sendo, uma das formas de compreendermos as priticas educativas,
em toda sua multiplicidade, pode ser aguela que as tomam coma “atividade comple-
¥a", (LIBANEQ, 2010, p. 22). Ao entendermos as praticas educativas como tal, perce-
bemos que ndo hd respostas ou solugdes universais preestabelecidas e tampouco
definitivas para as ddvidas e problemas que possam vir a surgir. Com base nesse
pressuposto, entendemos que quaisguer encaminhamentos, sejam eles voltados ao
curriculo, planejamento de aulas, avaliacdo, entre outros, passam a ser abordados
como praticas socioculturalmente situadas, que se delinelam a partir de sua comple-
xidade, Isso quer dizer que toda e qualquer pritica educativa mostra-se eminente-
mente politica e sofre as influéncias das mais diversas varidveis contextuais.

Desse modo, torma-se sempre importante refletirmos a partir de quais
perspectivas nossas aghes e escolhas estdo sendo fundamentadas, conforme nos
propusemos a fazer, Nessa perspectiva, quando pensamas em curriculo, sabemos
que pelo menos dois pontos revelam-se centrais para uma reflexdo. Um deles envol-
ve a problematizacdo acerca de como pensamos politicas educacionais e praticas
curriculares e guem sdo 05 responsaveis por seu desenvolvimento, Outro abrange os
questionamentos sobre quais conhecimentos estdo sendo validados por meio da
forma como pensamos, direcionamos e realizamos nossas praticas educativas e
curriculares. Nesse sentido, parece ser crucial que nos perguntemos qual o papel
desses conhecimentos na vida dos alunos & em que medida esses conhecimentos e
a5 maneiras de conduzi-los estdo expandindo suas visbes e experiéncias de vida e,
paralelamente, fortalecendo a criticidade e o potencial de agéncia humano,

Para discutirmos o primeiro ponto, pensamos ser importante resgatarmos

na escola, Messe sentido, parece-nos igualmente relevante que reflitamos sobre a
forma como enxergamos nosso papel como professores nesse processo de fazeres
politicos, uma vez gue todas as regulamentagdes e decisfies acerca da educacio,
incluindo-se definigles, idelas e valores sobre o seu papel, objetivos, curriculos,
modelos ou propostas pedagogicas interferem no modo como construimos nossa
maneira de ensinar e, consequentemente, afeta a aprendizagem.

Ao refletirmos sobre essas questiies, podemos buscar o apolo de muitos
autores, entre os guals podemos citar Ricento (2006) e Shohamy [2006), Esses tedri-
cos, entre outros que poderiam ser citados aqui, ajudam-nos a perceber gue toda e
qualquer pritica, seja ela a elaboragdo de uma lei, norma ou uma decisdo sobre um
planejamento de aula ou uma atividade avaliativa, estd sempre carregada de valores,
ou seja, deideclogias,

Assim sendo, podemos afirmar que hi politicas que facilmente percebemos,
as quais 530 representadas pelas legislagBes e normatizachies, e também aguelas
que se fazem presentes em meio as nossas apies, ou seja, gue podem ser concretiza-
das a partir do que fazemos quando exercemos nosso papel de educadores, em
nosso dia-a-dia come professores, por exemplo. Nessa perspectiva, € importante
refletirmos sobre o5 mecanismos ou canals por melo dos quals as politicas sdo
disseminadas e incorporadas na sociedade e também na escola, tals como as regras e
regulamentagdes e as agles e decisfes educacionais, entre outras, Essa reflexio é
importante para podermos pensar com malor propriedade na maneira pela qual
certos valores e ideias estdo sendo colocados em funcionamento de modo explicito
ou implicito a partir de fazeres pedagdgicos e, certamente, de praticas curriculares,

Entendemos ser importante analisarmaos o funcionamento social dos meca-
nismos politicos de construgdo do curriculo e nosso papel diamte desse processo,
pois tais mecanismos determinam a forma coma pensamos & abordamos o conheci-
mento e, portanto, a5 dreas a partir das quals esse conhecimento & construido na
escola, Por exemplo, o funcionamento dessas politicas em muito interfere nas visdes
ou representacies que apresentamos diante do que seja linguagem, arte ou pratica
esportiva. Podemos perceber tais elementos de modo fragmentado, como objetos
estanques, ou podemos aborda-los a partir de uma visdo integradora, que compre-
ende a oralidade, a escrita, o som, a imagem & os movimentos corporais como far-
mas de expressao de sentidos, Dessas visbes distintas advém fazeres igualmente
distintos, ou seja, diferentes politicas e mecanismos pelos guais a8 educatdo se
concretiza. Dessas politicas e mecanismos derivam tambgem algumas maneiras comao

enxergamos o que & uma lingua e o que consideramos correto ou inapro o.pg
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que 58 refere a0 Seu uso.

Derivam ainda, o que determinamos vilido em relacio ao que possa ser visto
como expressio artistica ou esportiva, entre tantos outros fatores. Assim sendao,
percebermao-nos como agentes que também fazem e disseminam tals politicas pode
ser um diferencial importante para o nosso fazer pedagégico. A partir dessa idela &
que poderemos, com mals propriedade, voltarmo-nos para a reflexiio e andlise de
quals conhecimentos podem ser considerados mals vilidos para nossos alunos, as
razfies pelas quais essas escolhas se sustentam e quals seus impactos em suas vidas e
também para a sociedade como umtodo,

Messa perspectiva, uma visio de curriculo gue se sustenta € aquela que o
compreende como um processo ou uma experiéncia. Esse processo ou experiéncia
pressupde o epwolvimento dos sujeitos que participam dessa pritica e s8o afetados
porela—educadores e estudantes—em um contexto especlfico e socioculturalmente
determinado, e envolve a determinacio do que é conhecimento vilido e as maneiras
como este deve ser construido, Nesse sentido, podemos também nos apoiar em
alguns autores, entre eles Connely e Clandinin {1288), que reiteram a possibilidade
de enxergarmos a pratica curricular comeo um processo ou experiéncla gue visa:

Mais do que aprender e aplicar o conhecimento objetivo, pois individuos e a
sociedade progridem a medida que se empenham em alcancar seus proprios objeti-
WIS,

Ndo ha cultura dominante, todas as culturas tém valor Igual, os sujeitos
devem resistir as formas de homogeneizacdo e dominacdo cultural.

E preciso buscar critérios de restabelecimento da unidade do conhecimento
e das praticas sociais que a modernidade fragmentou, por meio do principio da
integracdo, onde os saberes eliminem suas fronteiras e comuniquem-se entre si,

Mdo had uma natureza humana universal, os sujeitos 580 construidos social-
mente & vio formando sua identidade, de modo a recuperar sua condicdo de cons-
trutores de sua vida pessoal e seu papel transformador, isto &, sujeito pessoal e sujei-
toda sociedade.

Os educadores devem ajudar o5 estudantes a8 construirem seus proprios
quadros valorativos a partir do contexto de suas proprias culturas, ndo hawvendo
Linguagens valores coma sentido universal.

Assim sendo, sabemos que o professor de arte, junto com os demais docen-
tes, pode desemvohver um trabalho formativo, informativo & cognitivo, contribuindo
para a preparatao do individuo, despertando a sua criticidade, para que ele perceba
melhor o mundo em que vive e saiba compreendé-lo e nele possa atuar.
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4.3.1.3 Educagdo Fisica
Movimento é, gssim, uma agdo em gue um sufelto, pelo sew "se-movimentar”, se

introduz no Mundo de forma dindmico e atrovés desta opdo percebe e realizo os
sentidos/significados em e para o seu meio. (Trebels apud Kunz, 1991, p. 163).

A Educacdo Fisica & o componente curricular que tematiza as priticas
corporals em suas diversas formas de codificaclio e significacio social, entendidas
como manifestagBes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histdria. Nessa concepcdo, o movimento
humano esta sempre inserido no dmbito da cultura e niio se limita a um deslocamen-
to espaco-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo,

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho
pedagdgico em qualguer etapa e modalidade de ensing, Ainda assim, alguns critéri-
o5 de progressio do conhecimento devem ser atendidos, tais como os elementos
especificos das diferentes priticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e os
contextos de atuacdo, sinalizando tendéncias de organizagio dos conhecimentos.
Messes termos, 05 conteddeos de ensing podem ser considerados como elementos
fundamentais para as disciplinas, pols, & por meio deles que se materializa o proces-
50 educativo, ParaVasconsellos (2011, p. 162):

Os contaddos tém a war com a exigéncia de equipar o educands para
producde de sertide, com a problamdtica do sentido para a propria
wida; dail a busca de conteddos que ajudem o alunae 3 =8 localizar, a se
posiconar [medlacdo semibtical, wsufruir da cultura & a indervir no
mindao,

Dada a condicdo legalmente institulda para a Educacdo Fisica ao ser conside-
rada como componente curricular obrigatdrio, a partir da LDBEN n®, 9.394/96 e do
Decreto Lei n® 10793/03, art. 12 (BRASIL, 2003), tendo por finalidade nortear a préxis
docente na realizagdo de agies gue oportunizem ao aluno "o desenvolvimento de
suas potencialidades nos aspectos cognitiva, motor, afetivo e social, objetivando seu
aprimoramento come ser humano, excluindo a seletividade e a hipercompetitivida-
de” (Resolugio n® 022 /2010- CEE/AF, Art.2), possibilitando o uso critico e autinomo
dasvariadas manifestacies da cultura corporal de movimento.,

Dessa forma, a expectativa desse componente curricular e sua reflexdo
sobre seu objeto de estude, colabora para a afirmacdo das camadas
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guanto a sua indinagdo para o didlogo com saberes produzidos pela humanidade e na
andlise sobre a sociedade e sua liberdade de expressdo em todas as linguagens, em rela-
;30 ao homem, vida e mundo, promovendo a autonomia, “negando a dominacdo e
submissdo do homem pelo homem® (Coletivo de Autores, 1992, p. 40). A materialidade
corpdrea deve ser uma discuss3o simbolica oriunda da antropologia sodial e com um
olhar na antropologia interpretativa de Oifford Geertz.

Antropologia interpretativa é a leitura das sociedades enquanto textos ou
comoandloga a textos [...] todos os elementos da cultura analisada devem, portanto,
ser entendidos a luz desta textualidade, imanente & realidade cultural. (CHAVES,
2014, p.1)

Contudo ndo se deve fechar apenas na guestdo antropoldgica, pois segundo
Dadlio (2004, p.41), "a discussao de cultura estaria libertando na Educagdo Fisica as
chamados elementos da ordem®. Os individuos precisam ser respeitados em sua
histdria, subjetividade, para atingir uma transformacio permissivel com elementas
ditos de desordemn gue se distinguem por ndo ser algo pronto e acabado, mas sim
produzidos coletivamente, significados e ressignificados considerando o contexto
mundial, global e local. Sobretudo, se deve prevalecer o bom senso, pois a anamnese
& essencial para que se assegure um direcionamento que fortaleca os saberes que
formam o universo do ser aprendente.

Portanto, a perspectiva da Educacdo Fisica no contexto escolar & compreen-
dida pelo Coletivo de Autores (1592) como uma pratica pedagdgica que tematiza
formas de atividades expressivas corporais comao: jogo, esporte, danca e gindstica,
formas estas que configuram uma drea de conhecimento que podemos chamar de
cultura corporal.

Ma perspectiva de Gaya (2009, p. 25) a Educagio Fisica escolar,

|..] eonstitui-se fa disciplina gue po interior da eseola trata da Cubtura
Carporal do Maviments Humano. Como tal cabe & Educacio Fisiea no
espagn edcolar imtervir na eriaclo, configuracia e modelagio de serti-
das para & diversas msnifestagfes da Cultura Corposal do Mesifrmero
Humana,

Acompanhando as referidas tendéncias, apresenta-se a Educagdo Fisica
Escolar no Sistema educacional do estado do Amapa como uma vertente pedagdgica
da cultura corporal de movimento.

A Educacdo Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilita aos
alunos desenvoleer-se integralmente, preparando-o para o aprendizado sobre a
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corporeidade, a produgdo de conhecimento e as ressignificacbes das praticas
corporais de acordo com o contexto em que o aluno estd inserido, dentro de uma
sequéncia didatica e metodoldgica gue proporcionard um aprofundamento da base
do conhecimento apreendido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma
que o aluno tenha assegurado o direito de aprendizagem dentro do companente
curricular e que este se conecte aos outros componentes, formando assim uma teia
de conhecimento indissociavel.

Assim, o presente documento busca democratizar, humanizar, contextuali-
zar e diversificar o ensino da Educacio Fisica Escolar, saindo das visdes biologicista,
tecnicista e esportivista para uma concepgdo mais abrangente que contemple todas
as dimensdes humanas envolvidas nas manifestagtes da cultura corporal do miowi-
mento.

0 objetivo da organizacio deste curriculo & de proporcionar discussdo e
reflexdio sobre a pratica corporal para além da sala de aula, ampliando todo o conhe-
cimento que o aluno tem & a ressignificacdo das suas praticas na perspectiva de
instigar, provocar, sensibilizar o aluno para o desejo de aprender e colaborar de
forma protagonista dentro do seu ambiente de aprendizagem. Desta farma, o curri-
culo de Educacio Fisica estd baseado na pedagogia histdrico-critica e na psicologia
histdrico-cultural.

0 trato do conhecimento segundo os PCN's (1997, p.28) apresenta o seguin-
te enfoque: “Independenta de qual seja o conteddo escolhido, 05 processos de ensi-
no e aprendizagem devem considerar as caracteristicas dos alunos em todas as
dimensdes [cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relagio interpessoal e
insercdo social)”. Além das consideragbes elencadas, & necessario também que
sgjam considerados os conhecimentos que o aluno traz de sua realidade cotidiana,
devendo ser contextualizados e complementados por conhecimentos mais elabora-
dos na escola, tornando as aulas de Educagdo Flsica mais ricas, variadas, significati-
Va5 & prazerosas.

Mesta conjuntura, espera-se gue o educando seja o protagonista no proces-
£0 de ensino aprendizagem, construindo suas competéncias por meio da problema-
tizacdo dos temas da cultura corporal de movimento nas dimensdes conceitual,
procedimental e atitudinal de maneira espontinea, autdnoma e significativa e livre
da seletividade, da priorizacdo ao aprimoramento das técnicas dos movimentos
esportivizados, do desempenho das capacidades fisicas e das habilidades motoras, e
por fim, da hipercompetitividade.

Conforme a LDB (1996), a Educagio Basica se objetiva em proporc
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formacdo basica para a cidadania. Essa concepcao também alicerca a Base Nacional
Comurm Curricular, que define quais 530 as aprendizagens essenciais que todos os alunos
tém o direito de adquirir a0 longo da educacdo basica. Ela esta orientada pelos principios
éticos, estéticos e politicos que visam a formag3o humana em suas miltiplas dimensbes
e a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva. A BNCC tem como
premizsa uma educacdo integral, gue visa o pleno desenvohimento do estudante, seu
crescimento como cidad3o e sua qualificacio para o trabalho. Ma vers3o homologada da
BMCC, o5 organizadores expressam as aprendizagens essenciais em dez competBncias
perais, elas definem o cidad3o que queremos formar e norteiarm a educacio que guere-
mos para todos.

Ma proposta da Base Curricular, 05 componentes curriculares, entre ales a
educagio fisica, tdm o papel de tematizar as priticas corporais em suas diversas
formas de codificacio e significacio social, abordando-as como fendmeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditdrio, desenvolvendo
autonomia para aapropriacdo e utilizagdo da cultura corporal de movimento, favore-
cendo sua participacio de forma confiante e autoral na sociedade, conforme estd
apresentado nos objetivos de aprendizagem. Para isso, o5 conhecimentos das dreas
estdo mobilizados, ndo 56 para entender ou explicar a realidade, como também para
fazer escolhas a partir desse entendimento e agir em uma determinada dire¢3o,
assim reforcando a importincia dos processos cognitivos: percepcdo, atencdo,
mermdria, raciocinio, procedimentos em contextos de investigacdo e criagio de
solupbes.

A Educagio Fisica esta erm um contexto de mudanca, isso se deve ao fato de o
componente abranger mdltiplos significados que fazem parte de uma cultura corpo-
ral, onde o aluno, dentro da sua vivéncia, pode ressignificar as praticas com bases nas
discussdes tedricas, de acordo com sua realidade e contexto em que estd inserido.
Esses multiplos significados, de certa forma, resumem os argumentos que justificam
a presenca deste componente no curriculo escolar que apesar de garantido na foerma
da Lei, art. 26, inciso 3° da LDB {BRASIL, 1996), busca constantemente sua legitimida-
de enquanto componente curricular obrigatdrio dentro curriculo escolar,

Considerando os pressupostos para o ensino da Educagio Fisica, sdo apre-
sentadas as competéncias especificas desse componente para o ensino fundamen-
tal, as unidades temdaticas, objetos de Conhecimento e habilidades a serem desen-
violvidas no decorrer dos Move Anos do Ensino Fundamental.

E importante sallentar que a organizacio das unidades teméticas se basela
na compreensao de que o cardter ddico estd presente em todas as praticas corpora-

is, ainda gue essa ndo seja a finalidade da Educagdo Fisica na escola, Ao brincar,
dancar, jogar, praticar esportes, gindsticas ou atividades de aventura, para além da
ludicidade, os estudantes se apropriam das ldgicas intrinsecas (regras, codigos, ritu-
ais, sisteméticas de funcionamento, organizacdo, titicas etc.) a essas manifestaghes,
assim como trocam entre si e com a sociedade as representagies e os significados
gue lhes sdo atribuidos. Por essa razdo, a delimitacdo das habilidades privilegia oito
dimenstes de conhecimento:
Dimensdes do conhecimento
| Experimentacio: refere-se a dimensdo do conhecimenta gue se origina pela vivén-
cia das praticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizacio das mesmas.
530 conhecimentos que ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia corpo-
ral, sem que sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma possibilidade
unica de apreender as manifestacbes culturais tematizadas pela Educagdo Fisica e do
estudante se perceber como sujeito “de carne e osso”. Faz parte dessa dimensaa,
além do imprescindivel acesso & experiéncia, cuidar para que as sensagbes geradas
no momento da realizacdo de uma determinada vivencia sejam positivas ou, pelo
menaos, nao sejam desagradéveis a ponto de gerar rejeicio a pratica em si.
Il Uso e apropriacdo: refere-se ao conhecimento gue possibilita ao estudante ter con-
digbes de realizar, de forma autdnoma, uma determinada pratica corporal. Trata-se do
mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentacio [saber fazer), mas dele se
diferencia por possibilitar ao estudante a competéncia necessdria para potencializar o
seu emeolvimento com praticas corporais no lazer ou para a sadde. Diz respeito aguele
rol de conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das manifestacBes da cultura
corporal de movimento ndo s durante as aulas, comio também para akém delas.
Il Fruigdo: implica a apreciacdo estética das experidncias sensiveis geradas pelas
vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas corporais oriundas das mais
diversas épocas, lugares e grupos. Essa dimensio esta vinculada com a apropriac3o
de um conjunto de conhecimentos gue permita ac estudante desfrutar da realizac3o
de uma determinada pratica corporal efou apreciar essa e outras tantas, quando
realizadas por outros.
IV Reflexdo sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos originados na observagcio e
na andlise das prdprias vivBncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai
além da reflexio espontinea, gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um
ato intencional, orientado a formular & empregar estratégias de observacio e anali-
se para: [a) resolver desafios peculiares & prética realizada; (b) apreender rmugsl
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modalidades; e [c) adequar as priticas aos interesses & as possibilidades proprias e
das pessoas com guem compartilha a sua realizacdo.

V Construglo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussbes e
vivéncias no contexto da tematizagiio das priticas corporals, que possibilitam a
aprendizagem de valores & normas voltadas a0 exercicio da cidadania em prol de
uma sociedade democritica. A producio e partilha de atitudes, normas e valores
{positivos & negativos) s8o inerentes a qualquer processo de soclalizagio. No entan-
1o, essa dimensdo estd diretamente assoclada ao ato Intencional de ensino e de
aprendizagem e, portanto, demanda intervencio pedagdgica orientada para tal fim.
Por esse motive, 3 BNCC se concentra mals especificamente na construcio de valores
relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de gualguer natu-
reza, Alnda assim, ndo se pretende propor o tratamento apenas desses valores, oy
fazé-lo 56 em determinadas etapas do componente, mas assegurar a superacio de
esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais,

Vi Andlise: estd assoclada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas
e ofuncionamento das praticas corporals (saber sobre), Essa dimensdo redne conhe-
cimentos como a classificacdo dos esportes, 05 sistemas taticos de uma modalidade,
o efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade
fisica, entre outros.

Vil Compreenslo: estd também associada ao conhecimento conceitual, mas, dife-
rentemente da dimensdo anterior, refere-se ao esclarecimento do processo de inser-
a0 das praticas corporais no contexto sociooultural, reunindo 5aberes que possibili-
tam compreender o lugar das praticas corporais no mundo, Em linhas gerais, essa
dimens3o esta relacionada a temas que permitem aos estudantes interpretar as
manifestagies da culbura corporal de movimento em relatdo as dimensdes éticas e
esteticas, 8 época e a sociedade que as gerou e as modificou, a5 razfies da sua produ-
a0 etransformatdo e a vinculacdo local, nacional e global. Por exemplo, pelo estudo
das condigdes que permitem o surgimento de uma determinada pratica corporal em
uma dada regido & época ou o5 motivos pelos quais os esportes praticados por
homens tém uma visibilidade e um tratamento mididtico diferemte dos esportes
praticados por mulheres,

V1l Protagonismo comunitdrio: refere-se as atitudes/agdes e conhecimentos neces-
sarios para os estudantes participarem, de forma confiante e autoral, em decisdes e
aghes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as praticas corporais, toman-
do como referéncia valores favoraveis a comvivéncia social. Contempla a reflex8o
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sobre as possibilidades que eles e a comunidade tém (ou ndo) de acessar uma deter-
minada pratica no lugar em que morarn, os recursos disponiveis [pdblicos e priva-
dos) para tal, os agentes envolvidos nessa configuracio, entre outros, bem como as
iniciativas que se dirigem para amblentes além da sala de aula, orientadas a interfe-
rir no contexto em busca da materializacio dos direitos sociais vinculados a esse
universe.

Vale ressaltar que nio hd nenhuma hierarquia entre essas dimenses, tam-
pouco uma ordem necessdria para o desenvolvimento do trabalho no Smbito didat-
co. Cada uma delas exige diferentes abordagens e graus de complexidade para gue
se tornem relevantes e significativas. Considerando as caracteristicas dos conheci-
mentos ¢ das experiéneias proprias da Educagio Fisica, & importante gue cada
dimensdo seja sempre abordada de modo integrado com as outras, levando-se am
conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva. Assim, nlio & possivel operar
cormo se a5 dimensdes pudessem ser tratadas de forma isolada ou sobreposta.

Considerando esses pressupostos, e em articulacio cormn as competéncias

gerais da BNCC e as competéncias especificas da drea de Linguagens, o componente
curricular de Educagio Fisica deve garantir aos alunos o desemvolvimento de compe-
téncias especificas,
No quadro a seguir, podem-se verificar as 10 (dez) competéncias que permeiam o
Componente Curricular Educacio Fisica, Nele é possivel perceber, como dito anteri-
ormente, nenhuma competéncla se sobrepde a outra, se faz necessdrio que, ao final
do Ensine Fundamental, as 10 competéncias especificas do Componente Educagio
Fisica sejJam contempladas ao longo dos 9 anos desta etapa de ensing.
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Quadro 2 - Competéncios do Componente Educapdo Fisicg:
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4,3.1.4Lingua Inglesa
"0 dominio de uma lingua estrangeira, seja ela qual for, tem o poder de nos colo-
cor em contato com pessogs gue possivelments nuncg conhecerigmas, Aumca sabe-
riamos dg sug existéncia, nas insere em uma nova cultundg, em wm mundo extroar-
dinariamente novo e desiumbraonte, Nos permite fazer parte do todo, e sermos
literalmente, cidodfos do mundo,” (Fabio Centenaro).

Inicialmente, o ensine de inglés no Brasil teve como objetivo capacitar os
profissionais brasileires para a demanda do mercado de trabalho e responder as
necessidades de desenvolvimento do pals, alavancadas pelas relagBes comerciais
com naghes estrangeiras. O ensino de inglés durante o impéric ndo possuia uma
metodologia adequada.

Apds a Proclamagdo da Republica em 1889, o ministro Benjamim Constant
realizou reformas no dmbito educacional. Essas reformas tinham por objetivo
modificar todo o sistema educacional do pais, em todos os graus de ensino. Entretan-
to, apds o afastamento de Benjamin Constant, as linguas vivas estrangeiras voltaram
a ser obrigatdrias em 1892. Em 1898, o modelo proposto por ele para o ensing secun-
ddrio sofre alteragBes pelo ministro Amaro Cavalcanti. Com essa nova reforma, o
ensino das linguas vivas estrangeiras como o inglés, o francés e o alemao passa a ser
facultativo e volta a ter uma abordagem literdria.

Ma década de 1930, o ensino de inglés no Brasil teve um grande impulso,
devido &5 tenses politicas mundiais gque acabaram par culminar na Segunda Guerra
fundial. Em 1930 foi criado o Ministério de Educacio e Sadde Pablica & em 1931
houwve a reforma de Francisco de Campos, gque introduziv mudangas no conteddo 8
na metodaologia do ensing de linguas estrangeiras, Quanto ao contelddo, esta refor-
ma aumentou de modo indireto a énfase dada as linguas modernas em funcio da
diminuicio da carga horéria do latim. Mo gue diz respeito ao método, as mudancas
foram miais profundas, na medida em que essa reforma introduzia oficialmente o
ensing das linguas estrangeiras através das proprias linguas. Esse método, que rece-
beu o nome de ‘método direto', ja havia sidointroduzido na Franga 30 anos antes,

Décadas depaois, em 1996, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) subs-
titui o 1¥ & 29 graus por Ensing Fundamental e Médio e expe a necessidade de uma
Lingua Estrangeira no Ensing Fundamental, a partir do 6% ano. Quanto ao Ensing
Meadio, a bei estabelece a obrigatoriedade de uma LE moderna, havendo a possibilida-
de de uma segunda lingua optativa, de acordo com as disponibilidades da instituic3o..
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De acordo com os Parametras Curriculares Nacionais (PCN) de 1999, no ambi-
to da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas fazem parte de um conjunto de conheci-
mentos fundamentais que permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e,
portanto, propiciam sua integragio num mundo globalizado.

Os PCH ndo propdem uma metodologia especifica para o ensino de linguas,
mas sugerem uma abordagem socicinteracionista, com énfase no desenvolvimento
da leitura. De acordo com os pardmetros a leitura ird suprir as necessidades da educa-
cao formal, e, por outro lado, € a habilidade que o aluno pode usar em seu priopric
contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em Lingua Estrangei-
ra pode ajudar o desernwaolvimento integral do letramento do aluno.

A BNCC, homologada em 2017, vem corroborar todo esse trajeto documen-
tal, mostrando o processo de Implantagdo da Disciplina de Lingua Estrangeira Maoder-
na no Brasil e evidenciando que aprender a Lingua Inglesa propicia a criagdo de novas
formas de engajamento e participacio dos alunos em um mundo social cada vez mais
globalizado e plural, em gue as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas. Assim, o estudo da
lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participagdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interaciio @ mobilidade, abrindo novas percursos de construcdo de conhecimentos e
de continuidade nos estudos.

Em consondncia com os documentos citados, o Ensino de Lingua Estrangei-
ra nas escolas da rede plblica do Estado do Amapd também direciona ndo sd para o
desenvolvimento intelectual de aprendizagem de formas e estruturas linguisticas
de um cédigo diferente, mas busca uma reestruturacdo de uma nova experiénciade
vida do aluno, ampliando as possibilidades de agir discursivamente no mundo glo-
balizado.

0 conhecimento de linguas estrangeiras torna-se imprescindivel para desen-
volver e ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimenta cientifico e tecnoldgico
produzido nas diversas culturas. Para exercer a cidadania, e necessdrio comunicar-sa,
compreender, saber buscar informacSes, interpreti-las e argumentar. Meste sentida,
constituiu-se assim um papel fundamental, para a escola, preparar o aluno para
interagir & influir entre os avangos das diversas dreas de conhecimento a partir de
uma formacio basica e sdlida, tornando-se, aos poucos, capaz de se ajustar is diver-
sas situacbes cotidianas, seja dentro ou fora do dmbito familiar, sendo mais atuante

no agrupamento social a que pertence. O conhecimento em lingua estrangeira é hoje
considerado urm direito, urn requisito para o exercicio de uma cidadania plena.

MNessa perspectiva, o estudo de uma lingua estrangeira tem uma conotagio
muito mais ampla que a aprendizagem de um cddigo por meio de regras gramaticais
& de frases soltas. A ideia subjacente a essa concepeio @ a de que a lingua aporta sig-
nos culturals e que 56 se aprende quando estarmos imersos no “caldeirdo cultural” do
POV que 3 LA,

A proposta de oferecer a lingua estrangeira em todos os anos do Ensing Fun-
damental, além da valorizacio da disciplina, vem com o objetivo instrurnentalizar o
educando ao dominio de conhecimentos gramaticais e entendimento das diversas
formas comunicativas e culturais existentes em dmbito mundial, favorecendo a
interacio social, bem como consolidar as antigas promessas de educagio com a
gualidade vislumbrada na globalizacio mundial. Assim, o ensino de lingua estrangei-
ra atualmente na escola passa por um processo de mudanca de paradigmas sobre o
gual era desenvolvido.

Hoje, trabalhar uma lingua estrangeira ndo se limita a conhecer vocabuldrio
¢ a gramdtica dalingua, pauta-se emum pardmetro que prioriza a abordagem comu-
nicativa, conduzindo o aluno a fazer uso de um idioma a partir de priticas sociais e
do contexto comunicative, A lingua estrangeira no Ensing Fundamental tem um
valloso papel construtive como parte integrante da educacio formal, pols envolve
um complexo processo de reflexdio sobre a realidade soclal, cultural, polltica e
econdmica. Em outras palavras, o ensino deste componente curricular & parte da
construgio da cidadania.

As Diretrizes Currlculares Maclonals & do Estado do Amapd, além da atual
BMNCC, contemplam em seus objetives também para os estudos de Inglés a importdn-
cla de conhecer e valorizar a pluralidade do patriméanlo soclocultural brasileiro, bem
como aspectos socloculturals de outros povos e naglies, posiclonando-se contra gual-
quer discriminagdo baseada em diferencas culturals, de classe soclal, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracterlsticas individuaks e soclals. Além de saber utilizar
diferentes fontes de informacio e recursos tecnoldgicos para adquirr & construir
conhecimentos. Dessa forma, a criticidade e a valorizagio cuftural passam a ser
pontos importantes na construcio do conhecimento.

Faz-se necessario que o ensino da lingua estrangeira contribua para a cons-
trugdo da competéncla discursiva, o que & possivel se optar por uma perspectiva
que considere a diversidade lingulstica dos diferentes povos falantes do idioma
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objeto de estudo, assim como 05 conhecimentos e experiéncias do educando em
lingua materna.

E importante ressaltar que cada individuo, ao longo de sua vida, torna-se
membro de diferentes comunidades discursivas, ou seja, estabelece relagbes media-
das pela linguagem, com diferentes grupos sociais. A capacidade de ter experiéncias
em lingua materna e em linguas estrangeiras deve fortalecer a identidade linguistica
e cultural do aluno e, promover, no ambiente educacional, uma reflexdo sobre essas
experiéncias, constitui-se num fecundo instrumento para a formagdo humana e
cidadd doeducando,

4.3.2 Area de Matemitica
A estratégio mais promissoro pora g educagdo nas sociedades em transigio do
subordinogfe paro o gutonomig € restaurar a dignidode de seus individuos, reco-
nhecendo e respeitando suas raizes, Essa &, no meu pensar, g vertente mais impor-
tante do Motemdtica® (Ubiratan D'Ambrosio — Educador Matemdtica).

A elaboragio das habilidades do curriculo amapaense deu-se a partir da
leitura e releitura das competéncias gerais da BNCC, comparando-as com as compe-
téncias especificas de matemética para o Ensino Fundamental. Em seguida, pensou-
s& no curriculo relacionado aos objetos de conhecimento e as formas de aprendiza-
EBM nos anos iniciais e finais. Essa prética ensejou uma anélise comparativa de
diferentes curriculos locais, compreendendo documento curricular estadual e pro-
postas dos municipios de Macapd e Santana.

De acordo com a estrutura da BMCC, habilidades e objetos de conhecimen-
to se relacionam entre 5i para a construcdo de uma qualidade desejada: a compe-
téncia, que esta ligada 3 ideia de "ser” competente, demonstrando habilidades
gue dependem do conhecimento construido em um campo de atuacdo. 550 signi-
fica gue as habilidades de alguém revelam um "saber-fazer™ que supde conheci-
mento e agdo ao mesmo tempo, As habilidades desenvolvidas, a partir do conheci-
mento de varios objetos de conhecimento, confere ao aluno a competéncia de ser
um bom aprendiz. Como as competéncias gerais e especificas (por drea de conhe-
cimento) serdo construidas pelos alunos por meio do desenvolvimento de habili-
dodes associadas ao dominio dos objetos de conhecimento matematicos, cabe ao
professor o estudo e a aplicacdo de metodologias, estratégias, procedimentos,
contextos, conceitos, fatos e ferramentas matematicas.

Mo quadrao seguinte, 530 apresentados alguns objetos de conhecimento e cormentsr-
os sobre o deservolvimento de habilidades essenciais durante a aprendizagem da
matemdtica, destacando ideias para desenvolver o5 pensarmentos numérico, algébri-
co, geomdétrico, estatistico, probabilistico e computacional.

Para desenvolver | = Conhecer maneiras de quantificar atributos de uma
o pensamento colecio de objetos (agrupamentos: estimativas,

Numérico contagem seqguencial) & de julgar e interpretar argu-
mentos baseados em guantidades (comparagio);

* Resolver problemas de contagem (de rotina; ascen-
dente e descendente):

= Imicialmente, restritos agueles cujas solugies podem
ser obtidas pela descricio de todos os casos possiveis,
mediante a utilizacdo de esquemas ou diagramas;

* Posteriormente, expandidos agueles cuja resolucio
depende da aplicagdo dos principios multiplicativo e
aditivo e do "principio da casa dos pombos™;

* Resolver problemas envolvendo as primeiras guatro
operagbes fundamentais (sem o uso da linguagem
algébrica), que apresentem diferentes significados
(adigio e multiplicagio: juntar, acrescentar; subtragio
e divisio: separar, retirar);

*  Resolver problemas com ndmenos naturais 8 ndmeros
racionais cuja representagdo decimal é finita, enmvolven-
dadiferentes significados das operagbes;

= Apgumentar e justiicar os procedimentos utilizados
para a resolugBo, avaliando a plausibilidade dos resulta-
dosencontrados;

+ Desenvolver diferentes estratégias para a obtencio dos
resultados de calculos, sobretudo por estimativa e
\_ célculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras;
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Para desenvolver * Ler, escrever, @ ordenar/comparar nlmenos naturais_h\' Para + Resohver problemas envolvendo as operagbes fur'-da-_‘\'
0 pensamento je ndmeros racionais) por meio da identificacio e desenvolver o mentais, com o uso dalinguagem algébrica;
Numérico e e pensamento + Utilizar modelos matem&ticos na compreenso,
ra:::ﬁd::mﬂalnrr;ﬁnr:: :T":ﬂsm,m- algebrico representacio e andlise de relagbes quantitativas de
: :I Zesfundsa pnul _ ’ grandezas e, também, de situagbes e estruturas mate-
o% bt midticas, fazendo uso de letras e outros simbolos (enfa-
* Resolver tarefas de medicdes nas quais o5 nlmeros tizar o desenvolvimento de uma linguagem);
naturais ndo sdo suficientes para resolvé-las, indican- identificar
; " regularidades (estabelecendo generaliza-
do a necessidade dos numeros racionais tanto na phes de padrbes sequenciais, sem o uso de letras);
representacio decimal quanto na fraciondria.
» |dentificar rbes de sequéncias numéricas e ndo
*  Deservolver ideias de aproximagio, proporcionalida- — Eﬂdramrﬂm : repetitivas, relacionando
de, equivaléncia e ordem, através da proposicio de T '
situaches significativas que apresentem sucessivas
ampllaches dos campos numéricos, enfatizando + Estabelecer leis matematicas que expresserm a rela-
registros, usos, significados e operagbes, tdofuma andlise de interdependéncia entre grandezas
em diferentes contextos, berm como criar, interpretar e
Estudo interdisciplinar: Educacio Financeira. transitar entre as diversas representagbes graficas e
+  Discutirtaxas de juras, inflagio, aplicagbes financeiras simbdlicas;
{rentabilidade e liqguidez de um investimento) e T
v . . problemas por meio de equaches e inequa-
impostos, favorecendo um estudo interdisciplinar ches (desigualdades), com compreensio dos procedi-
ervalvendo as dimensbes culturals, sociais, politicas e e T
psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes :
do consumo, trabalho e dinheiro; MNogbes fundamentais:
»  Desenvolver competéncias pessoais, sockals e psicald- * Eguivaléncia (reconhecer o sinal de igualdade ndo
gicas; apenas como indicagio de uma operagio a ser feita;
propriedades da igualdade), variagio, interdependén-
: :‘mm{_“:'d""""“r;" nn:::l':tm didrio “I“dl“';':“ cla e proporcionalidade (nogdo intuitiva de fungdo
. eﬁquan H: _“' ardem & €0 para organizagic de explorada por meio da resolugdo de problemas envol-
i agdes); vendo a variagio proporcional direta entre duas gran-
« Contextualizar, ampliar e aprofundar aplicagdes de dezas—sem utilizar a regra de triss);
conceltos da Matemdtica Fimanceira,
+ Completar uma sequiéncia com elementos ausentes;
b . _
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Para desenvolver Construir sequéncias segundo a observincia de uma Para desenvolver | . Nomear e comparar poligones, por meic de proprieda-
0 pensamento determinada regra de formacdo. 0 pensamento des relativas aos lados, vértices e Angulos;
Numérico . geométrico
Estudo interdisciplinar: Pensamento Computacional. « Explorar posicio e deslocamentos no espaco, formas e
. . relaches entre elementos de figuras planas e espaciais,
Traduzir uma situacdo dada em outras linguagens, como ferd
transformar situagBes-problema, apresentadas em ::::I:::I::I;i E::::;I:;ﬂmr: :.Ilﬂ“::h:?;iﬂ a0 dE::_
".,.:i“: materna, em farmulas, tabelas e graficos e vice- camento de Pﬂ:ﬂﬂilﬂhhr;i:
Associar o pensamento computacional a um algoritmo - Iﬂr:m:ﬁmpn?ﬁx:;hﬁ;rﬁ:nﬂmxnﬁf:;I';
[sequéncia finita de procedimentos que permitem mﬁmenta;ﬁﬁuﬂe espagos mnhe:id::;s s astimem
s L s T D el i distancias, usando, como suporte, mapas (em papel,
ples, relacionando-as e ordenando-as) e seu fluxograma 1;1&_“ ou smartphones), croquis e outres representa-
(representacio grafica do algoritmo); !
. . , * Compreender o aspecto funcional da Geometria, com
Tmmejgzm“ I."r.“ da linguagem algorfimica com a lin- suas transformaches geometricas, sobretudo as sime-
BUAEe ' trias, por meio da manipulagio de representacfes de
= Conceitode variavel; figuras geométricas planas em gquadriculados ou no
- Kentificogto de padrbes para se estabelecer genc- plano cartesiang, e com recurso de softwares de geo-
ralizagtes, propriedades e algoritmos. wE 5 EE Rl =
Mocdes fundamentais:
Para desenvolver Aplicar conceitos e procedimentos que envolvam as * Construcdo, representacdo ¢ interdependencia,
o pensamento caracteristicas das formas geométricas tridimensionais * Estudo Interdisciplinar: Equivaléncia de dreas.
geométrico e bidimensionais, associando figuras espaciais a suas T . : |
planificacies e vice-versa: * Transformar qualguer regido poligonal plana em um
guadrado com mesma area (o gue os gregos chama-
Resolver problemas com figuras geométricas planas, a vam “fazer a guadratura de uma figura” — sem uso de
partir do reconhecimento do formato das faces de farmulas), permitindo inclusive resalver geometrica-
figuras geométricas espaciais; mente problemas gue podem ser traduzidas por uma
Resolver problemas a partir do reconhecimento de figu- equagdo do 2¢ grau.
ras geomeétricas espaciais e suas relaghes com o mundo
\_ fisico e com as diferentes dreas do conhecimento; . -
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Para desenvolver
o pensamento
numiérico,
algébrico e
geomiétrico

~

Reconhecer que medir & comparar uma grandeza com
uma unidade e expressar o resultado da comparagio
por meio de um ndmera;

Resalver problemas oriundos de situagdes cotidianas
gue envolvem grandezas como comprimento, massa,
tempo (relagbes métricas de tempo; uso de calenda-
rio), temperatura, drea [de trifngulos e retingulos) e
capacidade e volume {de sdlidos formados por blocos
retangulares), sem uso de fdrmulas, recorrendo, quan-
do necessdrio, a transformaghes entre unidades de
medida padronizadas mais usuais.

Resolver problemas sobre situagdes de compra e ven-
da, deservalvendao:

acapacidade de reconhecer cédulas e moedas; e
atitudes éticas e responsdveis em relacio ao consuma;

Utilizar, preferencialmente, unidades ndo convencio-
nais para fazer as comparagbes e medigbes, dando
sentido & acdo de medir, sem dar &nfase aos procedi-
mentos de transformacio de unidades comvencionais;

Considerar o contexto em que a escola se encontra
(algumas medidas podem merecer malor atencio em
salade aula, como medidas agrarias, por exemplo).

Nogbes fundamentals:

Quantificar grandezas do mundo fisico, estabelecendo
relagdes métricas para:

consolidar e ampliar a noglo de ndmero;
= construlr o pensamento algébrico;

Para desenvolver
0 pEnsamento
rilrrd e,

algébrico e
geométrico

~

» aplicar noges geométricas.

Estudo Interdisciplinar:

+ |ntegrar a Matemdtica a outras dreas de conhecimen-
to, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do
Sisterna Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia
[coordenadas geogrificas, densidade demogrifica,
escalas de mapas e guias etc. ).

Para desenvolver
o pensamento
estatistico

+  Abordar conceitos, fatos & procedimentos presentes
em muitas situaches-problema da vida cotidiana, das
ciéncias & da tecnologia, coletandeo, organizando,
representande, interpretando e analisando registros
pessoais de dados para comunicagio de informacbes
coletadas em uma variedade de contextos, de maneira
a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as
decisbes adequadas;

* Raciocinar e utilizar conceitos, representacies e
indices estatisticos para descrever, explicar e predizer
fenémenos;

*  LUlizar tecnologias —como calculadoras, para avaliar e
comparar resultados, e planilhas eletrénicas, que aju-
dam na construgBo de graficos e nos cdlculos das
medidas de tendéncia central

Moghes fundamentais:

* Coleta e organizagio de informagdes, representagio,
interpretacio e andlise de dados representados em
tabelas e grificos de colunas simples.

Estudo Interdisciplinar:
« Consultar paginas de institutos de pesquisa—=comoa

opl
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Para desenvolver
o pensamento
estatistico

+ dolnstituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE)
— para obter contextos [ambientes de aprendiza-
gem/situacies contextuais) potencialmente ricos ndo
apenas para aprender conceitos e procedimentos
estatisticos, mas também para utilizéd-los com o
intuito de compreender a realidade. O planejamento
de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o
papel da estatistica no cotidiano dos alunos, Assim, a
leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e
graficos tém papel fundamental, bem como a forma
de producdo de texto escrito para a comunicacdo de
dados, pois & preciso compreender gue o texto deve
sintetizar ou justificar as conclusbes.

Para desemvalver
o pensameanto
probabilistico

« Aplicar o raciocinio probabilistico em situacdes de
incerteza;

« promovendo a compreensdo de que nem todos os
fendmenos s3o deterministicos (nocdo de acaso);

« desenvolvendo a nogdo de aleatoriedade, de modo
gue os alunos compreendam que ha eventos certos,
eventos impossiveis e eventos provaveis;

« Verbalizar, em eventos que envolvemn o acaso, os
resultados que poderiam ter acontecido em oposicio
ao gue realmente aconteceu, iniciando a construcio
do espacoamostral.

MNoghes fundamentais:
« Aleatoriedade: descrever, explicar e predizer fenémenas
Estudo Interdisciplinar:

= |dentificar possiveis acontecimentos com relacdo as
questdes de natureza aleatdria e até estimar o grau

oo U 1N pnl 3
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Para desenvolver
o pensamento
probabilistico

de probabilidade gue um ou outro, dos possiveis resul-
tados, tem de acontecer: comparagdo de probabilida-
des de acidente no trabalho; comparacdo/razdo entre
a frequéncia absoluta (ndmero de vezes em que um
evento ocorreu) e o total de observagBes (ndmero de
VEZES ST qUE UM evento ooorrey somado a0 nmerns
devezes em que ndo ocorreu);

Formular atividades que envolvam a experimentacio
concreta de situagdes envolvendo probabilidades,
com jogos, dados e outros materiais concretos como
uma roleta com duas regides pode reproduzir os efei-
tos do langamente de uma moeda com relacdo aos
resultados “cara” e "coroa”,

Para desenvaolver
o pensamento
computacional

Desenvolver o letramento matematico [competéncias
e habilidades de raciocinar logicamente e criticamen-
te, representar, comunicar e argumentar matematica-
mente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas
em uma variedade de contextos — investigacio e pra-
zer, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferra-
mentas matematicas): raciocinio, representagdo,
comunicagdo e argumentacdo (competéncias funda-
mentais para o letramento matematica).

Organizar formas de aprendizagem matematica:
andlise de situagbes da vida cotidiana, de outras éreas
do conhecimento e da propria Matematica;

Utilizar processos matemdticos (objeto e estratégia)
de resolucio de problemas, de investigacdo, de desen-
valvimento de projetos e da modelagem {formas privi-
legiadas da atividade matematica para o desemnvolvi-
mento de habilidades).
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Por ocasido do ato de ensinar, recomenda-se ajudar o aluno a desenvoler
habilidades de levantar hipdteses, questionar, argumentar, prever @ estimar
resultados, examinar um contexto e desenvolver estratégias de resolugio.

4.3.3 Area de Ciéncias da Natureza
“Estudar as manifestocdes da natureza @ trabaltho
que agrada a Deus. £ 0 mesmo gue orar”. {Leonordo Da Vinei).

Trabalhar o curriculo de Ciénclas no Ensino Fundamental em uma perspec-
tiva tedrico/pratico, com sentido pessoal e significado social ¢ proporcionar
oportunidade aos alunos de entender o mundo e decodificar as agbes e os fendme-
nos gue observam e vivenciam nos diferentes contextos sociais e culturais, posicio-
nando-se frente a eles. Para isso, sdo necessarios miltiplos esforcos, tanto nos aspec-
tos da organizacio do ensino, mas, sobretudo, na ruptura do ensino de Ciéncias com
base tedrica positivista.

Abé a década de 1950 o pensamento positivista predominava na drea de
Ciénclas, onde a énfase na neutralidade das descobertas clentificas, bem como, os
saberes delas decorrentes, seriam verdades inquestiondweis, Gnicas @ definitivas.
Percebe-se ainda na contemporaneidade, a marca dessa heranga histdrica na manei-
ra de ensinar, ancorada na reproducio dos mesmos padroes de um ensino contewdis-
ta, e da valorizacdo do livro dididtico como o centro do processo da transmissdo de
conhecimento.

Mo entanto, diferentemente da abordagem conteudista, a BNCC enfatiza,
fundamentalmente aspectos gue possam fazer sentido para o aluno e, assim, promao-
vier a curiosidade e o interesse pela investigacio dos saberes, A chamada perspectiva
investigativa, como centralidade no Curriculo escolar, organizada em resolutivas de
problemas, se apresenta como a forma mais adequada para o ensino da disciplina de
Ciéncias.

Trata-se de organizar um ensino ndo dicotomizado - pratica versus teoria -
mas sim pratica com teoria o tempo todo, indissocidvels, quebrando a linearidade
positivista da légica conteudista, promovendo totalidade do conhecimento, pelo
movimento natural em gque os alunos percebarm o didlogo @ as relacies na construcio
do conhecimento com diversas outras dreas do conhecimento.

Messe sentido, a proposicio da BNCC indica um nova perfil formativo, onde
o ensing deverd ser organizado de modo gue o aluno deva aprender a fazer cléncia,

levantar hipdteses, interpretar os resultados, organizar problemas, buscar informa-
ches, pesguisar, fazer registros, projetar a acdo e aplici-las a novas circunstdncias da
realidade vivida.

O progressa do ensing de Ciéncias nessa perspectiva é irrefutivel, O cotidi-
ano do aluno, de forma natural, apresenta-se comao um laboratdrio vivo de ensino e
de aprendizagem. Um exemplo disso pode-se indicar desde consertos simples reali-
zados em casa, o gual abarcam Informacies sobre energia e eletricidade, até leftura
de bula de remédio, interpretacio do consumo de energla, caminhada para escola e
diversos outros itinerdrios, estagles do ano etc,, configuram-se como propostas
paraocurriculo bisico de Ciénclas.

Hd também os temas que envolvern decisBes politicas em nivels nacional,
regional & local como as lels de protecio humana, ambiental, doencas e prejuizos no
ambiente pelas diversas intervengdes do homem na natureza, alternativas energéti-
cas pela geografia apresentada, transg@nicos, tecnologia nuclear, inddstria alimenti-
cla, poluigo, dentre outros,

O currfculo da drea de Ciéncla 50 expressard sua funcdo educativa no
sistema escolar, guando for organizado para promaover o desenvolvimento humano,
transformar a vida das pessoas e Inmterpretar o5 fendmenos clentificos a luz do
cotidiano secial, O ensing de Ciéncias precisa cumprir com a promogio da compre-
ensdo, que tode processo de evoluglo tecnoldgica, precisa estar a servico do bem-
estarda sociedade.

Quando o aluno aferir que o aparelho de celular, por exemplo, que 5&
transformou em smartphane, tablet &fou demais instrumentos tecnoldgicos, servi-
rao, ndo somente para promogao do desenvolvimento econdmico, mas, fundamen-
talmente, para contribuir com o acesso as informagbes, ao conhecimento, as milha-
res de pessoas no planeta inteiro, podemios afirmar que a disciplina de Ciéncias
CUmMpriu com 52U propasito,

Uma situagdo-problema, vivida no cotidiano para o gqual a turma maobiliza
o que ja@ sabe para tentar solucionad-la, & a premissa basica de concretizar a investiga-
ao e contribuir verdadeiramente para sociedade. Perguntas do tipo "Por que ocor-
rem enchemntes e morte de cardumes no municipio de Ferreira Gomes no Amapa
apos a instalacdo da wsina hidrelétrica?™ e "Por gue ocorre o fendmeno das terras
caidas no arquipélago do Bailigue no Amapd " 580 alguns exemplos que traduzem a
contextualizatdo do curriculo de Ciéncias,

Para descobrir a solugio, o aluno se ampara em saberes que ja tem antes
'i._ —
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de buscar elucidagBes nos livros, na internet, nos museus, nos laboratdrios e outras
fontes. Ele agora é sujeito ativo da aula, esquematizada para propiciar e valorizar sua
iniciativa. O professor, além de ser fonte de conhecimento, também ocupa a funcio
de orientagio das aghes, onde o livro dididtico serve como apoio, mas ndo pode ser o
alicerce do trabalho.

O gue se propde & a contextualizacio do curriculo de Ciéncias, onde o esfor-
co permanente deverd ser o de considerar um conteddo gue reflita o cotidiano dos
alunos, construinda conceitos ndo somente que estdo nos livros diddticos, mas para
além de suas plginas, em um caminho que comeca na realidade soclal dos sujeitos
escolares, se organiza pedagogicamente no espaco da sala de aula, e retorna para o
amplo & complexs contexto societal, popularizando o conhecimento clentifico e
contribuindo para desenvalvirmento social e cidadio.

Compebéncias especificas de Ciénclas da Natureza para o Ensino Fundarmental

Considerando esses pressupostos, ¢ em articulacio com as Competéncias
Gerais da Educaclo Bisica, a drea de Ciéncias da Matureza e, por consequéncia, o
componente curricular de Ciéncias, deve garantir aos alunos o desenvolvimento de
Compebéncias Especificas:
| — Compreender as Ci#ncias da MNatureza como empreendimento humano, e o
conhecimento clentifico como provisdrio, cultural e histérico;
Il — Compreender conceitos fundamentals e estruturas explicativas das Ciénclas da
Matureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da Investigacio
clentifica, de modo a sentir seguranca no debate de questSes clentificas, tecnoldgl-
cas, socloambientals e do munde do trabalho, continuar aprendendo e colaborar
para a construgio de uma socledade justa, democrdtica e Inclusiva;
Il — Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relatl-
vos a0 mundoe natural, soclal e tecnoldgico (Incluindo o digital), como também as
relaglies que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer pergun-
tas, buscar respostas e criar solugdes (Inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecl-
mentos das Ciéncias da Natureza;
IV —Avaliar aplicagdes e implicagies politicas, socloamblentais & culturals da ciéncla e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporanes,
incluindo agueles relativos ao mundo dotrabalho;
W —Construir argumentos com base em dados, evidénclas e informagdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista gue promovam a conscléncia socioamibi-
ental e o respeito a si proprio @ ao outro, acolhendo @ valorizando a diversidade de

ﬁ-..ﬁ.. e

individuos e de grupos sociais, sem preconoeitos de gualgquer natureza;

Wi = Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacio ¢ comunica-
Ao para se comunicar, acessar e disseminar informagBes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Matureza de forma critica, significativa, reflexiva
eitica;

Vil—-Conhecer, apreciar e culdar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e 33 suas tecnologias;

Vil = Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia & determinacio, recorrendo aos conhecimentos das Clénci-
as da Natureza para tomar decisbes frente a questbes clentifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da sadde individual e coletiva, com base em principios
iticos, democrdticos, sustentiveis e soliddrios;

Ciénclas da Natureza nos Anos Iniclals do Ensino Fundamental

Ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias, sabernes,
Interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnoldgico que devem ser valori-
zados e mobilizados, Esse deve ser o ponto de partida de atividades que assegurem a
eles construir conhecimentos sistematizados de Cifnclas, oferecendo-lhes elemen-
tos para que compreendam, desde fendmenos de seu amblente imediato, abé termd-
ticas mais amplas,

Nesse sentido, ndo basta que os conheclimentos clentificos sejam apresen-
tados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-
se em processos de aprendizagem nos quals possam vivenclar momentos de Investi-
gacio que lhes possibilivern exercitar ¢ ampliar sua curlosidade, aperfelgoar sua
capacidade de observagio, de raciocinlo Idgico e de criagio, desenvolver posturas
mals colaborativas e sistematizar suas primelras explicagies sobre o mundo natural
e tecnoldglon, e sobre seu corpo, sua sadde e seu bern-estar, tendo como refer&éncia
os conheclmentos, as linguagens e os procedimentos prdprios das Cléncias da Natu-
reza.

£ necessdrio destacar que, em especial nos dols primelros anos da escolari-
dade bdsica, em que se investe prioritariarmente no processo de alfabetizacio das
criancas, as habilidades de Ciénclas buscam propiciar um contexto adequado para a
ampliacio dos contextos de letramento. As aprendizagens essencials a serem asse-
guradas neste componente curricular foram organizadas em trés |.|nlul:lﬂul:llr.'aEm_aii1
cas quese repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental. [ —
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A primeira unidade, denominada “Matéria e Energia®, contempla o estudo
de materiais e suas transformaghes, fontes e tipes de energia utilizados na vida em
geral, na perspectiva de construir conhedmento sobre a natureza da matéria e os
diferentes usos da energia.

Dessa maneira, nessa unidade estdo envolvidos estudos referentes a ocor-
réncia, a utilizacio e ao processamento de recursos naturais e energéticos emprega-
dos na geragio de diferentes tipas de energia, na produgio e no uso responsdvel de
materiais diversos. Discute-se, também, a perspectiva histdrica da apropriagio
humana desses recursos, com base, por exemplo, na identificagiio do uso de materia-
is em diferentes ambientes e épocas e sua relagio com a sociedade e a tecnologia.

As criangas, em seu cotidiano, ja se envolvem com uma série de objetos,
materiais e fenémenos em sua vivéncia didria e na relagdo com o entorno. Tais expe-
riéncias 530 o ponto de partida para possibilitar a construgSo das primeiras nogdes
sobre os materiais, seus usos e suas propriedades, bem como sobre suas interagdes
com a luz, o som, o calor, a eletricidade, a umidade, entre outros elementos. Além de
prever a construgdo coletiva de propostas de reutilizagdo de materiais, estimula-se
ainda a construgdo de habitos saudaveis e sustentaveis por meio da discussdo acerca
dos riscos associados a integridade fisica e a qualidade sensorial, destacando tam-
bém a forma como pessoas com necessidades educacionais especificas se comuni-
cam e percebem o mundao.

Espera-se também que os alunos possam reconhecer a importancia, por
exemplo, da dgua, em seus diferentes estados, para a agricultura, o clima, a conserva-
pao do solo, a geracio de energia elétrica, a gualidade do ar stmiosférico e o equilibrio
dos ecossistemas. Em sintese, valorizam-se, nessa fase, os elementos mais concretos
g 05 ambigntes gue os cercam [casa, escola e bairro), oferecendo aos alunos a opor-
tunidade de interacSo, compreensio e acdo no seu entorno,

A segunda unidade teméatica “Vida e Evolugio” propbe o estudo de ques-
toes relacionadas aos seres wivos (incluindo os seres humanaos), suas caracteristicas e
necessidades, e a vida como fendmeno natural e social, os elementos essenciais &
sua manutencdo e 3 compreensao dos processos evolutivos gue geram a diversidade
de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas dos ecossistenas destacan-
do-s5e as interagGes dos seres vivos com outros seres vivos e com os fatores ndo-vivos
do ambiente, com destague para as interapies que os seres humanos estabelecem
antre si e com os demais seres vivos e elementos ndo-vivos do ambiente. Abordam-
58, ainda, aimportancia da preservacdo da biodiversidade e como ela se distribui nos
principais ecossistemas nacionais, regionais e locais.
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As caracteristicas dos seres vivos sio trabalhadas a partir das ideias,
representaghes, disposiches emocionais e afetivas gue os alunos trazem para a
escola. Esses saberes dos alunos vio sendo organizados a partir de observaches
orientadas, com énfase na compreensio dos seres vivos do enborno, como também
dos elos nutricionais que se estabelecem entre eles no ambiente natural.

Pretende-se que, em continuidade a5 abordagens na Educagiio Infantil, as
criancas ampliem os seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo, identifiquem os
cuidados necessdrios para a manutenddo da sadde e integridade do organismo e
desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas individuais, tanto
no que diz respeito 3 diversidade étnico-cultural quanto em relacio b inclusio de
alunos com deficiéncia.

Na unidade temdtica "Terra ¢ Universo”, busca-se a compreensdo de
caracteristicas da Terra, do 5ol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensbes,
composicio, localizagdes, movimentos e forgas gue atuam entre eles. Ampliam-se
experifncias de observagio do céu, do planeta Terra, particularmente das ronas
habitadas pelo ser humano e dermnals seres vivos, bem cormo de observagio dos prin-
cipais fendmenos celestes, Além disso, ao salientar gue a construcio dos conheci-
mentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao
longo da histdria da humanidade, explora-se a rigueza envolvida nesses conheci-
mentos, o gue permite, entre outras coisas, makor valorizacio de outras formas de
conceber o mundo, como os conhecimentos praprios das populagbes tradiclonals,

Assim, ao abranger corm malor detalhe caracteristicas importantes para a
manutengio da vida na Terra, como o efeito estufa e a camada de oxdnlo, espera-se
gue os estudantes possam compreender também alguns fendmenos naturals como
vulcdes, tsunamis e terremotos, bem como aqueles mals relacionados aos padriies
de clreulagio atmosférica e ocednica e ao aquecimento desigual causado pela forma
e pelos movimentos da Terra, em uma perspectiva de malor ampllagio de conhecl-
mentos relativos & evolugio da vida e do planeta, ao clima e & previsio do tempa,
dentre outros fendmenos.

As criangas, notadamente, s interessam com facilidade pelos objetos
celestes, multo por conta da exploracio € valorizagdo dessa temdtica pelos melos de
comunicagio, brinquedos, desenhos animados e livros Infantis. Dessa forma, a
intencdio & agucar ainda mails a curiosidade das criangas pelos fendmenos naturals e
desemwolver o pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas de observa-
gio do céu e dos fendmenos a elas relacionados. A sistematizacio dessas observa-
pﬁes e 0 uso adequado dos sistemas de referéncia permitem a identfidagio de
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fendmenos e regularidades que deram & humanidade, em diferemtes culturas, maior
autonomia na regulagdo da agricultura, na conquista de novos espagos, Na constny-
¢do de calendarios etc.

Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da
continuidade das aprendizagens  da integragdo com s2us objetos de conhecimento
a0 longo dos anos de escolarizagdo. Portanto, & fundamental que elas ndo se desen-
volvam isoladamente.

Ciéncias da Natureza nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Mos anos finais do Ensino Fundamental, a exploragdo das vivéncias, sabe-
res, interesses e curicsidades dos alunos sobre o mundo natural e material continua
sendo fundamental. Todavia, ao longo desse percurso, percebem-se uma ampliacio
progressiva da capacidade de abstragSo e da autonomia de agSo e de pensamento,
em especial nos Gltimos anos, 8 o aumento do interesse dos alunos pela vida social e
pela busca de uma identidade propria. Essas caracteristicas possibilitam a eles, em
sua formagdo cientifica, explorar aspectos mais complexos das relagbes consigo
MEesmaos, Com o5 outros, com & natureza, com as tecnologias e com o ambiente; ter
consciéncia dos valores éticos e politicos enwolvidos nessas relacdes: e, cada vez
miais, atuar socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacio
erepldio & discriminagio.

Messe contexto, & importante motiva-los com desafios cada vezr mais
abrangentes, o que permite gue os questionamentos apresentados a eles, assim
como os que eles proprios formulam, sejam mais complexos e contextualizados, para
gue possam estabelecer relacfes ainda mais profundas entre a ciéncia, a natureza, a
tecnologia e a socedade, o que significa langar m&o do conhecimento cientifico e
tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer o mundo, o ambiente, a
dindmica da natureza. £ fundamental, também, gue tenham condigbes de ser prota-
gonistas na escolha de posicionamentos que valorizem as experiéncias pessoais g
coletivas, e representem o autocuidado com seu corpo e o respeito com o do outro,
na perspectiva do cuidado integral a sadde fisica, mental, sexual e reprodutiva.

Assim como nos anos iniciais, o componente curricular "Ciéncias da Natu-
reza”, nos anos finais, organiza-se em trés unidades temdticas: Matéria e Energia,
Vida e Evolugdo e Terra e Universo.

Mo desenwolvimento da unidade tematica "Matéria e Energia®, ha varias
situacdes em que os alunos s3o convidados a explorar indmeras dimensbes, desde
fendmenos relacionadaos aos materiais e 3 energia ao Ambito do sistema produtivo e
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ao seu impacto ambiental, a aprender e dominar processos quimicos, fisicos e tecno-
logicos, fazendo uma relacdo também com a Biologia, enfatizando uma aprendiza-
gem mais global. Essa estrutura leva em consideragdo o aprofundamento da temati-
ca, pois destaca a capacidade do aluno em formular conceitos das experiéncias vivi-
das no seu cotidiano, por exemplo, avaliar vantagens e desvantagens da produgdo de
produtos sintéticos a partir de recursos naturais, da producdo e do uso de determina-
dos combustiveis, bem como da producio, da transformacio e da propagacio de
diferentes tipos de energia e do funcionamento de artefatos e equipamentos gue
possibilitam nowvas formas de interacdo com o ambiente, O que se espera é formar
seres conscientes e participativos, que busquem a pratica de habitos mais sustents-
veis, que garantam um ambiente favordvel a preservacdo e manutencdo a vida huma-
na e a de todos os seres vivos.

A unidade temdtica "Vida e Evolugdo” propde ao estudante o reconheci-
mento das relagies que ocorrem na natureza, evidenciando a participacio da ser
humano nas cadeias alimentares e como elemento modificador do ambiente, evi-
denciando maneiras mais eficientes de usar os recursos naturais sem desperdicios,
discutindo as implicagbes do consumo excessivo e descarte inadequado dos residu-
os. Contempla-se, também, o incentivo & proposicio e adocdo de alternativas
individuais e coletivas, ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que
concorram para a sustentabilidade socicambiental. Assim, busca-se promover e
incentivar uma conviveéncia em maior sinbonia com o ambiente, por meio do uso
inteligents e responsdvel dos recursos naturais, para que estes se recomponham no
presente e se mantenham nofuturo.

Prioriza-se também a percepcdo de que o corpo humano & um todo dind-
mico e articulado inserido em diferentes culturas, e que sua manutencio e o funcio-
namento harmonioso dependem da integracdo entre as fungbes especificas desem-
penhadas pelos diferentes sistemas que o compdem. Além disso, destacam-se
aspectos relativos & sadde, compreendida ndo somente como um estado de equili-
brio dindmico do corpo, mas como um bem da coletividade, abrindo espaco para
discutir o que & preciso para promover a sadde individual e coletiva, inclusive no
dmbito das politicas pablicas.

No deservolvimants da unidade s3o abordadaos, também, saberes relacio-
nados &s transformagdes na adolescéncia, como reprodugio e sexualidade humana,
termas estes que precisam estar bem definidos na proposta curricular da escola, para
gue se busque, através do ensino-aprendizagem, atitudes de prevencdo e cuidados
guando se alcanga a idade reprodutiva, que em muitos casos esta aco
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cada dia, mals precocemente, Destaca-se, tam-
bém, o combate ao uso de drogas (licitas e llicitas), a violéncia dentro e fora da escola
& a5 mals variadas formas de preconceitos & fobias, assuntos de grande interesse e
relevincia nessa faixa etdria, assim como o conhecimento das condicfes de sadde,
do saneamento bdsico, da qualidade do ar, das condicBes nutricionals e dos hdbitos
da populagiio brasileira, permitindo ao estudante, assumir uma postura critica em
relagdo acadatema abordada,

O estudante dos anos finals tem a possibilidade de concluir o Ensine Funda-
mental com a capacidade de discutir e compreender questBes ligadas ao funciona-
mento e constituicio do sew corpo, e também de Interpretar as modificagles fisicas e
emocionais gue acompanham a transicio entre a infincia e a adolescéncia, reconhe-
cendo o impacto que elas podem causar na autoestima e na seguranga de sew préprio
corpo, E fundamental que tenham condigBes de assumir o protagenisme na escolha
de posicionamentos gue representem autoculdado com seu corpo e respeito com o
corpo do outro, na perspectiva do cuidade integral & sadde fisica, mental, sexual e
reprodutiva, Além disso, o5 estudantes devem ser capazes de compreender o papel
do Estado e das politicas piblicas (campanhas de vacinagdo, programas de atendi-
mento a sadde da famlia e da comunidade, investimento em pesquisa, campanhas
de esclarecimento sobre doencas e vetores, entre outros) no desemvelvimento de
condipies propicias a sadde,

Aunidade "Terra e Universo” tem como foco principal o estudo do planeta
Terra (da estrutura interna a atmosfera) tipos de rochas e suas principals utilizagbes e
impactos amblentais causados pelas atividades humanas, o objetivo & trabalhar o
planeta como morada para todos os seres vivos e componentes ndo-vivos, A unidade
também contempla um profundo estudo sobre solo, composicdo do ar, ciclos biogeo-
quirmicos, clima e seus efeitos sobre a vida na Terra, visando promaover @ compreen-
sd0 de temas sociais atualis, e propor uma refiexdo critica e atuante, no que diz
respeito a sua sobrevivéncia no planeta Terra.

Aleém disso, o conhecimento espacial & ampliado e aprofundado por meio
da articulacio entre o5 conhecimentos e as experiéncias de observacio vivenciadas
nos anos iniciais, por um lado, e os modelos explicativos desenvolvidos pela ciéncia,
por owtro, Dessa forma, privilegia-se, com base em modelos, a explicagdo de varios
ferndmenos envalvendo os astros Terra, Lua e 5ol, de modo & fundamentar a compre-
ensao da controversia histarica entre as visbes geocénirica e heliocéntrica,

A partir de uma compreensio mais aprofundada da Terra, do 5ol e de sua
evolucdo, da nossa galdxia e das ordens de grandeza envolvidas, espera-se que os
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alunos possam refletir sobre a posicio da Terra e da espécie humana no Universa.

Asunidades tematicas proposta para a area de Ciéncias da Natureza preve-
em a organizagdo dos conteddos com um carater tambeém interdisciplinar, favore-
cendo, além da construcdo de conteddo conceitual, o desemvolvimento no estudan-
te de atitudes cientificas, habilidades e competéncias ao longe dos anos de escolari-
za¢do, contemplando sua formagdo em ciéncias e em sua formacdo cultural. Assim,
exercer seu papel como participante em decisbes individuais e coletivas e suas
implicagbes na sociedade em que vive, no sentido de melhorar a gualidade de vida,

Reforga-se a ideia de que essas trés unidades temadticas devem ser conside-
radas soba perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integracao com seus
objetos de conhecimento ao longe dos anos de escolarizagio. Portanto, € funda-
mental que elas ndo se desemvolvam isoladamente.

Essa integragdo se evidencia quandoe temas importantes como a sustenta-
bilidade socioambiental, o ambiente, a salide e a tecnologia s8o desenvolvidos nas
trés unidades temdticas. Por exemplo, para que o estudante compreenda satde de
forma abrangente, & ndo relacionada apenas ao seu proprio corpo, & necessario que
ele seja estimulado a pensar em saneamento basico, geragio de energia, impactos
ambientais, além da ideia de que medicamentos sdo substéncias sintéticas que
atuam no funcionamento do organismo.

De forma similar, a compreensdo do que seja sustentabilidade pressupde
gue os alunos, além de entenderem a importéncia da biodiversidade para a manu-
tengEo dos ecossistemnas e do equilibrio dindmico socioambiental, sejam capazes de
avaliar habitos de consumo que envalvam recursos naturais e artificiais, identifican-
do as relacbes dos processos atmosféricos, geoldgicos, celestes e socials com as con-
dicHes necessarias para a manutengio davida no planeta.

Impossivel pensar em uma educacdo cientifica contemporidnea sem
reconhecer os maltiplos papéis da tecnologia no desemvolvimento da sociedade
humana. A investigacio de materiais para usos tecnoldgicos, a aplicacSo de instru-
mentos Sticos na sadde e na observacio do céu, a producio de material sintético e
seUs usas, as aplicacdes das fontes de energia e suas aplicacies e, até mesmo, o Uso
da radiagdo eletromagnética para diagndstico e tratamento médico, entre outras
situacies, 530 exemplos de como ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a
melhoria da qualidade de vida humana, mas, por outro, ampliam as desigualdades
sociais e a degradacdo do ambiente, Dessa forma, & importante salientar os muokh-
plos papéis desempenhados pela relag3o ciéncia-tecnologia-sociedade na vida
mnl:lerna e na vida do planeta Terra como elementos centrais no posicionamento-a’
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na tomada de decisdes frente aos desafios éticos, culturals, politicos e socioamblen-
tais.

As unidades temdticas estio estruturadas em um conjunto de habilidades
cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades
mobilizam conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principals processos,
priticas e procedimentos de investigacio envalvidos na dindmica da construciio de
conhecimentos na Cléncia.

4.3.4 Area de Ciénclas Humanas

A drea de Ciénclas Humanas contribui para que o5 alunos desenvolvam a
cognicdo in sity, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo marcada pela nocdo de
tempo e espaco, conceitos fundamentals da drea, Cogniclo e contexto sdo, assim,
categorias elaboradas conjuntamente, em melo a circunsténcias histdricas especifi-
cas, nas quais a diversidade humana deve ganhar especial destague, com vistas ao
acolhimento da diferenga.

Oraclocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz
o espago em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstdncia histdrica.
Acapacidade de identificagio dessa circunsténcia impde-se como condicio para que
o s5er humano compreenda, interprete e avalie os significados das acfes realizadas
ne passado ou no presente, o que o torna responsdvel tanto pelo saber produzido
guanto pelo controle dos fendmenos naturais e histdricos dos quais € agente.

A abordagem das relagbes espaciais e o consequente desenvaolvimento do
raciocinio espato-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a com-
preensao, pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas relagies com os
espatos. A exploracdo das nogbes de espago e tempo deve se dar por meio de dife-
rentes linguagens, de forma a permitir gue os alunos se tormem produtores e leitores
de mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos.

Na anilise geogréfica, 05 espacos percebidos, concebidos e vividos ndo sdo
lineares, Portanto, & necessario romper com e55a concepsdo para possibilitar uma
leitura geo-histdrica dos fatos e uma analise com abordagens historicas, socioldgicas
e espaciais (geogrificas) simultdneas. Retomar o sentido dos espagos percebidos,
concebidos e vividos nos permite reconhecer os objetos, os fendmenos e 05 lugares
distribuidos no territdrio e compreender os diferentes olhares para os amranjos des-
se5 objetos nos planos espaciais,

Embora o tempo, 0 espaco e o movimento sejam categorias basicas na area
de Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistermnatica a
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acdo humana, is relagbes socials e de poder e, especialmente, i produgio de conhe-
cimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias histdricas e espacos geografi-
cos. O ensino de Geografa e Histdria, ao estimular o5 alunos a desenvolver uma
melhor compreensio do mundo, ndo b favorece o desemvolvimento autdnomo de
cada individuo, como também os torna aptos a uma intervencio mais responsdvel no
mundo em que vivem.

Az Ciéncias Humanas devem, assim, estimular urna formagio ética, elemento
fundamental para a formagio das novas geraches, auxiliando os alunos a construir
um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao
ambiente ¢ & propria coletividade; o fortalecimento de valores soclals, tals como a
solidariedade, a participagio e o protagonismo voltados para o bermn comum; &,
sobretudo, a preocupagio com as desigualdades sociais,

Cabe, ainda, s Ciéncias Humanas cultivar a formagio de alunos intelectual-
mente autdnomos, com capacidade de articular categorias de pensamento histdrico
e geogrifico em face de seu préprio termpo, percebendo as experidéncias humanas e
refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista,

Os conhecimentos especificos na drea de Cléncias Humanas exigem clareza
na definigdo de um conjunto de objetos de conhecimento que favorecam o desenval-
vimento de habilidades e que aprimorem a capacidade dos alunos pensarem diferen-
tes culturas e socledades, em seus tempos histéricos, territdrios e paisagens (com-
preendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e territorial). E também que
05 levemn a refletirem sobre sua Insergdo singular e responsdvel na histdria da sua
familla, comunidade, nagio e munda,

Ao longo de toda a Educagho Bisica, o ensino das Ciénclas Humanas deve
promover exploragies soclocognitivas, afetivas e lddicas capazes de potenclallizar
sentidos e experiénclas com saberes sobre a pessoa, o mundo soclal e a natureza.
Dessa maneira, a drea contribul para o adensamento de conhecimentos sobre a parti-
cipagdo no mundo social e a reflexdo sobre questlies soclals, éticas e politicas, fortale-
cendo a formacio dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases
para urmna atuacio critica e orientada por valores democriticos.

Desde a Educacdo Infantil, os alunos expressam percepides simples, mas
bern definidas, de sua vida famillar, seus grupos e seus espacos de convivéncla. No
cotidiano, por exemplo, desenham familiares, identificam relagbes de parentesco,
reconhecem a si mesmos em fotos (classificando-as como antigas ou recentes),
guardam datas e fatos, sabem a hora de dormir e de ir para a escola, negociam hg&il
05, fazem relatos orais e revisitam o passado por meio de jogos, cantigas e d
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ras ensinadas pelos mais velhos. Com essas experiéncias, comecam a levantar hipd-
teses e a se posicionar sobre determinadas situagoes.,

Mo decorrer do Ensing Fundamental, os procedimentos de investigacio em
Ciéncias Humanas devemn contribuir para gue os alunos desenvolvam a capacidade
de observacio de diferentes individuos, situagbes e objetos que trazem & tona dina-
micas sociais em razdo de sua propria natureza (tecnoldgica, morfoldgica, funcional).

A Geografa e a Histdria, ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento
do Eu e o sentimento de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade.

Mo Ensino Fundamental Anos Iniciais, & importante valorizar e problematizar
as vivencias e experidncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do
lidica, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos
(bibliotecas, patio, pragas, parques, MuUseus, anguivos, entre outros).

Essa abordagem privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observa-
ca0, o desenvaolvimento de analises e de argumentagtes, de modo a patencializar
descobertas e estimular o pensamento criativo e critico. E nessa fase que os alunos
comecam a desenvolver procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas,
como a pesguisa sobre diferentes fontes documentais, a observacdo e o registro —de
paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos = e o estabelecimento de compara-
coes.

Esses procedimentos s3o fundamentais para que compreendam a si mes-
mos e agqueles que estdo em seu entorno, suas historias de vida e as diferencas dos
Erupos sociais com os quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar
em conta, de forma progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pais. E impor-
tante também que os alunos percebam as relagies com o ambiente e a acio dos
seres humanos com o mundo que os cerca, refletindo sobre os significados dessas
relaphes.

Messe perindo, o deservalvimento da capacidade de observacio e de com-
preens3o dos componentes da paisagem contribui para a articulacdo do espaco
vivido com o temipo vivido. D vivido & aqui considerado como espaco biografico, que
se relaciona com as experidncias dos alunos em seus lugares de vivéncia.

Ma passagem para o Ensino Fundamental Anos Finais, os alunos vivenciam
diversas mudangas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Eles ampliam suas
descobertas em relacio a si prdprios e 3s suas relagbes com grupos sociais, tornan-
do-se mais autdnomos para cuidar de si e do mundo ao seu redor.

Se, no Ensino Fundamental Anos Iniciais, o desenvolvimento da percepgio
estd vaoltado para o reconhecimento do Eu, do Outro e do Nas, no Ensina Fundamen-

tal Anos Finais € possivel analisar os individuos como atores inseridos em um mundo
em constante movimento de objetos e populagBes e com exigéncia de constante
comunicagio.

Messe contexto, faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades volta-
das para 0 uso concomitante de diferentes linguagens (oral, escrita, cartografica,
estética, técnica etc.). Por meic delas, torna-se possivel o didlogo, a comunicagio e a
socializagio dos individuos, condigBo necessaria tanto para a resolugdo de conflitos
quanto para um convivio equilibrade entre diferentes povos e culturas. O desafio é
grande, exigindo capacidade para responder de maneira critica, propositiva e etica
a0s conflitos impostos pela histdria.

Progressivamente, ao longo do Ensinge Fundamental Ancs Finais, o ensing
favorece uma ampliagio das perspectivas e, portanto, de varidveis, tanto do ponto
de vista espacial quanto temporal. Isso permite aos alunos identificar, comparar e
conhecer o mundo, 05 8spacos e as paisagens com mais detalhes, complexidade e
espirito critico, criando condigSes adequadas para o conhecimento de outros luga-
res, sociedades e temporalidades histdricas.

Messa fase, as nogbes de temporalidade, espacialidade e diversidade sdo
abordadas em uma perspectiva mais complexa, que deve levar em conta a perspecti-
va dos direitos humanos, Essa é uma guestdo complexa, que envolve a compreensao
do conceito de Estado e dos mecanismos institucionais dos quais as diferentes socie-
dades dispiem para fazer justica e criar um novo campo republicano de direitos.
Portanto, o desafio ndo estd apenas no campo da producio e reproducio de uma
memdria historica, mas nos guestionamentos com vistas 8 uma posicdo ética dos
individuos em relacdo ao passado e ao pressnte, Varios temas decorrem dessa
reflexdo, tais como a interculturalidade e a valorizacio das diferencas, em meio 2 um
intenso movimento das populagdes e dos direitos civis.

0 Ensing Fundamental Ainos Finais tem o compromisso de dar continuidade
a compreensao dessas noches, aprofundando os questionamentos sobre as pessoas,
05 grupos humanos, as culturas e os modos de organizar a sociedade; as relacSes de
producio e de poder; e a transformacSo de si mesmos e do mundo. O desenvolvi-
mento das habilidades woltadas para identificagdo, classificagdo, organizacio e
comparagao, em contexto local ou global, & importante para a melhor compreens3o
de si, do outro, da escola, da comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Da-se,
assim, um passo importante para a responsabilizacdo do cidad&o para com o mundo

&M que vive, »
pacida-

Em suma, a drea de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a
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de de interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais, polit-
cos e culturais e de atuar de forma &tica, responsave| e autdnoma diante de fendme-
nos sociais e naturais.

4.3.4.1 Histdria
“Histarig € wital parg @ formogbo do cidodanio porgue nos mostra gue parg com-
preender o que estd acontecendo no presente & preciso entender quais foram os
caminhas percorridas pela sociedade.” (Baris Fausto - Historiador).

Como forma especifica de produgdo de conhecimentos, a Histéria tem
relevante importancia para se alcangar os objetives propostoes pela educagdo volta-
da para emancipagdo, bem comao, compreender as semelhancas e as diferengas e as
transformagfes no modo de vida social, cultural e econdmico de sua localidade, ou
seja, a garantia de formagdo de um educando com uma concepgdo de cidadania, e
sabedor do seu papel enguanto sujeito social.

Ao fazer parte das etapas de Alfabetizagdo e letramento o ensino de Historia,
proporciona que o aluno construa e desenvolva um perfil inerente as demandas de
urmna formagio necesséria a enfrentar desafios e dar solugbes, transformando-se em
sujeito de sua existéncia. Essa autonomia intelectual subsidiard o educando a desen-
volver formas de compreensdo e maior reflexdo sobre a realidade, bem coma, a
expressdo de ideias e elaboragio de conceitos, e de atuagdo, enguanto cidadios
conscientes de direitos.

Para alcancar os objetivos, a organizacio e estruturacio do ensino de Histd-
ria, deve considerar o contexto vivido e vivenciado pela crianca em seu cotidiano.
Sendo considerado para tal intento um planejamento que possibilite ao aluno a
observacio do seu contexto atual relacionando-o a fatos de seu passado. O estimulo
& pesquisa e a investigacio de diferentes sujeitos & processos histdricos deve ser
considerado importante, assim como debates das diferentes relagbes dos mais
diversas agrupamentos sociais em diferentes épocas e lugares,

Mo Ensing Fundamental de nowve anos, o conhecimento dewve refletir o
aspecto significativo dos conceitos e categorias bdsicas desse campo: tempao,
espaco, documento, sujeito histdrico, fato histdrico. Ao se deparar com diversas
situactes do dia a dia o educando vai construindo e ressignificando seus conceitos
previamente elaborados.

De acordo com a BNCC, as guestdes que nos levam a pensar a Histdria como

as do tempo presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-
aprendizagem no Ensino Fundamental & aguele que dialoga com o tempo atual.

& relacio passado/presente nio se processa de forma autormdtica, pois
exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade acs
objetos histdricos selecionados. Um objeto 56 se torna documento quando apropri-
ado por um narrador que a ele confere sentido, tormando-o capaz de expressar a
dindmica da vida das sociedades. Portanto, o gue nos interessa no conhecimento
histdrico & perceber a forma como os individuos construiram, com diferentes lingua-
NS, 5Uas narragies sobre o mundo em que viveram @ vivem, suas insttulgbes e
organizagies sociais.

A BNCC de Histdria mo Ensino Fundamental — Anos Iniclals contempla, antes
de qualquer coisa, a construcio do sujeito. O processo tem infclo quando a crianca
toma consciéncia da existénela de um “Eu” @ de um "Outro”. O exercicio de separa-
Ao dos sujeitos & um método de conhecirnents, uma maneira pela qual o individuo
toma consciéncia de si, deserwolvendo a capacidade de administrar a sua vontade
de maneira autdnoma, como parte de urna familia, uma comunidade e um corpo
social,

Esse processo de constituiclio do sujeito & longo e complexa, Os individuos
desenvolvem sua percepeio de si e do outro em meio a vivlncias cotidianas, identifi-
cando o seu lugar na familia, na escola e no espago em gue vivem, O aprendizado, ao
longe do Ensing Fundamental — Anos Inicials, torna-se malks complexo & medida que
o sujelto reconhece gque existe um "Outro” e que cada um apreende o mundo de
forma particular. A percepcdio da distincia entre objeto e pensamento & um passo
necessdrio para a autonomia do sujelto, tomado como produtor de diferentes lin-
guagens. E ela que funda a relaciio do sujeito com a socledade. Nesse sentido, a
Histdria depende das linguagens com as quals os seres humanos s& comunlcam,
entram em conflito e negoclam.

& busca de autonomia também exlge reconhecimento das bases da eplste-
mologla da Histdria, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de
conheclmento, o concelto de tempo histdrico em seus diferentes ritmos e duragies,
aconcepgdo de docurmnento como suporte das relagbes soclals, as varias linguagens
por meio das quals o ser humano se apropria do mundo. Enfim, percepoies capazes
de responder aos desafios da pritica historiadora presente dentro e fora da sala de
aula.

Todas essas consideragdes de ordem tedrica devem considerar a experiéncia

um saber necessdrio para a formagio das criancas e jovens na escola s30 as origindri- dﬂﬁ- BllJl'lﬂS- e professores, tendo em vista a realidade social e o universo dajaomuni=
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dade escolar, bem como seus referenciais histdricos, sodais e culturais. Ao promover
a diversidade de andlises e proposiches, espera-se que o% alunos construam as prd-
prias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa. Convém destacar as temd-
ticasvoltadas para a diversidade cultural e para as mdltdplas configuragtes identitari-
as, destacando-se as abordagens relacionadas & histdria dos povaos indigenas origing-
rios e africanos. Ressalta-se, também, na formacio da sociedade brasileira, a presen-
ca de diferentes povos e culturas, suas contradipbes sociais e culturais e suas articula-
pies com oubros povios e sociedades.

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacio vigente, tais
como a histdria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimens3o puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas populacies
como artifices da propria histdria do Brasil.

Arelevincia da histdria desses grupos humanos reside na possibilidade de os
estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasile-
ira, comprometeram-se com elas e, ainda, perceberem que existerm outros referan-
ciais de producio, circulagio e transmissio de conhecimentos, que podem se entre-
cruzar com agqueles considerados consagrados nos espacos formais de producio de
saber.

Problematizando a ideia de um “Outre®, convém observar a presenca de
uma percepgio estereotipada naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e
africanos. Essa problemdtica estd associada 3 produgio de uma histdria brasileira
marcada pela imagem de nacio constituida nos moldes da colonizagio europeia.

Por todas as razdes apresentadas, espera-se que o conhecimento histdrico
seja tratado como uma forma de pensar, entre virias; uma forma de indagar sobre as
coisas do passado e do presente, de construir explicaces, desvendar significados,
compor e decompor interpretagbes, em movimento continuo ao longo do tempo e
do espaco. Enfim, trata-se de transformar a histdria em ferramenta a servigo de um
discernimento malor sobre as experifncias humanas e as sociedades em que se vive,

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular aghes nas quais
professores @ alunos sejam sujeitos do processo de ensing @ aprendizagem. Nesse
sentido, eles proprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos conteddos
propostos no dmbito do Ensino Fundamertal,

Cumpre destacar que o3 critérios de organizagdo das habilidades na BNCC
[com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos guais se relacionam e do agru-
pamento desses objetos em unidades temdticas) expressam um arranjo possivel
[dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados
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como modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos.

Nos anos inicials, o ensino deste cormponente curricular propde uma forma-
cio por competéncias e habilidades, tendo por objetivos de acordo com os Pardmae-
tros Curriculares Macionais, possibilitar ao aluno:
| Identificar o prdprio grupo de comvivio @ as relagtes que se estabelecem em outros
LEMpOs & BSpacos;

Il Drganizar repertdrios que [hes permitam localizar acontecimentos numa multpli-
cidade de termpo, de modo a formular explicacies para questies do presente & do
passado;

Il Conhecer @ respeitar modos de vida de diferentes grupos sociais, em diversos
tempos & Spacos, &m suas manifestacbes culturals, econdricas, politicas & socials,
reconhecendo semelhancas e diferengas entre eles;

IV Reconhecer mudangas e permandncia nas vivinclas humanas, presentes na reali-
dade em outras comunidades, prdximas ou distantes no tempo & no espago;

Y Questionar sua realidade identificando alguns problemas, refletindo sobre
algumas possivels solugdes, reconhecendo formas de atuagdio politica institucional e
organizagdes coletivas da sociedade civil;

V1 Utilizar métodos de pesquisa e producio de textos de conteddos histdricos,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconogrdficos, sonoros;

Vil Valorizar o patrimdnio soclocultural e respeitar a diversidade reconhecendo-a
como direlto dos povos e Individuos e como um elemento de fortalecimento da
democracla,

Assim, a organlzacio dos conteddos deve proporcionar o desenvalvimento
de uma postura critica do educando, diante dos elementos que constituem os
diferentes contextos tratados pela histdria. Nos primelros anos, temas como a histd-
rla pessoal da crianca, familia, tradiges e cultura da localldade, permitern estabele-
cer Indmeras relagdes, possiblitando a5 crlangas ampllar a compreensdo de sua
prépriahistdria, de suas formas de viver e de se relaclonar na socledade.

Nos anos finals deve-se ampliar 0 campo de estudos para experl&éncias
histéricas, no tempo e no espago. E preciso sistematizar e programar um ensino em
gue o aluno parta das experiénclas vividas e estabelegam um didlogo com o conheci-
mento historico produzido. Nesse perlodo a referéncla aos fatos histdricos val se
tornando cada vez mais abstrata, sem perder de vista seu vinculo concreto com o
espaco-tempo. O fundamento geral dessa fase aponta para a construgdo paulatina
de macroestruturas histdricas permanecendo a necessidade da ordenaciio, do regis- :
troe dndesenmhlmenm da capacidade argumentativa. Escrever, desenhar] falarow
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representar em busca do desvendamento de causas e consequéncias, tendo como
motivadores os fatos historicos, devera proporcionar os elementos basicos para o
aprimoramento das nogies de tempo e suas relatividades,

Dentre as competéncias e habilidades gue devem ser pricrizadas para o
sexto e setimo ano estdo: aquelas relacionadas a capacidade de compreender as
interpelagbes no tempo e espago; as relativas a capacidade de valorizar as peculiari-
dades culturais dos agrupamentes humanos nas suas diversas temporalidades; aque-
las relacionadas ao processo de apropriacdo das relagbes de dependéncia e explora-
¢do econdmica; as vinculadas ao entendimento dos processos de retroalimentagio
entre 05 movimentos histdricos de cardter local, nacional e global em diversos tem-
pos e espagos; As ligadas ao conhecimento das lutas sociais como via legitima de
reivindicagio na congquista por direitos no Brasil e ne Mundo; aguelas que dizem res-
peito ao conhecimento das organizagbes sociopoliticas, bem como as relagies de
poder em diversos tempos € e5pagos; 35 que se encontram associadas 8 compreen-
s30 das dindmicas do processo de colonizagio da América, Africa, Asia e Europa; as
que dizem respeito ao reconhecimento dos espagos participativos como canal
legitimo no processo de aprendizagem; e as que se encontram relacionadas a valori-
zacdo da liberdade, da vida, da solidariedade, da alteridade, da diversidade e da
igualdade como principios e direitos de todo ser humano.

Mos anos finais o que se deve buscar é a invers3o da estrutura discursiva, isto
&, procurar relagdes com o passado a partir de fatos presentes a fim de se ampliar a
capacidade de construcio conceitual e de ordenacio do pensamento do educando,
rompendo, assim, com a tradicional linearidade da estrutura disoursiva, pautada em
relagbes de causa e efeito lineares.

Inserida nesse processo estd @ preocupacao mais direcionada em formar a
identidade e a cidadania social. A primeira fundada no vinculo entre o passado do
grupo de convivio e a histdria da populacio brasileira. A Gltima reguer a compreen-
530 de gue formar o cidadSo envolve prepara-lo para a participacio social e politica,
para oexercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, e para o desenvolvimen-
to de habitos e valores compativeis com tal exercicio (FONSECA, 2012; OLIVEIRA,
20086, p. 78).

Para a consecucao dessas finalidades o ensino de histdria deve considerar
trés aspectos fundamentais: A relacio entre o particular e o geral; NocSes de diferen-
gas e semelhancas, relativas & compreensdo do eu (nds) e a percepcio do outro
|alteridade); NocGes de continuidade e permanéncia (BRASIL, 1998).

Entretanto, ao se ensinar histdria com o foco na construgdo de identidades &
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preciso problematizar o carater da identidade que se guer formar. Segundo Silva e
Fonseca (2012) discutir o problema das identidades culturais no contexto das
pluralidades requer analisar a rede de significactes que a problemdtica possui em
diferentes lugares. Na caso do Brasil significa guestionar as implicacGes de pensara
identidade e a pluralidade cultural, pelo viés da diversidade, descolada da desigual-
dade social e da discriminacdo.

Falar da diversidade cultural do Brasil significa levar em conta a origem das
familias e reconhecer as diferencas entre os referenciais culturais. Significa também
reconhecer que encontramos individuos que ndo s3o iguais, que térm especificida-
des de género, raca/etnia, religido, orientagbes sexuais, valores e outras diferengas
definidas a partir de suas histdrias pessoais. Todavia, o respeito 4 diferenga ndo pode
significar o mascaramento ou a omissdo perante as profundas desigualdades sociais
eecondmicas existentes no Brasil.

4.3.4.2 Geografia
"0 poder da Geografia é dado pela sua capocidade de entender o realidade em
que vivemos". [Milton Santos — Gedgrafo).

Estudar Geografia & uma oportunidade para compreender o mundo em que
se wive, na medida em que esse componente curricular aborda as agbes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao
mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a formacio do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisa-
gem, que ganha significado a medida que, ao observd-la, nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade; nas relagbes com os |ugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa memadria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que
somos sujeitos da histdria, distintos uns dos outros e, por isso, convicbos das nossas
diferengas.

Para fazer a leitura do mundo ermn gue vivem, com base nas aprendizagens
em Geografa, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desen-
volvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial estd associado ao desen-
volvimenta intelectual que integra conhecimentos ndo somente da Geografa, mas
também de outras dreas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). Essa intera-
cao visa a resolugio de problemas que envolvem mudancas de escala, orlentagio e
direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distincia, relagbes
hierdrquicas, tendéncias & centralizacio e & dispersio, efeitos da proxd 1ilgr]'glll

I i'r:l 0 _] ;ﬂ\,ﬁ
; : —J

|ﬂ : J S - . : e T :_T-I-'I“-a. || I_I |JI_F| ~{
' / o0 QNN o] 30 ) Ti 7

el e e,

- e

~ o e e . L
L & & & & F & I |

f”[|EIJ 0o |



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental

d

~

~

vizinhanga.

Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensa-
mento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e andlise das informacies
geograficas, os alunos podem reconhecer; a desigualdade dos usos dos recursos
naturais pela populacio mundial; o impacto da distribuicdo territorial em disputas
geopoliticas; e a desigualdade socioeconbmica da populacio mundial em diferentes
contextos urbanos e rurais.

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e das diferengas dos grupos sociais, com base em principios
eticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualgquer
natureza). Ela também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico
para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicio fundamental
para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC.

Messa direcio, a BNCC estd organizada com base nos principais conceitos da
Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o
Bspaco seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia & necessario que os
alunos dominem owutros conceitos mais operacionais e gue expressam aspectos dife-
rentes do espago geografico: territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem.

O conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam
ser pensados articuladamente como um processo. Assim como para a Histaria, o
tempo @ para a Geografia uma construcdo social, que se associa 8 memdria e as
identidades sociais dos sujeitos. Do mesmo modo, os tempos da natureza ndo
podem ser ignorados, pois marcam a memdria da Terra e as transformacies naturais
que explicam as atuais condigies do meio fisico natural.

A Geografia tem papel importante no processo de aprendizagem no ambien-
te escolar. Pois ela, enquanto ciéncia alicercada ao campo das ciéncias humanas,
cigncias da natureza e ciéncias exatas, se incorpora com um eficiente instrumento
balizador para dar orientagfes ao mundo em que vivemos.

Compreender o processo de construcdo e a dindmica de organizagio e
deservalvimento do espaco geogrifico na dimensdo local, regional, nacional e
mundial, considerando seus vdrios aspectos e atores sociais envolvidos nesse pro-
cesso, bem como seu desdobramento e suas implicagbes socioespaciais passa a sero
objetivo geral de todo esse contexto que aborda as transformacbes sociais.

Por muito tempo deixada ao relento do dogmatismo descritivo, ela foi
taxada como uma disciplina de memorizacio, de saberes decorativos, desvirtuando
dos emblematicos preceitos, enguanto ciéncia do saber global, regional e local no
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campo de interseccdo das cdéncias humanas e das ciéncias fisicas.

Cabe salientar que a sociedade € dinamica e seu poder de intervencio no
espago vislumbra a importdncia do objeto ou dos objetivos de estudo da ciéncia
geografica. O dual natureza-seciedade gera complementariedades que torna impor-
tante a concretizagSo de uma analise curricular nas escolas mostrando a Geografia
néo apenas como uma discipling, mas comeo uma oportunidade pratica de vislum-
brar os eventos sociais como um todo, contextualizado a historicizacdo do espaco
geografico e a convergéneia de fateres que desencadeiam problematizagGes, agbes,
intersecgbes e correlagies que corroborem os instrumentos necessédrics para que o
aluno seja o protagonista da transformagdo social ndo apenas coma um receptaculo
de informagdes, mas de um processo continuo de perguntas e respostas que nio se
esgotam, mas 5& permeiam na perenidade histérica das transformagies culturais da
vida de cada ser humanao.

0 conhecimento dos fendmenaos, sejam eles fisicos, sociais, econdmicos ou
ambientais, t8m que ter uma amplitude didatica que corrobore com a real necessi-
dade de trazer, para a sala de aula, contextos concretos de realidades espaciais e
territoriais, de forma que o aluno passa se inserir nos maltiplos cendrios através da
investigagdo, compreensdo, andlise e identificago das transformagdes fisicas e
humanas a que o planeta estd sujeito.

Portanto, passa-se a ter a necessidade de criar um curriculo que contemple
essa diversidade de fatores e acontecimentos que deem notoriedade ao pensar par
5i, a0 investigar os fatos em todas as suas contextualizactes, de notabilizar os sabe-
res carregados na experiéncia de vida de cada aluno, enveredar pelos caminhos de
uma relagdo onde o conhecimento do aluno se constrdi e ndo & imposto, levando a
um processo incansavel de investigar e aticar a curiosidade para o aprender de forma
construtiva e critica.

O curriculs de Geografia dewe instituir os espacos necessarios para uma
dindmica de compreensdo, onde a interdisciplinaridade e o jogo conjugado de sabe-
res com cidncias/disciplinas que tornem a viabilidade concreta de que o conheci-
menta ndo & nico, mas é diversificado, flexivel de forma que os conceitos construi-
dos ndo 530 acabados, mas sim condicionados as constantes mudancas de acordo
com a realidade de cada cultura e de cada sociedade, dentro de um prisma coerente
de conhecimento da realidade de cada grupo social que constrdi suas dindmicas
espaciais gue, por sua vez, nao podem ficar dissociados na dindmica educacional ou
curricular de um instrumento escolar gue esteja coadunado com pl‘:ltlcldade da
processo de construcdo da cidadania.
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4.3.5 Area de Ensino Religioso
"Achar gue o munde pdo tem um criodor € 0 mesma que giirmar gue um diciond-
ric € o resulfodo de uma explosfo nume tpograiia”. (Benjomin Frankiin),

Ao longo da histdria da educagio brasileira, o Ensino Religioso assumiu dife-
rentes perspectivas tedrico-metedoldgicas, geralmente de viés confessional ou
interconfessional. A partir da decada de 1980, as transformagies socioculturais que
provocaram mudangas paradigmaticas no campo educacional tambem impactaram
no Ensino Religioso. Em fungdo dos promulgados ideais de democracia, inclusio
social e educagio integral, vérios setores da sociedade civil passaram a reivindicar a
abordagem do conhecimento religioso e o reconhecimento da diversidade religiosa
no dmbito dos curriculos escolares.

A Constituicio Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n® 9.394/1996 (artigo 33,
alterado pela Lei n® 9.475/1947) estabeleceram os principios e os fundamentos que
devem alicergar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso, cuja fungdo edu-
cacional, enguanto parte integrante da formacdo bdsica do cidaddo é assegurar o
respeito @ diversidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolugio
CME/CEB n® 04/2010 & a Resolugdo CMNESCER n? 07,2010 reconheceram o Ensino
Religioso como uma das cinco dreas de conhecimento do Ensing Fundamental de 09
{nove) anos,

Estabelecido como componente curricular de oferta obrigatdria nas escolas
publicas de Ensino Fundamental, com matricula facultativa, em diferentes regides do
pais, foram elaboradas propostas curriculares, cursos de formagio inicial & continua-
da e materiais didatico-pedagdgicos que contribuiram para a construco da drea do
Ensino Religioso, cuja natureza e finalidades pedagdgicas s8o distintas da confessio-
nalidade,

Considerando o5 marcos normativos e, em conformidade com as competén-
cias gerais estabelecidas no dmbito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os
seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhedmentos sobre o direito 4 liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propdsito de promoc3o dos direitos humanos;

¢} Desemnwvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicio Federal;
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d) Contribuir para gue os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania.

O conhecimento religioso, objeto da drea de Ensino Religioso, é produzido no
ambito das diferentes dreas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente dals) Ciéncials) da(s) ReligidolGes). Essas Ciéncias investigam a
manifestagio dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enguan-
to bens simbdlicos, resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mun-
do, davida e da morte.

e modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicercaram distin-
tos sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em tormo dos
quais se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrati-
vas, textos, simbalos, ritos, doutrinas, tradigies, movimentos, praticas e principios
éticos e morais. Os fendmenos religiosos, em suas maltiplas manifestacbes, s3o
parte integrante do substrato cultural da humanidade.

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conmhecimentos religiosos a partir de
pressupostos eticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgao.
Issa implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradices
religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.

Mo Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo
como principios mediadores e articuladores dos processos de observacdo, identifica-
¢do, andlise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representacdes
sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerdncia, a
discriminagdo e aexclusdo.

Competéncias Especificas de Ensino Religioso para o Ensina Fundamental:

| Conhiecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigbes/movimentos religio-
505 e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos, estéticos e
éticos.

Il Compreender, valorizar e respeitar as manifestacbes religiosas e filosofias de vida,
suas experidncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territdrios.

Il Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade & da natureza, enguanto
expressio devalor davida.

IV Cormiver com a diversidade de crencas, pensarmentos, comicobes, modas de ser @ viver,

W Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da sadde, da ciéncia, datecnologia e do meio ambiente. R
VI Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e priticas
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rancia, discriminagio e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

0 ser humano se constrdi a partir de um conjunto de relagdes tecidas em
determinado contexto histdrico-social, em um movimento ininterrupto de apropria-
30 e produgdo cultural. Nesse processo, o sujeito se constitui enguanto ser de ima-
néncia {dimensdo concreta, bicldgica) e de transcendéncia (dimens3o subjetiva,
simbdlica). Ambas as dimensbes possibilitam que os humanos se relacionem entre si,
com a natureza e com afs) divindade(s), percebendo-se como iguais e diferentes.

A percepgdo das diferencas (alteridades) possibilita a distingdo entre o “eu” e
o outra”, “nds” e "eles”, cujas relagoes dialdgicas s8o0 mediadas por referenciais sim-
bdlicos [representagbes, saberes, crengas, convicgdes, valores) necessarios a cons-
trugdo das identidades.

Tais elementos embasam a unidade temética Identidades e alteridades, a ser
abordada ao longo de todo o Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais.

Messa unidade pretende-se que os estudantes reconhecam, valorizem e
acolham o carater singular e diverso do ser humano, por meio da identificacdo e do
respeito as semelhangas e diferengas entre o eu (subjetividade) e os outros (alterida-
des), da compreensdo dos simbolos e significados e da relacio entre imanéncia e
transcendéncia.

A dimens3o da transcendéncia & matriz dos fenbmenos e das experiéncias
religiosas, uma vez que, em face da finitude, os sujeitos e as coletividades sentiram-
se desafiados a atribuir sentidos e significados a vida e 4 morte. Na busca de respas-
tas, o ser humano conferiu valor de sacralidade a objetos, coisas, pessoas, forgas da
natureza ou seres sobrenaturais, transcendendo a realidade concreta.

Essa dimensdo transcendental & mediada por linguagens especificas, tais
como o simbolo, o mito e o rito. No simbolo, encontram-se dois sentidos distintos e
complementaras. Por exemplo, objetivamente uma flor & apenas uma flor. No
entanto, é possivel reconhecer nela outro significado: a flor pode despertar amogSes
e trazer lembrancas. Assim, o simbolo & um elemento cotidiano ressignificado para
representar algo além de seu sentido primeva.

Sua funcdo & fazer a mediacio com outra realidade e, por isso, & uma das
linguagens basicas da experiéncia religiosa. Tal experiéncia é uma construcio subjeti-
va alimentada por diferentes priticas espirituais ou ritualisticas, que incluem a
realizacio de cerimdnias, celebraghes, oragbes, festividades, peregrinagbes, entre
outras. Enquanto linguagem gestual, os ritos narram, encenam, repetem e represen-
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tam historias e acentecimentos religiosos. Desta forma, se o simbolo € uma coisa
que significa outra, o rito & um gesto que tambem aponta para outra realidade.

Os rituais religiosos 530 geralmente realizados coletivamente em espagos e
territdrios sagrados (montanhas, mares, ries, florestas, templos, santuarios, cami-
nhos, entre outres), que se distinguem dos demais por seu cardter simbélico, Esses
espagos constituem-se em lécus de apropriagdo simbdlico-cultural, onde os diferen-
tes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e vivenciam suas identidades
religiosas.

Mos territdrios sagrados, frequentemente, atuam pessoas incumbidas da
prestagdo de servigos religiosos. Sacerdotes, lideres, funciondrios, guias ou especia-
listas, entre outras designagbes, desempenham fungdes especificas: difusdo das
crencas e doutrinas, organizacdo dos ritos, interpretagdo de textos e namrativas,
transmissEo de préticas, principios e valores. Portanto, os lideres exercem uma
fungdo plblica, e seus atos e crientagbes podem repercutir sobre outras esferas
sociais, tais como economia, politica, cultura, educacdo, salde e meio ambiente.

Esse conjunto de elementos (simbaolos, ritos, espacos, territdrios e lideran-
gas) integra a unidade tematica Manifestagdes Religiosas, em gue se pretende pro-
porcionar o conhecimento, a valorizacdo e o respeito as distintas experiéncias e
manifestagbes religiosas, e a compreensdo das relaches estabelecidas entre as lide-
rancas e denominacies religiosas e as distintas esferas sociais.

MNa unidade temdtica Crengas Religiosas e Filosofias de Vida, s8o tratados
aspectos estruturantes das diferentes tradigbes/movimentos religiosos e filosofias
de vida, particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade|s), crencas e doutrinas
religiosas, tradiches orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores &ti-
COs.

Os mitos 580 outro elemento estruturante das tradicbes religiosas. Eles
representam a tentativa de explicar como e por gque a vida, a natureza e o cosmas
foram criados. Apresentam histdrias dos deuses ou herdis divinos, relatanda, por
meio de uma linguagem rica em simbaolismo, acontecimentos nos quais as divinda-
des agem ou se manifestam.

0 mito & umn texto gue estabelece uma relagdo entre imanéncia (existéncia
concreta) e transcendéncia (o cardter simbdlico dos eventos). Ao relatar um aconte-
cimento, o mito situa-se em um determinado tempo e lugar e, frequentemente,
apresenta-se comao uma histdria verdadeira, repleta de elementos imagindrios.

Mo enredo mitico, a criagdo é uma obra de divindades, seres, entes ou ener-
gias que transcendem a materialidade do mundo. 530 rEprE:Eﬂtadus de di
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maneiras, com distintos nomes, formas, faces e sentidos, segundo cada grupo social
outradicio religiosa.

O mito, o rito, o simbolo e as divindades alicercam as crengas, entendidas
como um conjunto de ideias, conceitos e representactes estruturantes de determi-
nada tradicio religiosa. As crengas fornecem respostas teolégicas aos enigmas da
vida e da morte, que se manifestam nas préticas rituais e sociais sob a forma de
erientagbes, leis e costumes.

Esse conjunto de elementos originam narrativas religiosas que, de modo
mais ou menos organizadao, 530 preservadas e passadas de geracdo em geracao pela
oralidade. Desse modo, ao longo do tempo, cosmovisbes, crencas, ideia(s) de divin-
dade(s), histdrias, narrativas e mitos sagrados constituiram tradigBes especificas,
inicialmente orais. Em algumas culturas, o conteddo dessa tradigio foi registrado sob
aforma de textos escritos.

No processo de sistematizagdo e transmissdo dos textos sagrados, sejam
eles orais, sejam eles escritos, certos grupos sociais acabaram por definir um conjun-
to de principios e valores que configuraram doutrinas religiosas. Estas rednem afir-
magfes, dogmas e verdades que procuram atribuir sentidos e finalidades a existén-
cia, bem como orientar as formas de relacionamento com a(s) divindade(s) e com a
natureza.
As doutrinas constituem a base do sistema religioso, sendo transmitidas e
ensinadas 30s seus adeptos de maneira sisteméatica, com o intuito de assegurar uma
compreens3o mais ou menos unitaria e homogénea de seus conteddos.

Mo conjunto das crengas e dowtrinas religiosas encontram-se ideias de imor-
talidade [ancestralidade, reencarnacdo, ressurreicdo, transmigracio, entre outras),
gue s3o norteadoras do sentido da vida dos seus seguidores. Essas informactes
oferecem referenciais tanto para a vida terrena guanto para o pos-morte, cuja finali-
dade & direcionar condutas individuais e sociais, por meio de caédigos éticos e morais.
Tais codigos, em geral, definem o gue é certo ou errado, permitido ou proibido, Esses
principios éticos & morais atuam como balizadores de comportamento, tanto nos
ritos como na vida social.

Também as filosofias de vida se ancoram em principios cujas fomtes ndo
advém do universo religioso. Pessoas sem religio adotam principios éticos e marais
cuja origem decorme de fundamentos racionais, filosdficos, cientificos, entre outros.
Esses principios, geralmente, coincidem com o conjunto de valores seculares de
mundo e de bem, tais como: o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento
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igualitério das pessoas, a liberdade de consciéncia, crenga e convicgbes, e os direitos
individuais e coletivos.

Cumpre destacar que os critérios de organizacio das habilidades na BNCC
{com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos guais se relacionam e do agru-
pamento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo possivel
{dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados
como modeloobrigatério para o desenho dos curriculos.

4.4 Organizador por Componente Curricular

A seguir serd apresentado o organizador por componente curricular, des-
tacando as praticas, objetos de conhecimento e habilidades que deverdo ser
aprendidas pelos alunos, em cada ano do Ensine Fundamental.
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4.4.1 Lingua Portuguesa
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

I Compreender a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

Il Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envalver com maior autanomia e protagonismo na vida
social.

Il Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacio e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informactes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

IV Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

W Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutories) e ao género do
discurso/género textual

¥l Analisar informiagtes, argumentos e opinides manifestados em interagbes
sociais @ nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo
a conteddos discriminatdrios que ferem os direitos humanos e ambientais.

Vil Reconhecer o texto como lugar de manifestacio e negociacio de sentidas,
valores e ideologias.

Vil Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivas,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

IX Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolviments do senso estético para fruiglo, valorizando a Iiteratura e outras
manifestagtes artistico-culturais como formas de acesso as dimenses [ddicas, de
imagindric & encantamento, reconhecende o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

X Mobilizar priticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferrarmnentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensdo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.
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Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniclals: Priticas de
Linguagem, Objetos de Conhecimento & Habilidades:

MNo Ensino Fundamental —Anos Iniclais, aprofundam-se as experiéncias com
alingua oral e escrita |4 inicladas na familia e na Educagio Infamntil.

Assim, no Ensine Fundamental — Anos Inicials, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento & o uso da lingua oral, as caracteristicas de
interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercimblos orais; no eixo
Andlise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizaglo, particularmente nos
dols primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observacdo das regularidades e a andlise do funcionamento da lingua e de outras
linguagens e seus efeitos nos discurses; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o
letramento, por meio da progressiva incorporagio de estratégias de leitura em
textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producio de Textos,
pela progressiva incorporacio de estratégias de produgio de textos de diferentes
EEneros textuals,

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social
mais ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar
parlendas & quadrinhas, ouvir  recontar contos, seguir regras de Jogos e receitas,
jogar games, relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente
intensificadas & complexificadas, na direcdo de géneros secunddrios com textos
mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situacdo escolar, sua
insergio na vida, como praticas situadas em eventos motivados, embora 58 presene
também a analise de aspectos desses enunciados orais e escritos que viabilizam a
consciéncia e o aperfeigoamento de praticas situadas.

Mo Ensino Fundamental — Anos Finais a demanda cognitiva das atividades de
leitura deve aumentar progressivamente, desde os amos iniciais do Ensing
Fundamental, até o Ensino Médio, Esta complexidade se expressa pela articulagio:
da diversidade dos géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada
campo;

da complexidade textual gue se concretiza pela tematica, estruburacio sintatica,
vocabulario, recursos estilisticos utilizados, orguestracdo de vozes e linguagens
presentes notexto;

do uso de habilidades de leitura que exigem processos mentais necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperagio de
infurma r;ﬁu (identificagdo, reconhecimento, organizagdo) a processos de
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compreensdo (comparagio, distingdo, estabelecimento de relagfes e inferéncia) e
de reflexdo sobre o texto {justificagdo, andlise, articulacdo, apreciacdo e valoragbes
estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas);

da consideragdo da cultura digital e das TDIC;

da consideragio da diversidade cultural, de maneira a abranger produgdes e formas
de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o cinone, o culto, o popular, 2
cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de forma a garantir
ampliagio de repertdrio, além de interagio e trato com o diferente.

O Eixo da Oralidade compreende as préticas de linguagem gue ocorrem em
situa¢io oral com ou sem contate face a face, envolve também a oralizacio de textos
em situagbes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
temdticas e outras dimensfes linguisticas do trabalho, nos diferentes campos de
atuagao.

O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta) cognitivas de andlise e avaliago consciente, durante os processos
de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das
materialidades dos textos, responsavel por seus efeitos de sentido, seja no gue se
refere as formas de composigio dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemidticos) e pela situagdo de produgdo, seja no que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que
diz respeito & linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicio dos textos
dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da progressdo tematica dos textos,
influenciadas pela organizacso tipica (forma de composicio) do género em guest3o.

Os campos de atuacdo apontam para a importéncia da contextualizacio do
conhecimento escolar, para 2 ideia de gue essas praticas derivam de situaghes da
vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos
para os estudantes. 580 cinco o5 campos de atuacdo considerados: Campo da vida
cotidiana [somente anos iniciais), Campo artistico-literdrio, Campo das praticas de
pstudo & pesquisa, Campo jornalistico/mididtico e Campo de atwagdo na wvida
publica, sendo que esses dois UHimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensing
Fundamental, com a denominacio Campo da vida pablica:

Os campos de atuacdo considerados em cada segmento ja contemplam um
movimento de progressdo que parte das praticas mais cotidianas, em gue a
circulacdo de géneros orais & menos institucionalizados & maior (campo da vida
cotidiana), em direcdo a praticas e géneros mais institucionalizados, com predominic
da escrita e do oral piblico (demais campos). A selec3o de géneros, portadores e

exemplares textuais propostos também organizam a progressdo, como serd
detalhado mals adiante.

Considerando esses pressupostos e ermn articulagio com as competéncias
gerais da Educagdo Basica e com as competéncias especificas da drea de
Linguagens, o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda destacar
gue tais competéncias perpassam todos o5 componentes curriculares do Ensino
Fundamental e s3o essenciais para a ampliagio das possibilidades de participacio
dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades hurmanas e de pleno
exercicio da cidadania.
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PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM CONHECIMENTO e
TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD
Leiturafescuta Reconstrugdo das (EF1SLPD1) Identificar a funcdo social de textos que droulam em campos da vida sodal dos quais partidpa
(compartilhada e condigbes de produgio e cotidianamente (a casa, arua, a comunidade, a esoola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo
autdnoma) receps 3o de textos paraque foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
(EFISLP-APD1) Apredar poemas & outros textos reladonados & comunidades indigenas e quilombolas
obsernando rimas, sonoridades, jogos de palavras e aspectos culturais e regionais, reconhecendo seu
pertencimento aoc munda imagindrio, suas dimensbes contextuais e suas percepobes em diferentes midias e
acervos digitais.
Estratégia de leitura (EFISLPDZ) Estabelecer expectativas em relag3o ao tewto que vai ler (pressuposiches antecipadoras dos

sentidos, da forma e da fung3o sodal do texto), apoiando-se em seus conhedmentos prévios sobre as condighes
de producio e recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo temétion, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice, preficio e outros), confirmando
antecipacbes e inferéncias realizadas antes edurante a leitura de textos, checando a adequacio das hipoteses
realizadas.

(EF1SLPD3) Localizar informagbes explidtas em textos.

[EF1SLPO4] Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos

multissemidticos. Construir o sentido do texto a partir da Interacdo autor-texto-leitor na concepcdo de leitura
comouma atividade de produc 3o de sentido.

[EF1SLP-APDZ) Ler e compreendertextona perspectiva de Alfabetizar Letrando, emn colaboracSo com os colegas
e com a ajuda dos professores e, mais tarde, de maneira auténoma, ler textos narrativos, temas da mitologia,
lendas, crdnicas, fabulas, mitos regional e local, possibilitando o reconhecimento e valorizacdo da nossa culturz.

[EF15LP-APO3) Analisar os textos regionais: como lendas, contos, cordéis, miksicas, reportagens e notidas

retratando avida, o convivio e o cotidiano das comunidades indigenas e quilombolas do Amapa. _ "
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ﬁ,r‘;duﬁu de textos
{escrita compartilhada

Planejamento de texto

[EF1SLPDS) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzide, considerando a situagdo
comunicativa, os interlocutores [quem escreve/para guem escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para

e auténoma) quél; a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte [qual é o portador do texto); a linguagem, organizacio e
farma do texto e seu tema, pesquisando e meios impressos ou digitais, sempre gue for preciso, informacbes
necessarias a producio do texto, organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas.

Revisdo de textos [EF15LPOE) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdio dos colegas, para corrigi-
lo & aprimord-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulaches, corregBes de ortografa e pontuacio.

Edigdo de textos (EF15LPO7) Editar a vers3o final do texta, em colaboracio com os colegas e com a ajuda do professor, ilustrando,
guando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

Utilizacso de tecnologia [EF15LPOB) Utilizar software, inclusive programas de edicao de texto, para editar e publicar os textos produzidaos,

digital explorando os recursos multissemidticos disponiveis,

Oralidade Orafidade publicaimercimibio (EF15LP09) Expressar-se em situacfies de imtercimbio oral com clareza, preccupando-s2 em ser compreendido

oorversacional em saia de aula pelainterlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequadao.

Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ac tema
e solicitando esclarecimentos sempre Que necessario,

Caracteristicas da (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conmversagio espontdnea presendal, respeitando os turnes de fala,

conversaciao espontinea selecionando e utilizando, durante a conversacdo, formas de tratamento adequadas, de acordo com a situacdoe
a posicao dointerlocutor,

Aspectos ndo linguisticos (EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo lingulsticos (paralingulsticos) observados na fala, come diregio do

{paralinguisticos) no ato da f@la |  olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concorddncia ou discorddncia), expressdo corporal, tom de vaz.

Relato oral/Registra formal
g informal

[EF15LP13) Identificar finalldades da interagio oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar
informacBes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacdo relativo 3 participagdo em situagBes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, a
convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras....
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ﬂe,i_tura.-"ﬁ:uta

Leitura de imagens em

(EF15LP14) Construir o sentide de histérias em quadrnhos e tiinhas, relacionande imagens &

(compartilhada e narrativas visuais palavras & interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de letras, onomatopeias).
autdnoma)
CAMPO ARTISTICO-UITERARIO — Campo de atuagdo relative 3 participacio em situagtes de leitura, fruicio e producio de textos literdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crdnicas, cancio, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge, cartum, dentre outros.
Leitura/escuta Formagdodo leitorliterdric | (EF15LP15) Reconhecer que os textos literdrios fazem parte do mundo do imagindrio e apresentam uma
(compartilhada e dimensdo ldica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimnio artistico da
autﬁnuma} hl.l ma nidﬂdﬁ.
Leitura colaborativa e [EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragcio com os colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde, de
autdnoma maneira autdnoma, textos narrativos de malor porte como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracio e ourtos) e cronicas,
(EF15LP-APO4) Ler, compreender e Interpretar textos dos mais variados Géneros textuais considerando seus
suportes, estrutura, caracteristicas e principalmente sua fungio Social.
(EF15LP-APOS) Reconhecer a diferenga existente entre Géneros textual e Tipos Textuais, quanto swas estruturas,
caracteristicas e adequaghes internas e externas, do texto.
Apreciacio estética/Estilo (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados peloformato do textona
pagina, distribuicio e diagramac3o das letras, pelas ilustragbes e por outros efeitos visuais.
Formacdo do leitor
literdrio/Leitura (EF15LP18) Relacionar texto com ilustraches e outros recursos graficos.
miultissermidtica
Oralidade Contagio de histdrias (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apolo de imagem, textos literdrios lidos pelo professor, /
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BLOCO DE ANOS DE LINGUA PORTUGUESA: 12 E 22 ANOS (continuagio)

PRATICAS DE OBIETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO 12 ANO | 28 AND
TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD
Leitura/escuta Protocolos de leitura (EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos
{compartilhada e da esquerda para a direita e de cima para balxo da
autdnoma) pagina.
Decodificacdo/Fluéncia [EF12LPO1} Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso frequente, ler
de leitura globalmente, por memorizacdo.
Formacaode leitor [EF12LP0O2) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura compartilhada), textos que circulam
em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses,
Escrita Correspondéncia [EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, | (EFO2LP-APQL) Comparar palavras, identificando
{compartilhada e fonema-grafema palavras & frases de forma alfabética — wsando | semelhangas e diferengas entre sons silabas iniciais,
autdnoma) letras/grafemnas gue representem fonemas. mediais e finais.

[EFO1LP-APDL) Comparar palavras, identificando
semelhangas e diferengas entre sons silabas iniciais,
mediais e finais, com a wtilizagdo ou ndo de
aplicativos/softwares audiovisuais.

Construgdo do sistema
alfabético/
ConvengOes da escrita

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionals, compa-
rando-as as suas produgbes escritas, percebendo
semelhancas e diferencas.

(EFDZLPOL) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta
de palavras conhecidas ou com estruturas sildbicas |4
dominadas, letras maldsculas em inicio de frases e em
substantivos prdprios, segmentacdo entre as palavras,
ponto final, ponto de interrogagio e ponto de
exclamagio.

Construcdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relaches anafdricas na

referenciacio e construcdo

da coesao

(EF12LP03) Coplar textos breves, mantendo suas caracter(sticas e voltando para o texto sempre gue tiver
dividas sobre sua distribuic3o grafica, espacarmento entre as palavras, escrita das palavras e pontuago.
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(/;.ilise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacao)

Conhecimenta do alfabeto
do portugués do Brasil

[EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros
sinals graficos,

(EFOLLP-APO2) Distinguir o significante e os
significados que determinadas Letras, silabas e
palavras podem ter guando ocomrem mudangas de
posicio e sonoras.

Construcdo do sistema
alfabético

[EFDLLPOS) Reconhecer o sistema de escrita alfabética
coma representacdo dos sons da fala.

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografa

(EFO1ILPDE)} Segmentar, oralmente, palavras em
sMabas.

|EFOZLPOZ) Segmentar palavras em silabas e remowver
e substituir sllabas inicials, mediais ou finais para criar
novas palavras.

(EFOILPOT) Identificar fonemas e sua representagdo
por letras.

[EFOZLFO3) Ler e escrever palavras com cormespon-
déncias regulares diretas entre letras e fonemas (f, v 1,
d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e
Q; & 80, M posigEo dtona em final de palavra).

(EFOILPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras) com sua representagdo
escrita.

|EFD2LPO4} Ler e escrever corretamente palavras com
silabas CV, V, CWC, CCV, identificando gue existem
vogais em todas as silabas.

(EFOIILPOS) Comparar palavras, identificando seme-

Ihancas e diferencas entre sons de sllabas iniclals,
mediais & finais.

(EFOZLPOS) Ler e escrever corretamente palavras com
marcas de nasalidade [til, m, n).

Conhecimentoa do alfabeta

(EFDIILP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na

|EFDZLPDE) Perceber o principio acrofnico que opera

~ o e

do portugués do Brasil ordem das letras. nos nomes das letras do alfabeto.
Conhecimento das diversas | (EF01LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras | (EFO2LPO7) Escrever palavras, frases, textos curtos nas
grafias do em formato imprensa e cursiva, maidsculas e | formasimprensa e cursiva.
alfabeto/Acentuacio mindsculas.
|
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/:r:ilise Segmentagdo de (EFOLP12) Reconhecer 2 separag3o das palavras, na | (EFOZLPD8) Segmentar corretamente as palavras ao
linguistica/semidtica palavras/Classificacdo de escrita, por espagos em branco escrever frases e textos,
(Alfabetizacao) palavras por nimero de
silabas
Construcdo do sistema [EFO1LP13) Comparar palavras, identificando
alfabética semelhangas e diferencas entre sons de silabas Inicials,
mediais e finais.
(EFOLILP-APQ3) Identificar o significante e os
significados que determinadas palavras podem ter
quando ocorrem mudancas de posiclo e sonoras,
através da oralidade e por meio das tecnologias
digitais informacio e comunicatdo.
Pontuacio (EFOILP14] Identificar outros sinals no texto além das | (EFORLPOS) Usar adequadamente ponto final, ponto
letras, como pontos finals, de interrogaciio e | deinterrogacio e ponto de exclamacio,
exclamacdo e seus efeitos na entonacio,
Sinonimia e (EFO1LP15]) Agrupar palavras pelo critério de | (EFOZLPLO) Identificar sindnimos de palavras de texto
antonimia/Morfologia aproximacio de significado [sinonimia) e separar | lido, determinando a diferenca de sentido entre eles, @
fPontuacio palavras pelo critério de oposicio de significado | formar antdnimos de palavras encontradas em texto
(antonimia). lido pelo acréscimo do prefio de negacio in-fim-.
Maorfologia (EF02LP11} Formar o aumentative e o diminutivo de
palavras com os sufixos -30 e -inho/-zinho.
CAMPO DA VIDA COTIDIAMA - Campo de atuacdo relativo a participacSo em situacBes de leitura, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros
textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardépios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.
Leitura/escuta Compreensdoem leitura (EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragSo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
{eompartilhada e autonomia, listas, agendas, calenddrios, avisos, convites, receitas, instrugBes de montagem (digitais ou
autdnomal impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagio a sua finalidade.
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Leitura/escuta
{compartilhada e
autdnoma)

Compreenssoem leftura

[EF12LP-APD1) Ler, compresnder e Interpretar textos dos mais variados Géneros textuais considerando seus

suportes,

estrutura, caracteristicas e principalmente sua funcio Soclal,

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com
os colegas & com 3 ajuda do professor, guadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campe da vida cotidiana, considerando a
situa¢do comunicativa e o temafassunto do texto e
relacionando sua forma de organizagdo & sua
finalidade.

(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia
cantigas, letras de cangSo, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/fassunto do texto e
relacionando sua forma de organizagio & sua
finalidade,

Escrita
{compartilhada e
autdnoma)

Escrita autdnoma e
compartilhada

(EFOIILP17] Planejar e produzir, em colaboragdo com
o5 colegas e com a ajuda do professar, listas, agendas,
calendérios, avisos, convites, receitas, instrucies de
montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustracbes [digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/fassunto/finalidade
do texto.

[EFOZLP13) Planejar e produzir bilhetes e cartas, em
meio impresso e/ou digital, dentre outras géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacio
comunicativa e tema/fassuntoffinalidade do texto.

[EFO1LP18) Registrar, e colaboracdo com os colegas
e com a ajuda do professor, cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o terma/assunto/finalidade
do texto.

|EFOZLP14) Planejar e produzir pequenos relatos de
observacio de processos, de fatos, de experiéncias
pessoais, mantendo as caracteristicas do género,
considerando a situagdo comunicativa e o
temnafassunto do texto.

(EFD1LP-APD4) Compreender etapas distintas e
integradas de realizacdo do planejamento, operacio e
revisao, as quais, por sua vez, implicam da parte de
quBm escreve uma série de decisbes.,

Escrita compartilhada

[EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, (rejcontagens de
histérias, poemas e outros textos versificados (letras de cancdo, guadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e
historias em gquadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario, considerando & sitwagBo

comunicativa e a finalidade do texto,
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Producio de texto oral

[EF12LPDE) Planejar & produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, recados, avisos,
convites, receitas, instrugBes de montagem, dentre outros géneros do campao da vida cotidiana, gue possam ser
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em Audio ou video, considerando a situagSo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

[EFO1LP19) Recitar parlendas, guadras, quadrinhas, | (EF0ZLP15) Cantar cantigas e canches, obedecendo
trava-inguas, com entonacio adequada e observando | ao ritmo e 3 melodia.

asrimas.
Andlise Forma de composicio (EF12LPO7) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cances,
linguistica/semidtica do texto rimas, aliteragtes, assondnclas, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e & melodia das mdsicas e seus efeitos de
{Alfabetizacio) sentido.

(EFO1LP20) Identificar & reproduzir, em listas, | (EF02ZLP16} Identificar e reproduzir, em bilhetes,
agendas, calenddrios, regras, avisos, convites, | recados, avisos, cartas, e-mails, receitas (modo de
receitas, instrugdes de montagem e legendas para | fazer), relatos (digitais ou impressos), a formatacio e
dlbuns, fotos ou ilustraces (digitais ou impressos), 2 | diagramacio especifica de cada um desses gneros.
formatacio e diagramagdo especifica de cada um
desses géneros.

(EFOZLP17) Identificar e reproduzir, em relatos de
experidéncias pessoals, a sequéncia dos fatos,
utilizando expressdes gue marquem a passagem do
tempo [“antes”, “depois”, "ontem”, hoje”, “amanhi®,
“putro dia®, "antigamente”, “hd muito tempo” e
outros), & o nivel de informatividade necessdrio.

CAMPO DA VIDA PUBLICA = Campa de atuagSo relativo & participacio em situagbes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; &lbuns noticiosos; noticias;

reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentérios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-
assinados; cartas de reclamacdo, regras e regulamentos,

Leiturafescuta
(compartilhada e
autBnoma)

Compreensioem leitura

[EF1ZLP08] Ler @ compreender, em colaboracio com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas emn
noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital moticioso e noticias curtas para pablico infantil,
dentre outros géneros do campo jornallstico, considerando a situagio comunicativa e o tema,/assunto do texto.
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Leitura/escuta
{compartilhada &
autdnoma)

Compreensdoem leffura

(EF12LP0O9) Ler e compreender, em colaboragio com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitirios e textos de camipanhas de consclentizagio destinados ao pablico infantil, dentre outros géneros do
campo publicitario, considerando a situacdo comunicativa e otema/fassunto do texto.

[EF12LP10) Ler & compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, cartazes, avisos,
folhetos, regras & regulamentos gue organizam a vida na comunidade escolar, dentre outros géneros do campo
da atuagdo cidadd, considerando a situagdo comunicativa e o temaj/assunto do texto.

Escrita
(compartilhada e
autdnoma)

Escrita compartilhada

(EF12LP11) Escrever, em colaboracio com os colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias, 4lbum de fotos digital noticioso e noticias curtas para pdblico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situacio comunicativa e o
temafassunta do texto.

[EF1ZLP-APO2) Escrever, em colaboracio com os colegas e com a ajuda dos professores em diferentes dreas do
conhecimento, a partir de sequéncias diditicas desenvolvidas pelo professor a apresentacdo da situacdo:
apresentar a proposta. Avaliar o conhecimento prévio dos alunos sobre o género. Apresentar o género
escolhido, leitura de exemplares. Produgdo inicial: Propor que os alunos escrevam um texto inicial do género,
mesmo que imperfeito. Mddulos para organizar atividade, ampliar repertdrio e conhecimento. ProdugSo final:
Fazer uma producdo escrita individual, com revisdo e reescrita. Incluindo também nessa escrita textos da
literatura regional e local, possibilitando o reconhecimento e valorizag3o da nossa cultura.

[EF12LP12] Escrever, em colaboracio com os colegas @ com a ajuda do professor, slogans, andncios publicitirios
¢ textos de campanhas de consclentizacio destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitirio, considerando a situagio comunicativa e o tema/fassunto/finalidade do texto.

(EFO1LP21) Escrever, em colaboragdo com os colegas
e com a ajuda do professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar, dentre outros géneros do campo da atuagSo
cidad3, considerando a sitvagSo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFOZLP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos
para divulgar eventos da escola ou da comunidade,
utilizando linguagem persuasiva e elementaos textuais
@ visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens)
adequados ao género, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/fassunto do texto. _’/‘
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Producdo de texto oral (EFO2LP19) Planejar e produzir, em colaboragio com
os colegas e com a ajuda do professor, noticias curtas
para plblico infantil, para compor jornal falade que
possa ser repassado oralmente ou em meio digital, em
dudio ou video, dentre outros géneros do campo
jomalistico, considerando a situagiio comunicativa e o
tema/assunto do texto.

[EF12ZLP13] Planejar, em colaboragio com os colegas e com a ajuda do professor, slogans e peca de campanha de

conscientizacao destinada ao plblico infantil gue possam ser repassados oralmente por meio de ferramentas

digitais, em dudio ou wideo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Andlise Forma de composicio [EF12LP14) Identificar & reproduzir, em fotolegendas de noticias, dlbum de fotos digital noticioso, cartas de
linguistica/semidtica do texto leitor (revista infantil), digitals ouimpressos, a formatacio e diagramacio especifica de cada um desses géneros,
{Alfabetizacio) inclusive em suas versdes orais.

(EF12LP15) Identificar a forma de compesicio de slogans publicitérios.

[EF1ZLP16) Identificar e reproduzir, em andncios publicitirios e textos de campanhas de conscientizacio
destinados ao pdblico infantil [orals e escritos, digitais ou impressos), a formatacio e diagramacio especifica de
cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA = Campo de atuacio relativo 3 participacio em situagies de leftura/escrita que possibilitern conhecer os textos expasitivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, & pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros
deste campo em midia impressa ou digital; enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; grificos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacio cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
{compartilhada e
autdnoma)

Compreensdoem leftura

(EF12LP17) Ler e compreender, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do professor, enunciados de
tarefas escolares, diagramas, curicsidades, pequenos relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de
enciclopedia infantil, entre owtros géneros do campo investigativo, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto,

Imagens analiticas em
textos

(EF0ZLP20) Reconhecer a fungio de textos utilizados
para apresentar informacies coletadas em atividades
de pesquisa (enguetes, pequenas entrevistas,
registros de experimentacbes).

4
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Leitura/escuta Pesguisa (EFO2LP21} Explorar, com a mediacdo do professor,
{compartilhada e textos informativos de diferentes ambientes digitais
autdnomal de pesquisa, conhecendo suas possibilidades.
(EFOZLP-APO2) Ler e compreender, em colaboracio
com os colegas e com a ajuda dos professores em
diferentes &reas do conhecimento, textos de tradicio
oral, textos narrativos como contos (populares, de
fadas, lendas, parlendas, folcldricas).
Escrita Producio de textos [EFO1LP22] Planejar & produzir, em colaboracio corm | (EFO2LP22) Planejar & produzin, em colaboracio com os
{compartilhada e 0% colegas & com a ajuda do professor, diagramas, | colegas @ com a ajuda do professor, pequencs relatos
auténoma) entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do | deexperimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
campo investigativo, digitais ou impressos, | infantl, dentre outros géneros do campo investigativo,
considerando a situagdo comunicativa ¢ o | digitais ou Impressos, considerando a situagdo
ternafassunto/finalidade do texto. comunicativa & o tema/fassunto/finalidade do texto.
[EFOZLP-APO3) Escrever, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda dos professores em diferentes
areas do conhecimento, fotolegendas em noticias,
manchetes e noticias curtas para publico infantil,
digitais ou impressos, dentre outros géneros
relacionando os textos literdrios regionais com as
manifestagbes artisticas da arte, pintura, telas,
artesanatos da regido norte.

Escrita autdnoma (EFOZLP23) Planejar e produzir, com certa autonomia,
pequenos registros de observacdo de resultados de
pesquisa, coerentes com um tema investigado.

Oralidade Planejamento de texto oral | (EFO1LP23) Planejar e produzir, em colaboragdo com | (EFOZLP24) Planejar e produzir, em colaboragdo com
Exposicio oral 0s colegas e com a ajuda do professor, entrevistas, | os colegas e com a ajuda do professor, relatos de
curiosidades, dentre outros géneros do campo | experimentos, registros de observacdo, entrevisias,
investigativo, que possam ser repassados oralmente | dentre outros géneros do campo investigativo, que
por meio de ferramentas digitais, em dudio ou video, | possam ser repassados oralmente por meio de
considerando a situagdo comunicativa e o | ferramentas digitais, em dudio ou video,
tema/assunto/finalidade do texto. considerando a situagdo comunicati
o tema/assunto/finalidade do texto. T é
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ﬁandade

(EFO1LP-APOS) Planejar e produzir a manutencio das
tradigies no folclore, nas linguas, nas festas e em
outros diferentes aspectos ¢ manifestagtes que s3o
transmitidas, oralmente e gestualmente, recriados
coletivamente e modificados com o passar do tempo
por melo de produgdo de musicas que abordem os
temas investigados em campo.

Andlise
linguistica/semidtica
(Alfabetizacdo)

Forma de composigio dos
textosfAdequacio do texto
25 normas de escrita

(EFDILP24) [dentificar e reproduzir, em enunclados de
tarefas escolares, diagramas, entrevistas,
curiosidades, digitals ou impresses, a formatagio e
diagramacido especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdies orais.

([EFOZLP2S) identificar e reproduzir, em relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a formatacio e
diagramagdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suasversies orals.,

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagdo relativo 4 participagio em situacBes de leitura, fruigio e producdo de textos |iterdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fdbulas, contos, crinicas, cangdo, poemas, poemas
visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdnomal)

Formagdo do leitor literdrio

(EFO2LP2E) Ler e compreender, com certa autonomia,
textos literdrios, de géneros variados, desenvolvendo

0 gosto pela leitura.

Apreciacio estética/Estilo

[EF12LP1E] Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de palawras,
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimens3o de encantamento, jogo e fruicio.

Escrita
[compartilhada e
autdnoma)

Escrita autdnoma e
compartilhada

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba,
recontagens de historias lidas pelo professor, histdrias
imaginadas ou baseadas em livros de imagens,
observando a forma de composicdo de textos
narrativos (personagens, enredo, tempo e espago).

(EFO2ZLP27) Reescrever textos narrativos literdrios
lidos pelo professor.

Anidlise
lingulstica/semidtica
(Alfabetizagio)

Formas de composicdo de
narrativas

[EFO1LF2E) Identificar elementos de uma narrativa
lida ou escutada, Incluindo persomagens, enredo,
tempo e espaco.

[EFOZLPZB) Recomhecer o conflito gerador de uma
narrativa ficclonal & sua resoluclo, além de palavras,

expressies e frases que caracterizam p:rmnageniny

amblentes
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Formas de composicio de
textos poéticos

(EF12LP15) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressbes,
comparagoes, relacionando-as com sensacies e associaches.

Formas de composicao de

[EFDZLP29) Observar, em poemas visuais, o formato

textos poéticos visuals, do texto na pagina, as ilustragbes e outros efeitos
Visuais, //
/’ BLOCO DE ANOS DE LINGUA PORTUGUESA: 32 AD 52 ANO
r PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO 32 ANO | 42 AND | 5¢ ANO
TODOS 05 CAMPOS DE ATUAGAD
Leitura/escuta Decodificacio/Fluéncla [EF35LPO1) Ler & compreender, silenclosamente e, em seguida, erm voz alta, com autonomia e fluéncla, textos
(compartilhada & de leitura curtos com nivel de textualidade adeguado.
autdnomal

Formagdo de leitor

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca efou do cantinho de leitura da sala de aula efou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha e compartithando com os colegas sua opinifio, apds a leitura.

[EF35LP-APD1) Identificar a fungo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais participa
cotidianamente {a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, retratam os povos e comunidades
tradicicnais.

Compreensdo

(EF25LPO3) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensio global.

[EF35LP-APO2) Ler, compreender & Interpretar textos dos mais variados Géneros textuais considerando seus
suportes, estrutura, caracteristicas e principalmente sua funcio Social (funcionalidade).

(EF35LP-APD3) Reconhecer gque existen formas graficas que s3o utilizadas para distinguir as entonaches e
expressividades necessarias na construgdo dos sentidos na lingua escrita.

Estratégia de leitura

[EF35LP04) Inferir informacies implicitas nos textos lidos.

[EF35LPOS) Inferir o sentida de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase
ou dotexta.

contribuem para a mnﬁnuidal:le

|EF35LPOE) Recuperar relaces entre partes de um texto, identificando substituices lexicais (de subs l
por sindnimas) ou pronominai E |:II'DI'IEII'I'IE'5 anafdricos: pessoais, possessivos, demunstmnv% )l%
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Producdo de textaos Construcdo do sistema (EF35LPO7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortografa, regras
{escrita compartilhada alfabético/ basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclamacio, ponta de interrogacao,
e autdnomal) ConvengBes da escrita wirgulas em enumeragtes) e pontuagdo do discurso direto, quando for o caso.

Construcdo do sistema (EF35LPOB) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagio (por substituicdo lexical ou por pronomes

alfabético/ pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ae género, recursos de coesdo pronominal

Estabelecimento de (pronomes anafdricos) e articuladores de relagbes de sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusio, comparagio),

relagBes anafdricas na com nivel suficiente de informatividade.

referenciagio e construgdo

da coesdo

Flanejamento de [EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o emn pardgrafos segundo as normas graficas e

texto/Progress3o temética de acordo com as caracteristicas do género textual.

¢ paragrafagio

Andlise & sistematizacio | (EF35LP-APD4) Explicitagio das regras de composicio de resumos.

linguistica

g [EF35LP-APDS) Critérios de ordenacio e sequéncia dos varios segmentos do gENera resumao.
(EF35LP-APDE) Estudo das unidades lexicais de significado mais geral e resumitivo (em funcSo das substituices
hiperonimias comuns ao génera resumal.
[EF35LP-APOT) Exploracdo dos elementos contextualizadores dos diferentes ndcleos tematicos.
|[EF35LP-APOR) Estudo das convengles ortograficas,
Oralidade Forma de composicio de [EF35LP10} Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacies e contextos comunicativos, e

géneros orais suas caracterfsticas lingulstico-expressivas e compaosicionals (conversacdo espontdnea, conversacio telefdnica,
entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio de réadio e TV, narracio de jogos esportivos
no radio e TV, aula, debate etc. ).
(EF35LP-AP09) Reconhecer a diferenga existente entre G8neros Textual e Tipos Textuais, quanto as suas
estruturas, caracteristicas e adequatfes internas e externas do texto.

Variacdolinguistica (EF35LP11)} Owvir gravagBes, cangbes, textos falados em diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do wso da lingua por diferentes grupos regiomais ou diferentes culturas locais, rejejitando
preconceitos linguisticos. L%
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Variacdo linguistica

(EF35LP-AP10) Promover e proteger a memdria cultural, por meio de contacdo de histdrias, usando
representagbes do mundo por paisagens culturais, monumentas e sitios histdricos, que sao muito reconhecidas,
porém ndo 580 somente os aspectos fisicos que se faz a cultura de um povo.

(EF35LP-AP11)} Respeitar as variagBes linguisticas reconhecendo-as como forma de expressdo dos diversos
grupos nas diferentes situaches de comunicagiio rejeitando o preconceito ¢ a desigualdade social.

TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD

Andlise
linguistica/semiotica
(Ortografizacdo)

Construgdo do sistema

alfabético e da ortografa

[EF35LP12) Recorrer ao diciondrio para esclarecer divida sobre a escrita de palavras, especialmente no caso de
palavras com relagbes irregulares fonema-grafema.

[EFO3LPO1) Ler e escrever palavras
com correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e
fonemas — ¢/qu; g/fgu; rfrr; sfss; 0
[e ndo u) e e (e ndo i) em sllaba
atona em final de palavra — e com
marcas de nasalidade (til, m, n}.

(EFO4LPOL) Grafar palavras wtili-
zando regras de cormespondéncia
fonema-grafema regulares dire-
tas e contextuals.

(EFO5LPOL) Grafar palavras wtili-
zando regras de correspondéncia
fenema-grafema regulares ,con-
textuals e morfoldgicas e palavras
de uso frequente com correspon-
déncias irregulares.

[EFO3LPO2Z) Ler & escrever
corretamente palavras com
silabas ©V, ¥, CVC, CCV, VC, WV,
CWW, identificando que existem
vogals em todas as silabas.

(EFO4LPOZ) Ler e escrever,
corretamente, palavras com
silabas VV e CVV em casos nos
quais a combinagio VW(ditongo) é
reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).

[EFO3LPO3) Ler & escrever
corretamente palavras com os
digrafas Ik, nh, ch.

[EF35LP13] Memorizar a grafia de palavras de wso frequente, nas quais as relagies fonema-grafema s3o
irregulares e com h inicial que n3o representa fonema.
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Andlise
linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Conhecimenta do alfabeto
do portugués do
Brasil/Ordemn
alfabética/Polissemia

(EFO4LPD3) Localizar palavras no
diciondrio para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para o
contexto que deu arigem a
consulta.

(EFO5LPOZ) Identificar o

carater polissémico das palavras
(uma mesma palavra com
diferentes significados, de acordo
com o contexto de uso),
comparando o significado de
determinados termos utilizados
nas dreas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na
linguagem wsual.

(EFDSLP-APOY) Identificar palavras
e expressbes que, partindo do
texto, seu significado serd
determinado ou determinante
pelo contexto.

Conhecimento das diversas
grafias do
alfabeto/acentuacdo

(EFOZLPO4) Usar acento grafico
(agudo ou circunflexo) em manaos-
silabas tonicos terminados em &, €,
o e em palavras oxitonas termina-
das em a, e, 0, seguidas ou ndode 5.

[EFO4LPO4) Usar acento grifico
[agudo ow circunflexo) em
paroxitonas terminadas em -I{s), -
I,-r, -Hois).

[EFOSLPO3) Acentuar corretamente
palavras oxltonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

Sepmentacido de
palavras/Classificacio de
palavras por ndmero de
sllabas

(EFOZLPOS) Identificar o numero
de silabas de palavras, classifican-
do-as em monossilabas, dissila-
bas, trissilabas e polissilabas.

~ o e
L & & & & F & I |

Construgio do sistema (EFO3LPOB) Identificar asilaba
alfabético tdnica em palavras, classificando-
as em oxitonas, paroxitomas e
proparoxitonas.
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Andlise
linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Pontuacao

(EFO3LPDT) Identificar a funciona
leitura e usar na escrita ponto
final, ponto de interrogacdo,
ponto de exclamacio e, em
didlogos (discurso direta), dais-
pontos e travessao.

(EFO4LPDS) Identificar a fungdona
leitura e usar, adequadamente,
na escrita, ponto final, de
interrogacao, de exclamacio,
dois-pontos e travessdo em
didlogos (discurso direta), virgula
em enumeragies e em separagao
de vocativo e de aposto.

(EFOSLPO4) Diferenciar, na leitura
de textos, virgula, ponto e virgula,
dois-pantos e reconhecer, na
leitura de textos, o efeito de
sentido que decorre do uso de
reticéncias, aspas, parénteses,

Morfologia

(EFOSLPO5) identificar a expressiio
de presente, passado e futuro em
tempeos verbais do mode indicati-
Wi,

[EFO3LPOEB] Identificar @ diferencl-
ar, &m textos, substantivos @ ver-
bos e suas fungbes na oracio:
agente, acho, objeto da acdo.

[EFO4LPDE) Identificar em textos
e usar na producdo textual a
concorddncia entre substantivo
ou pronome pessoal e verbo
[concorddncia verbal].

[EFOSLPOE) Flexionar, adequada-
mente, na escrita e na oralidade, os
verbos em concorddncia com pro-
nomes pessoais/nomes sujeitos da
oragao.

Morfossintaxe

(EFDLPO9) Identificar, em textos,
adjetivos e sua funcio de atribui-
cdo de propriedades aos substan-
tivias.

[EFO4LPOT) Identificar em textos ¢
usar na producdo textual 3 concor-
déncia entre artigo, substantivo e
adjetive [concorddncla no grupo
naminal).

Morfologia

COMmo recurso coesivo anafarico.

(EF35LP14) Identificar ern textos e usar na produgdo textual pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos,

(EFO5LPO7) Identificar, em textos,
o uso de conjungdes e a relacdo
gue estabelecem entre partes do
texto: adicdo, oposicdo, tempo,
causa, condicdo, finalidade.
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Andlise
linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Morfologia

(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e
sufixos produtivos na formacao
de palavras derivadas de substan-
tivos, de adjetivos e de verbos,
utilizando-os para compreender
palavras e para formar novas pala-
vras.

(EFO4LPOB)Reconhecer e grafar,
corretamente, palavras derivadas
com os sufisos -agem, -050, -8za, -
izar/-isar (regulares morfoldgi-
cas).

(EFO5LPO8) Diferenciar palavras
primitivas, derivadas e compostas,
e derivadas por adigdo de prefixo e

de sufizo,

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagio relativo @ participacdo em situacies de leitura, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns g&neros textuals deste campe: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos,
convites, cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Leftura/escuta
(compartilhada e
autdnoma)

Compreensdoem leitura

[EFO3LP11) Ler ¢ compreender,
com autonomia, textos injuntivos
instrucionals (receitas, Instrugbes
de montagem etc. ), com a estrutu-
ra propria desses textos (verbos
imperativos, indicacio de passosa
ser seguideos) e mesclando pala-
wras, imagens e recursos graficos
visuais, considerando a situagio
comunicativa e o tema/assunto do
texto,

(EF04LPO9) Lar & compraan-
der, com autonomia, bolatos,
faturas e carnés, dentre outros
géneros do campo da vida coti-
diana, de acorde com as con-
vengbes do género (campos,
itens elencados, meadidas de
consumao, codigo de barras) e
considerando a situagao comu-
nicativa & a finalidade do texto.

[EFOSLPOY) Ler & compreender com
autonomia, textos instrucional de
regras de jogo, dentre outros géne-
ros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as conmvengles do géne-
ro e considerando a situagio comu-
nicativaea finalidade do texto.

[EFO3LP12) Ler & compresnder,
com autonomia, cartas pessoais e
didrios, com expressio de senti-
mentos & opinides, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as con-
vencies do género carta
¢ considerando a situagio
comunicativa & otema//assunto do

(EFO4LP10) Ler e compreender,
com autonomia, cartas pessoais
de reclamacio, dentre outros
géneros do campo da vida cotidia-
na, de acordo com as convengies
do género carta e considerando a
situaclo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do tex-

[EFOSLP10) Ler & compresnder,
com autonomia, anedotas, pladase
cartuns, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo
com as comvenches do género e
considerando a situagio
comunicativa ¢ a finalidade do
bexta,

p——

O

tEto, to.
" P N ey
i L = N o ;j"‘T"[_“ﬂ" 'E"T - ,,ﬁfrv P A
1T 1 11 T 1 14 [[ﬂ_ﬁ'ﬂ | ] |’- | [X ?”)‘_],HJ - | D Ilf} | L0 ” E ||_| = | L



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Lingua Portuguesa n

134

Andlise
linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Morfologia

(EF35LP-AP11) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda dos professores de diferentes
areas do conhecimento, textos, relatos, entrevistas, reportagens, relacionados & nossa fauna e flora das

comunidades ribeirinhas dos municipios e comunidade quilombolas e indigenas.

Producdo de textos
{escrita compartilhada e
autinoma)

Escrita colaborativa

(EFO3LP13) Planejar & produzir
cartas pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e opi-
nides, dentre cutros géneros do
campo da vida cotidiana, de acor-
do com as conmvengles dos géne-
ros carta e didrio e considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/fassunto dotexto.

(EFO4LP11) Planejar e produzir,
com autonomla, cartas pessoals
de reclamagio, dentre outros
géneros do campo da vida cotidia-
na, de acordo com as convengles
do género carta e com a estrutura
prdpria desses textos (problema,
opinido, argumentos), consideran-
do a situacio comunicativa e o

[EFO5LP11) Registrar, com autono-
mia, anedotas, pladas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, de acordo com as
convengles do género e conside-
rando a situagiio comunicativa e a
finalidade do texto,

tema/assunto/finalidade do texto.

(EF35LP-AP12] Planejar e produzir livro de receitas de culindria e fou remédio caseiro.

[EF35LP-AP13) Escrever, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda dos professores em diferentes dreas do
conhecimento, a partir de sequéncias didaticas desenvolvidas pelo professor a apresentacio da situacdo:
apresentar a proposta. Avaliar o0 conhecimento prévio dos alunos sobre o género. Apresentar o género
escolhido, leitura de exemplares. Produgdo inicial: Propor gue os alunos escrevam um texto inicial do género,
mesmo gue imperfeito. Madulos para organizar atividade, ampliar repertério e conhecimento. Producdo final:
Fazer uma producdo escrita individual, com revisdo e reescrita. Incluinde também nessa escrita textos da
literatura regional e bocal, possibilitando o reconhecimento e valorizacdo da nossa cultura.

(EF53LP-AP14) Produzir coletdneas relacionados as manifestagBes culturais, religiosas, tradicicnais, turisticas,
gastrondmicas, ambientais, regionais, esportiva, histdricas, festas tradicionais, bem como a elaboragSo e
confecgdo deum album de fotos digital notickoso e noticias curtas para publico infantil, digitais ou impressos das
fotos antigas de Macapa.

Escrita
(compartilhada e
autinoma)

Escrita colaborativa

[EFD3LP14) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais,
com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativas, indi-
cacdo de passos a ser seguidos) e
mesclando palavras, imagens e
recursos grafico-visuais, :u-nsu:IE-

rando a situagio comunicativa eIF !
Semmiafassunto do texto. !

Do ] Ll o

|-

(EFO5LP12) Planejar e produzir,
com autonomia, textos instrucio-
nais de regras de jogo, dentre
gutros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as con-
venghes do género e consid
a situagdo comunicativa e a
dade do texto.
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Escrita Escrita colaborativa (EFO3LP-APDL) Produzir fotopoe- [EFOSLP-APDZ) Planejar e executar

(compartilhada e mas de EIEDI'E.lD_ COm temas recor- uma exposicio com os fotopoemas

autbnoma) rentes do cotidianodoaluno. produzidos pelos alunos no
ambiente escolar.

Oralidade Producio de texto oral [EFO3LP15) Assistir, em wideo | (EFD4LP12) Assistir, em video digi- | (EFOSLP13) Assistir, em video digi-

digital, a programa de culindria
infantil e, a partir dele, planejar e
produzir receitas em audio ou
video.

tal, a programa infantil com instru-
¢ies de montagem, de jogos e
brincadeiras e, a partir dele, pla-
nejar & produzir tutoriais em
audio ou video.

tal, a postagem de wog infantil de
criticas de brinquedos e livros de
literatura infantil e, a partir dele,
planejar e produzir resenhas digita-
i= em audio ou videao.

[EF35LP-AP15) Promover o fortalecimento da identidade das criangas e dos adolescentes, a ancestralidade da
crianca @ do adolescente de cada comunidade por meio die receitas de culindria e remédios caseiros, dentro da

tradigao.

Andlise lingulstica/
semidtica
(Ortografizagio)

Forma de composicio
do texto

(EFO3LP16) Identificar & reprodu-
zir, em textos injuntivos instrucio-
nais (receitas e instrucies de mon-
tagem, digitais ou impressos), a
formatagio propria desses textos
[verbos imperativos, indicagio de
passos a ser seguidos) e a diagra-
mac3o especifica dos textos des-
se5 géneros (lista de ingredientes
ou materiais e instrugdes de exe-
cugdo="modo de fazer").

(EF04LP13) Identificar e reproduzir,
em textos injuntivos instrucionais
(instrugBes de jogos digitais ou
impressos), a formataglo prépria
desses textos (verbos imperativos,
indicacio de passos a serem segui-
dos] e formato especifico dos tex-
tos orais ou escritos desses géne-
rosilista/ apresentacio de materia-
is e instrucdes/passos de jogo).

[EFO5LP14) Identificar & reproduzir,
em textos de resenha critica de
brinquedos ou livros de literatura
imfantil, a formatagdo prépria des-
ses textos (apresentacdo e avalia-
¢do do produto),

(EFO3LP17] Identificar e reprodu-
zir, em géneras epistolares e didri-
os, a formatacdo propria desses
textos (relatos de acontecimen-
tos, expressao de vivencias, emo-
¢hes, opinides ou criticas) e a dia-
gramagao especifica dos textos
desses géneros (data, saudagdo,

corpo do texto, despedidal. [ 7]
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ﬁ_Mu'IF‘ﬂ[JA‘JIDA PUBLICA - Campo de atuacdo relativo 4 participacdo em situagdes de |eitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica,
juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias;
reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em sifes para crianga; textos de campanhas de conscientizacdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-
assinados; cartas de reclamacSo, regras e regulamentos.
Leiturafescuta Compreensaoem leitura [EFO3LP1E] Ler e compreender, | (EFD4LP14) Identificar, em notici- | [EFOSLP15) Lerfassistir & compre-
(compartilhada e com autonomia, cartas dirigidas a | as, fatos, participantes, local e | ender, com autonomia, noticias,
autBnoma) veiculos da midia impressa ou | momento/tempo da ocorréncia | reportagens, videos em slogans
digital (cartas de leitor e de recla- | @90 fato noticiado. agrgumentativos, dentre outros
mac3o a jornais, revistas) e notici- géneros do campo politico-
as, dentre outros géneros do cidaddo, de acordo com as conven-
campo jornalistico, de acordo com phes dos géneros e considerando a
as convencdes do género carta e situacdo comunicativa e o
considerando a situacdo comuni- temafassunto do texto.
cativa e o tema/assunto do texto.
(EFO3LP19) Identificar e discutir o | (EFO4LP15) Distinguir fatos de | (EFO5LP16) Comparar informagdes
proposito do uso de recursos de | opinides/sugesties em textos(in- | sobre um mesmo fato velculadas
persuasao (cores, imagens, esco- | formativos, jornalisticos, publici- | em diferentes midias e concluir
Iha de palavras, jogo de palavras, | tariosetc.). sobre qual & mals conflivel e por
tamanho de letras) em textos qué,
publicitérios e de propaganda,
como elementos de convenci-
menta.
[EF35LP-AP16) Ler @ compreender, em colaboraciio com os colegas & com a ajuda do professor , textos e
enunciados dos pontos turisticos do Amapd, textos narrativos como contos (populares, de fadas, lendas,
parlendas, cronicas, artigos de opinifio, memdrias Literdrias).
Producio de textos Escrita colaborativa [EFO3LP20]) Produzir cartas dirigi- | (EFO4LP16) Produzir noticias | (EFOSLPLY) Produzir roteiro para
{escrita compartilhada e das a veiculos da midia impressa | sobre fatos ocorridos no universe | edicdo de uma reportagem digital
autdnoma) ou digital {cartas do leitor ou de | escolar, digitais ouimpressas, para | sobre temas de interesse da turma,
reclamagdo a jornais ou revistas), | o jornal da escola, noticlando os | a partir de buscas de informacgbes,
dentre outros géneras do campo | fatos e seus atores e comentando | imagens, dudios e videos na inter-
politico-cidad3o, com opinides e | decorréncias, de acordo com as | net, de acordo com as comvaRtoes
- criticas, de acordo com as cony nvengies do género noticia e | do género e considerando a sibra-—
& } ches do género carta e mnmdgir ndo a situagio uni- | cdo comunicativa e o tema/assinto -
ﬁ ] 1 I J _1___---‘randn dsituacio comunicativa e|u ] t e e ﬂnlq:tn—i ,-* _
. _|_” _ ;—-:—) , - assunto _-1 o |t nto do texto. 1 &)
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/;rn-du;!n de

Escrita colaborativa

(EFO3LP21) Produzir andncios pu-

[EFOSLP-APDL) Produzir textos do

textos (escrita blicitirios, textos de campanhas | discurso oral, utilizados em diferen-
compartilhada e de consclentizacdo destinados ao | tes situacbes e contextos comunica-
autdnoma) piblico infantil, observando os re- | tivos, & suas caracteristicas linguis-
cursos de persuazio utilizados nos | tco-expressivas e composicionais
textos publicitirios e de propaganda | nas variacdes linguisticas especificas
[cores, imagens, slogan, escolha de | da regido do Amapd, bem como o
palavras, jogo de palavras, tamanho | registro das conversagbes espontd-
& tipo de letras, diagramacio). neas, das comunidades ribeirinhas,
quilombolas e dos indios das virias
etnias do estado.
{EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacicnado a situacbes vivenciadas na escola
efou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada & argumentacio, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/fassunta do texto.
(EF35LP-AP1T) Produzir textos do discurso oral, utilizados em diferentes situagbes @ contextos comunicativos, &
suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais nas variagBes linguisticas especificas da regido do Ama-
pd, bam como o registro das conversagoes espontdneas das comunidades ribeirinhas, quilombolas @ dos indios das
wirias etnias do estado.
Oralidade Planejamento e producio [EFO3LP22) Planejar e produzir, em | (EF04LP1T) Produzir jornals radio- | (EFOSLP18) Roteirizar, produzir e
de texto colaboragio com os colegas, telejor- | finicos ou televisivos e entrevistas | editar video para logs argumen-
nal para pdblico infantl com algu- |veiculadas em rédio, TV e na inter- | tativos sobre produtos de midia
mas noticias e textos de campanhas | net, orientando-se por roteiro ou | para pdblico infantil (flmes, de-
que possam ser repassados oral- | texto e demonstrando conhecimen- | senhos animados, HOs, games
mente ou em melo digital, em dudio | to dos géneros jornal falado/televl- | ete.), com base em conhecimen-
ou video, conslderando a situagio | sivo e entrevista. tos sobre os mesmos, de acordo
comunicativa, a organizacio especl- com as comvencdes do género e
fica da fala nesses géneros e o tema,/ conslderando a situagio comu-
assunto/ finalidade dos textos. nicativa e o tema/ assunto/fina-
lidade do texto.
[EF35LP-AP1E) Ler & compreander, em colaboracio com os colegas e com a ajuda dos professores em diferentes
dreas do conhecirmento, textos de tradicio oral, textos narrativas comio contos (populares, de fadas, lendas, par-
lendas, folcldricas). =
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Produgdo de texto

[EFO5LF19) Argumentar oralmente
sobre acontecimentos de interesse
social, com base em conhecimen-
tos sobre fatos divulgados em TV,
radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista dife-
rentes,

Andlise linguistica/
semiotica
[Ortografizacio)

Forma de composicio
dos textos

[EF35LP16]) ldentificar & reproduzir, @m noticlas, manchetes, lides & corpo de noticias simples para pdblico infantil
¢ cartas de reclamacdo (revista infantil), digitals ou impressos, a formatagio e diagramagdo especifica de cada um

desses géneros, inclusive em suas versbes orals.

(EFO03LP23) Analisar o uso de adje-
tivos em cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa ou digital {car-
tas do leitor ou de reclamacio a
jormais ou revistas), digitais ou im-
pressas.

(EFOSLP20) Analisar a validade e
forga de argumentos em argumen-
taches sobre produtos de midia
para plblico infantil (filmes, dese-
nhos animados, HOs, games etc.),
com base em conhedmentos so-
bre os mesmaos.

(EFD4LP1B) Analisar o padrio en-
tonacional e a express3o facial e
corporal de dncoras de jornais ra-
diofonicos ou televisivos e de en-
trevistadores/! entrevistados

[EFO5LP21) Analisar o padrdo en-
tonacional, a expressio facial e
corporal e as escolhas de varieda-
de e registro linguisticos de vlog-
gers de viogs opinativos ou argu-
mentativos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - Campo de atuac3o relativo 3 participac3o em situacBes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e
argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros
deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas
de divulgacio cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura fescuta
[compartilhada e
autdnoma)

Compreensdo em
leitwra

(EFOZLP24) Lerfouvir @ compreen-
der, com autonomia, relatos de ob-
servaches e de pesquisas ermn fon-

tes de informacdes, considerando —

a situagdo comunicativa e o temaf

a:.-;ﬁntn ﬂnje:m

(EF0GMLP1S) Ler e compreender
textos expositivos de divulgacio
clentifica para criancas, conside-
ﬂnda a situagdo comunicativa e o

TEfasiuntn do ‘r.extn ;:I\u1

I_ ]

[EFOSLF22) Ler & compreender
verbetes de diciondrio, identifican-
do a estrutura, as informa
maticais [significado de abr

ras) e as informacdes seman
I I

e E|

| 1N o] 3ot

'\u"‘f',r.- Ny |

107 | [ €98
] '|_'If | |EU po rli



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Lingua Portuguesa n

~

~

Leiturafescuta Compreensao em [EFOZLP-APOZ) Ler & compreender
[compartilhada e leitura género textual Fanfics (textos ima-
autdnoma) gindrios criadas por fas)
Imagens analiticas em (EFO3LP-APD3) Ler e compreender | (EF0MLP20) Reconhecer a funcdo | (EFOSLP23) Comparar informacdes
textos livros imagéticos (textos ndo ver- | de graficos, diagramas e tabelas | apresentadas em gréficos ou tabe-
bais com exploracio da oralidade). | em textos, como forma de apre- | las.
sentacdo de dados e informacbes.
Pesquisa [EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informagtes de interesse sobre fenGmenos sociais e
naturais, em textos gue circulam em meios impressos ou digitais.
Producio de textos Produgdo de textos (EFO3LP25) Planejar e produzir tex- | (EFO4LP21) Planejar e produzir tex- | (EFOSLP24) Planejar e produzir

{escrita compartilha-
da e auténoma)

tos para apresentar resultados de
observacbes e de pesguisas em
fontes de informagbes, incluin-
do, quando pertinente, imagens,
diagramas e gréficos ou tabelas
simples, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/fassunto do
texto.

tos sobre temas de imteresse, com
bas= em resultados de observagbes
e pesquisas em fontes de infor-
magbes impressas ou eletrinicas,
incluindo, guando pertinente, ima-
gens e graficos ou tabelas simples,
considerando a situagdo comunica-
tiva e o tema/assunto do texto.

texto sobre tema de interesse, or-
ganizando resultados de pesguisa
em fontes de informacao
impressas ou digitais, incluindo
imagens e grificos ou tabelas, con-
siderando a sitwagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

(EFO4LP-AP02) Produzir livros
imagéticos artesanais, de forma a
prestigiar a cultura local.

Escrita autdnoma

(EFO4LP22) Planejar e produzir,
com certa autonomia, verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou

[EFOSLP25) Planejar e produzir,
com certa autonamia, verbetes de
diciondrio, digitais ou impressos,

impressos, considerando a situa-
¢80 comunicativa e o tema/assun-
to/finalidade do texto.

considerando a situacdo comuni-
cativa e o tema/assunto/ffinalidade
do texto.

Oralidade Escuta de textos orais (EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando perguntas per-
tinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre qQue necessario.
) EﬂmPI‘EE"fﬁiﬂ de [EF35LP19) Recuperar as idelas prlnelp#la erm situaches formals de escuta de expasicdes, apresentagdes
A" textos orals | .
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Planejamento de
texto oral
Exposicio oral

[EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de recurses multissemidticos
[imagens, diagrama, tabelas ete.], orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala ¢ adequando a
linguagem 4 situaclio comunicativa.

[EF35LP-AP19) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situaciies e contextos comunicativos,
€ suas caracteristicas lingulstico-expressivas e composicionals nas variacfes linguisticas especificas da regifio do
Amapd, bem como as conversagio espontinea, das comunidades ribeirinhas, quilombalas e dos indios das wirias

etnias do estado,

Andlise linguistica
Seemidtica
[Ortografizagio)

Forma de composicio
dos textos

Adequagio do texto is
normas de escrita

[EFO3LP26) Identificar e reprodu-
zir, em relatdrios de observacio e
pesquisa, a formatacio e diagra-
macdo especifica desses géneros
[passos ou listas de itens, tabelas,
ilustragies, grificos, resumo dos
resultados), inclusive em suas ver-
ses orais.

[EFDSLP26) Utilizar, ao produzir o
texto, conhecimentos linguisticos
e gramaticais: regras sintaticas de
concorddncia nominal e wverbal,
convengies de escrita de citagbes,
pontuagio (ponto final, dois pon-
tos, virgulas em enumeragbes) e
regras ortograficas.

Forma de composicdo
dos textos
Coesdo e articuladores

(EFO4LP23) Identificar e reprodu-
zir, em werbetes de enciclopédia
infantil, digitais ou impressos, a
formatagio e diagramagdo especi-
fica desse género (titulo do verbe-
te, definig8o, detalhamentao, curio-
sidades), considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

(EFOSLP27) Utilizar, ao produzir o
texto, recursos de coesan prono-
minal {pronomes anafdricos) e ar-
ticuladores de relagfes de sentido
(tempo, causa, oposigdo, conclu-
530, comparagio), com nivel ade-
guado de informatividade.

Forma de composicao
dos textos

Adeguacio do texto as
normas de escrita

(EFO4LP24) Identificar e reprodu-
zir, em seu formato, tabelas, dia-
gramas e grificos em relatdrios
de observacio e pesquisa, como
forma de apresentacio de dados e
informaches,

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagio relativo 3 participacio em sltuagies de leftura, frulgio e produclio de textos literdrios e artisticos, representativos da |
diversidade cultural e lingulstica, que favorecam experifnclas estéticas, Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fibulas, contos, crnlcas, cancdo, poemas, 3
visuals, cordéls, q%lnhm, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.
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(/E_nallse linguistica/
semidtica

(Ortografizacio)

Forma de composicio
dos textos

Adequacio do texto as
normas de escrita

[EFO3LP2E) Mdentificar e reproduzir,
em relatdrios de observacdo & pes-
guisa, a formatacdo e diagramagio
especifica desses géneros (passos
ou listas de itens, tabelas, ilustra-
ches, grificos, resumo dos resul-
tados), inclusive em suas versbes
orais.

[EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o
texto, conhecimentos lingulsticos
¢ gramaticais: regras sintiticas de
concorddncia nominal e verbal, con-
venches de escrita de citag@es, pon-
tuagdo [ponmto final, dois pontos,
virgulas em enumeragdes) & regras
ortogrificas.

Farma de composicio
dos textos
Coeslio e articuladores

[EFD4LP23) Identificar e reproduzir,
em verbetes de enciclopédia infan-
til, digitais ou impressos, a formata-
cio e diagramacdo especifica desse
género [Htulo do verbete, definicio,
detalhaments, curiosidades), consi-
derando a situacio comunicativa e
o tema/assunto/finalidade do texto.

[EFO5LP2T) Utilizar, ao produzir o
texto, recursos de coesio prono-
minal [pronomes anafdricos) & ar-
ticuladores de relagbes de sentido
[tempo, causa, oposicdo, conclu-
£do, comparagdo), com nivel ade-
guado de informatividade.

Forma de composicio
dos textos

Adequacio do texto as
normas de escrita

[EFO4LP24) Identificar e reprodu-
zir, em seu formato, tabelas, dia-
gramas e graficos em relatdrios
de observacio e pesquisa, como
forma de apresentacdo de dados
informagies.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacio relative & participacio em situagSes de leitura, fruigio e produgiio de textos literdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas, cangdo, poemas, poemas
visuais, cordéls, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros,

Leitura/escuta Faormacdo do leitor [EF35LP21) Ler & compreender, de forma auténoma, textos literdrios de diferentes géneros e extensdes, inclusi-
[compartilhada e literario wve aqueles sem llustragies, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores,
autbnoma)
Formacdo do leftor [EF35LPE2)} Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de enunciagiio e,
literdrio/ se for o caso, o uso de variedades lingulsticas no discurso direto.
Leitura multissemidtica
Apreciacio estética/ [EF35LP23} Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteragdes e diferentes modas-de—H
Estilo divisdo dos versos, estrofes e refrd efeito de sentido. —
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Textos dramaticos

[EF35LP24) Identificar funcbes do texto dramatico [escrito para ser encenado) e sua organizacdo por meio de
didlogos entre personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.

Produgdo de textos
[escrita compartilhada e
autbnoma)

Escrita autdnoma e
compartilhada

[EF35LP25] Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos, sequéncias de even-
tos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de fala de perso-

nagens.

[EF35LP2E] Ler e compreender, com certa autonomia, namrativas ficcionais que apresentem cendrios e persona-
gens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempao, espaco, personagens, narrador e a cons-
trugdo do discurso indireto e discurso direto.

[EFO3LP-APIO) Criar coletineas em colaboracio com os colegas e com a ajuda dos professores em diferentes dre-
a5 do conhecimento, relacionados &s manifestagies culturals, religiosas, tradicionals, turisticas, gastrondmicas,
ambientais, regionals, esportiva, histdricas, festas tradicionais, bem como a elaboracio e confecclo de um dlbum
de fotos digital & noticias curtas para piblico infantil, digitais ou Impressos das fotos antigas de Macapd.

Escrita autbnoma

(EF35LP2T] Ler ¢ compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons @ jogos de pala-
vras, imagens podticas [sentidos figurados) e recursos visuais e sonoros,

Oralidade

Declamacio

[EF35LP2B) Declamar poemas, com entonacio, postura e interpretacio adequadas.

(EF35LP-AP21) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios locais de cada comunidade
indigenas e quilombolas lidos pelo professor.

Performances arais

|EFOALP2T) Recitar cordel e cantar | (EFOSLP25) Representar cenas de
repentes € emboladas, observando | textos dramaticos, reproduzinde as
as rimas € obedecendo ao ritmo e | falas das personagens, de acordo
a melodia, com as rubricas de interpretagio e
movimento indicadas pelo autor,

(EF04LP-APO3) Recontar oralmente,
Com & sem apoio de imagem, textos
literdrios locais de cada comunida-
de indigenas e quilombolas lidos
pelo professor,

Andlise linguistica/
semidtica
[Ortografizacdo)

Formas de composicio
de narrativas

[EF35LP29) Identificar ern narrativas, cendrio, personagem central, conflito gerador, resolugcio e o ponto de vista
com base no qual histdrias s30 narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

[EF35LP-APZ2) Recontar Tradigdo Oral oralmente, literatura em culturas orals com e sem apaio de image

tos literdrios locais de cada comun drEnas [ qu-lumhulaul;lurs pelo professor,
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Discurso direto
e indireto

/,

[EF35LP30] Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de verbos de enun-
ciacio e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

Forma de composicio

de textos podticos ros e de metdforas.

[EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos @ sono-

Forma de composicao
de textos poéticos
Visuais

(EF0MLPZE) Observar, em poemas
concretos, o formato, a distribuicio
e a diagramacio das letras do texto
na pagina.

(EFOSLPZ8) Observar, emn ciberpoe-
mas & minicontos infantis em midia
digital, os recursos multissemidticos
presentes nesses textos digitais.

Forma de composicio
de textos dramdticos

[EFO4LP27) Identificar, em textos
dramdticos, marcadores das falas
das personagens & de cena.

/—F ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGEM - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Mo Ensing Fundamental, o texto {oral, escrito, multimodal/multissemidtico) toma-se o centro das atividades de linguagem a serem desenvolvidas, implicando um trabalho
com a lingua ndo apenas como um codigo a ser decifrado nem como um mero sistema de regras gramaticais, mas como uma das formas de manifestacio da linguagem.

LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 AD 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAO JORNALISTICO/MIDIATICO: Trata-se, em relagio a este Campo, de ampliar e qualificar a participacio das criancas, adolescentes e jovens nas praticas rela
tivas ao trato com a informagdo e opinido, que estio no centro da esfera jornalistica/mididtica. Para além de construir conhecimentos e desermvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e produgio de textos que circulam no campo, o que se pretende & propiciar experiéncias que permitam desemvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade
para gue se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade & no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pritica de escuta,
leitura e producio de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, velculos e midias e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar
em relacio a interesses e posiclonamentos diversos @ possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discusstes @ debates de forma ética e respeitosa. Varios
£30 05 géneros possivels de serermn contemplados ermn atividades de heitura @ producio de textos para além dos 4 trabalhados nos anos iniciais do Enzino Fundamental (roticia,
dlbum noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimididtica, fotorreportagem, foto-dendncia, artigo de opiniSo, editorial, resenha critica, crdnica,
comentdrio, debate, viog noticioso, viog cultural, merme, charge, charge digital, political remb, andncio publicitdrio, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral &
gue, em cada ano, contemplem-se géneros gue liderm com informacio, opinido e apreciacio, génenos mais tpicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemi
dticos e hipermididticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis. Diversos também 530 os processos, agies e atividades que podem ser contemplados em atividades de
uso e reflexdo: curar, seguin/ser seguido, curtis, comentar, compartilhar, remixar etc. Ainda com relacio a esse campo, trata-se também de compreender as formas de persuasao.|

do discurso publicitirio, o apelo ao consumo, as diferencas entre vender um produto e “vender” uma ideia, entre andnclo publicitirio e propaganda. | —
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Apreciacdo e réplica
Relacdo entre géneros e midias

(EFESLPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de ddio, posicionando-se contra
riamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dendncia quando for o caso.

(EFESLPO1-APD1) Analisar as noticias locais voltadas para os povos e comunidades tradicionais
no Amapd, seus costumes e tradigdes coma forma de amenizar as informacbes racistas e dis
criminatorias.

[EFESLP0Z) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, andn
cios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, wideos etc.), de forma a perceber a arti
culag3o entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacio
dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante efou da campanha e & construcio
composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensao (e producaa) de textos pertencentes a esses géneros.

Estratégia de leitura: apreender
as sentidos globais do texto

(EFESLPO3) Identificar, em notidias, o fato central, suas principais cincunstincias e eventuais de

corméncias; em repartagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacbes dadas ou
teses defendidas em relagio a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a oritica, inonia ou
humar presente.

(EFESLP-APOZ) Inferir nas noticias sobre as comunidades ribeirinhas, quilombolas e indigenas
do Amapd os principais temas/subtemas abordados, explicagfes dadas ou teses defendidas em
relacdo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente nas
informagfes ambiguas e de relacdo pejorativa a cultura amapaense,

Efeitas de sentido

(EFESLPOY) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasio nos textos
publicitdrios, relacionando as estratégias de persuasio e apelo 30 CONSUMO COM 05 MECUFSOS
linguistico-discursivos utilizados, coma imagens, termpo verbal, jogos de palavras, figuras de lin
guagem etc., com vistas a fomentar priticas de consumo conscientes.

[EFESLPOS) Inferir @ justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs ate,
— 0 efeito de humor, ironda efou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressies ou imagens
ambilguas, de dichiés, de recursos iconogrificos, de pontuagio e outros.

[EFESLP-AP 03] Averiguar as imagens icnogrificas como forma de Identidade das louceiras do
Maruanum & da cultura Cunanil. —
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(,F;mnuc.ﬁu DE TEXTOS

Relacdo do texto com o contexto de producio e
experimentacio de papéis sociais

(EF&SLPOG) Produzir e publicar noticias, fotodendncias, fotormeportagens, reportagens, repor
tagens multimididticas, infograficos, podcasts notickosos, entrevistas, cartas de leitor, coments
rios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacio de pro-
dugio cultural — resenhas e outros praprios das formas de express3o das culturas juvenis, tais
como viogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, andncios, propagandas,
spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros erm varias midias, vivenciando de forma sig-
nificativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critioo, de editor ou articulista, de
booktubser, de viogger (Viogueiro) etc., como forma de compreender as condiches de producio
gue emvalvemn a droulacio desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de parti-
cipacdo nas praticas de linguagem do campo jormalistico e do campo mididtico de forma ética e
responsavel, levando-se em consideracdo o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de
cinculacio desses textos e “funde” o5 papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor

Textualizagio

[EFESLPOT) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacio a0 contexto
producio e circulachio — os enuncladores emvolvidos, os objetivos, o ginero, o suporte, a dreulae
¢io -, 30 modo [escrito ou oral; Imagem estitica ou em movimento ete. ), & varedade linguistica
efou semldtica apropriada a esse contexto, & construgcio da textualidade relacionada is pro-
priedades textuals e do género], utilizando estratégias de planejamento, elaboracio, revisio,
ediciio, reescrita/redesign e avallacio de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragio
dos colegas, corrigir e aprimorar as produges realizadas, fazendo cortes, acréscimos, refor-
mulacdes, correcies de concorddncia, ortografia, pontuacio em textos e editando imagens,
arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeltos, orde-
namentos etc.

[EFESLP-APD4] Produzir textos que comtemplem os calenddrios culturals, bem como, as festas
tradiclonals que vem da Africa para o Amapd trazido por cristBes africanos nas comunidades
quilombolas do estado,

Revis3o/edicio de texto
informativo e opinativo

(EFEALPOS8) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido,
dentre outros, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de producdo, @ midia em questao,
caracteristicas do género, aspectos relativos 8 textualidade, a relagBo entre as diferentes se-
mioses, a formatagio e uso adequado das ferramentas de edigiio (de texto, foto, dudio e video,
dependendo do caso) e adequagio a norma culta.

Planejamento de textos de pecas
publicitérias de campanhas sodais

n T —

(EFESLPOE) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas sig-
nificativas para a escola efou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o
terma ou evento, da deﬁnﬁu do plblico-alvo, do texto ou pega a ser produzido - carta
folhetao, |:|a Uncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV

menta de udio ou video sera utilizada, dnre::m‘teemfnqma
dasm@ﬁ&kﬁ nqm;!'th'
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ORALIDADE

[Considerar todas as ha-
bilidades dos eixos lei-
tura e producio gue se
referem a textos ou pro-
dughes orais, em dudio
ou video)

Produgio de textos jornalisticos orais

(EF&9LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinid3o, entre
vistas, comentdrios, viogs, jornals radiofinicos e televisivos, dentre outros possivels, nelativos a
fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orals de apreciacio e opinido — pod
casts e viogs noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por noteino ou texto, considerando
o contexto de producdo e demonstrando dominio dos péneros,

{EFE9LP-APOS) Produzir noticias, reportagens e escrito sobre o patrimanio imaterial do estado
do Amapa (parteiras, Marababo e batuque, farinha, tucupl, titica entre outros), para presera

¢do da cultura perpassada de geracio para geragao.

{EFEILP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de inte
ragdes poldmicas em entrevistas, discussies e debates [televisivo, em sala de aula, em redes
socials efc.), entre oubros, e s posicionar frente a eles,

Planejamento e produgio de textos
jornalisticos orais

(EFEILP12) Deserwolver estratégias de planejamento, elaboragSo, revisdo, edigSo, reescrita/
redesign (esses trés Ultimos guando ndo for situagio ao vivo) e avaliacio de textos orais, dudio
efou video, considerando sua adequagio aos contextos em que foram produzidos, @ forma
compaosicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade linguistica empre
gada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagio de voz, entonagdo, ritmo, altura e
intensidade, respiragio etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo fadial, contato de olho com plateia.

Participagio em discussdes orals de temas con-
troversos de interesse da turma efou de rele-
viincia social

{EFE9LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusies comuns relativas a problemas,
temas ou questdies poldmicas de Interesse da turma efou de relevdncla socdal.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores, tema/
questdo pol@mica, explicacBes e ou argumentos relativos ao objeto de discussio para anadlise
mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacfes ou dados gue permitam analisar par
tes da questdo e compartilhd-los com a turma.

EFEOLP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de
fala, na participagio em discussbes sobre temas controversos &/ou palémicos.

ANALISE LINGUISTICA/
SEMIGTICA

Pk

Construcdo compasicional

[EFESLP16) Analisar e utilizar as formas de composicio dos géneros jormnalisticos da ordem do

redatar, tais como noticias (pirdmide invertida no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e

hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de wirios tipos, videos, gra

vaghes de dudio etc.], da ordem do angumentar, tais como artigos de opiniSo e editorial !mn

textualizacio, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e das entrevistas: aprese ',

mm-emallqﬁu—#r entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta, z
—

f .

il B
e et i
Ct 1 § T+ T 1 ]

LI

‘m’u’* | ﬂl’? nr 0l 3o clie

BT 5
— g0 r
T

5 il
i

|
L



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Lingua Portuguesa n

147
(/;HEUSE LINGUISTICA/ Estilo (EFELP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e
SEMISTICA publicitirios, os aspectos relatives a0 tratamento da informacio em noeticias, como a ordena

a0 dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do refato, a morfologia do ver
bo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, ndmerg, tempo,
modao, a distribuicSo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo
em géneros publicitdrios), o uso de recursos persuasivos em textos argumentatives diversos
{como a elaboragSo do titulo, escolhas lexicais, construges metafaricas, a explicitacdo ou a
ocultagio de fontes de informagio) e as estratégias de persuasio e apelo a0 consuMo com
o5 recursos linguistico-discursivos utilizados (tempa verbal, jogos de palavras, metaforas, ima
Bens).

Efeito de sentido [EFBSLFLB) Utlizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos lingulsticos que
marguen as relacdes de sentido entre pardgrafos e enunciados do texto e operadores de co
nexdo adequados aos tipos de argumento @ 3 forma de composiciio de textos argumentativos,
de maneira a garantir a coeslio, a coeréncia e a progressdo temdtica nesses textos [“primeira
renta, mas, no entanto, em primelro/segundoy/terceirs lugar, finalmente, em conclusio™ etc.).

(EFBILP1) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagio, os efeitos de sentido de
elementaos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e
express3o fadal, as hesitagBes, entre outros. _/
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a LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 AO 92 ANO
PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTOD HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD NA VIDA PUBLICA — Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a participaciio dos jovens nas priticas relativas ao debate de ideias e 3 atuaciio politica e
social, por meio dofa): - compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e instincias, das formas e canals de participacdo institucionalizades,
incluindo os digitaks, & das formas de participacio nio Institucionalizadas, incluindo agul manifestactes artisticas @ intervenc®es urbanas; - reconhecimento da iImportdnela de se
emaolver com questdes de interesse piblico e coletivo e compreensio do contexto de promulgacio dos direitas humanos, das polliticas afirmativas, e das lels de uma forma geral
em um estado democritico, como forma de propiclar a vivEncla democrdtica erm wirias Instinclas @ uma atuacio pautada pela &ica da responsabilidade (o outro tem direlto a uma
vida digna tanto guanto eu tenho); — deserwvolvimento de habllidades e aprendlzagem de procedimentos envolvidos na lefturafescuta e produgio de textos pertencentes a géneros
relaclonados & discussio e implementaciio de propaostas, 4 defesa de direitos e a projetos culturals e de Interesse pdblico de diferentes naturezas. Envalvern o dominlo de géneros
legals & o conhedments dos canals competentes para questionamentos, reclamagio de direltos e dendnclas de desrespeitos a legislacBes e regulamentacies e a direftos; de discus
sdo de propostas e programas de Interesse plblico no contesxto de agremilaches, coletivos, movimentos & outras instdncas e fdruns de discussio da escola, da comunidade & da el
dade, Trata-se também de possibilitar vivénclas significativas, na articulacio com todas as dreas do currleulo e com os Interesses ¢ escolhas pessoals dos adolescentes & jovens, gue
emolvam a proposicio, deserwolvimento e avallagio de agbes e projetos culturals, de forma a fomentar o protagoenismo juvenil de forma contextualizada. Essas habllidades maks
gerals ermvolvem o dominlo contextualizado de géneros & considerados em oubras esferas — como discussdo oral, debate, palestra, apresentacio oral, noticla, reportagem, artige de
opinido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de campanhas politicas) — e de outros, como estatuto, regimento, projeto cultural, carta aberta,
carta de solicitacio, carta de reclamacio, abaloo-assinado, peticio on-line, requerimento, turno de fala em assemblela, tomada de turno em reunddes, edital, proposta, ata, parecer,
enquete, relatdrio, os quals supdem o reconhedmento de sua funcio soclal, a andlise da forma como se organizam e dos recursos e elementos linguisticos e das demals semioses
emolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses péneros, Em especial, vale destacar que o trabalho com discussio oral, debate, propaganda, campanha e apresentagio oral
podemy/devem se relacionar também com questBes, temdticas e priticas proprias do campo de atuago na vida pdblica. Assim, as mesmas habilidades relativas a esses géneros e
priticas propostas para o Campo jornalistico/mididtico e para o Campo das priticas de ensino e pesguisa devem ser aqui consideradas: discussiio, debate e apresentaciio oral de
propostas politicas ou de solugio para problemas gue envalvem a escola ou a comunidade e propaganda palitica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas & argumentacio e
# distingio entre fato e opinido também devem ser consideradas nesse campa,

LEITURA Reconstrucdo das condigles de produgdo e | (EFEOLP20) Identificar, tendo em vista o contexto de producdo, a forma de organizagiio dos
circulacio e adequacio do texto & construgdo | textos normativos e legais, a IGgica de hierarquizacio de seus itens e subitens e suas partes:
compaosicional ¢ ao estilo de género (Lel, cddi- | parte inicial (titulo —nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livra, capiulo, secdo,
Bo, estatuto, cddigo, regimento.) subsecia), artigos (caput, pardgrafos @ incisos) @ parte final (disposicBes pertinentes & sua
implementacio) @ analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocabuldrio técnico, pelo
uso do imperative, de palavras e expressfes que indicam circunstiincias, como adwérbios e
locugdes adwverbials, de palavras gue indicam generalidade, como alguns pronomes indefink
dos, de forma a poder compreender o cariter imperativo, coercitivo e generalista das lels e de
outras formas de regulamentacio.

A afirmativas rﬁﬁps e livros trabalhados gmﬂla de aula.
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/,— Apreciagdo e replica (EFBALP21) Posicionar-se em relacdo a conteddos veiculados em préticas ndo institucionalF
zadas de participagio social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagbes artisticas, produ-
toes culturals, imtervencGes urbanas e praticas proprias das culiuras juvenis que pretendam
denunciar, expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agio, relacionando esse
texto/produgSo com seu contexto de produgio e relacionando as partes e semioses presantes
para a construcdo de sentidos.

PRODUCAD DE TEXTOS Textualizagiio, revisio e edigio [EFESLP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivos sobre problemas
que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicaches e de

talhando propostas (justificativa, objetivos, agbes previstas), levando em conta seu contexto
de produgdo e as caracteristicas dos géneros em guest3o.

[EF&SLP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, guando houver esse tipo de de-
manda na escola — regimentos @ estatutos de organizagbes da sociedade civil do dmbito da
atuacio das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associacBes culturais) — e de
regras e regulamentos nos virios dmbitos da escola — campeonatos, festivais, regras de conr

viviincia etc., levando em conta o contexto de producio e as caracteristicas dos géneros em
questio.

ORALIDADE Discussio oral [EFEILP24) Discutir casos, reais ou simulagies, submetidos a juizo, que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA, do Codigo de Defesa do Consumidor, do Codigo Nacional de
Transito, de regulamentagbes do mercado publicitirio, como forma de criar familiaridade com
textos legais — seu vocabuldrio, formas de organizagio, marcas de estilo, de maneira a facilitar
a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos, fomentar a escrita de textos normatk
vos [se e quando isso for necessdrio) e possibilitar a compreensdo do cardter interpretativo
das lets e as virias perspectivas que podem estar em jogo.

(EFBSLP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em urna discussdo, assemblela,
reunides de colegiados da escola, de agremiagdes e outras situagiies de apresentacio de pro-
postas e defesas de opinides, respeitando as opinldes contrirlas e propostas alternativas e
fundamentando seus posiclonamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses &
propostas claras e justificadas.

Registra (EFESLP2E) Tomar mota em discusstes, debates, palestras, apresentacio de propostas, rew

nides, como forma de documentar o evento e apoiar a propria fala (gue pode se dar no mo

mento do evento ou posteriormente, quanda, por exemplo, for necessdria a retomada dos |
assuntos tratados em outros contextos publicos, como diante dos representados). [—
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ANALISE LINGUISTICA

JSEMIGTICA

Andlise de textos legais/normativos,
propositivos e reivindicatdrios

[EFBILP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos)
juridicos e a géneros da esfera politica, tais como propostas, programias politicos [posiciona
mento guanto a diferentes aghes a serem propostas, objetivos, aches previstas), propaganda
palitica (propostas e sua sustentacdo, posicionamento quanto a temas em discuss3o) e textos
reivindicatdrios: cartas de reclamag3o, peticio (proposta, suas justificativas e agbes a serem
adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensdo de textos per
tencentes a esses génenos e a possibilitar a producio de textos mais adequados efou funda
mentados, quando isso for requerido.

Modzlizacdo

[EFBALPZE] Observar os mecanismos de modalizacSo adequados aos textos juridicas, as mo-
dalidades detnticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade)
coma, por exemplo: Proibicio: “Nao se deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”; Paossibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhza
dos de adultos responsaveis”, e os mecanismos de modalizacio adequados aos textos polit:
o5 e propositivas, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor
[positivo ou negativo) acerca do gue enuncia. Por exemplo: "Oue belo discursol®, “I'_'risl:u_n:ly

das escolhas de Antdnio” "Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves”,

/f"

LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 AO 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBIETD DE CONHECIMENTD

HABILIDADES

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Trata-5e de ampliar e qualificar a participac3o dos jovens nas praticas relativas ao estudo e 4 pesquisa, por meio de: compreer
sao dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas cientificas, de divulgacdo cientifica e escolar; reconhecimento da importanda do dominio dessas praticas
para a compreensao do mundo fisico e da realidade sacial, para o prosseguimento dos estudos e para formacso para o trabalho: deservolvimento de habilidades e aprendiza
gens de procedimentos envalvidos na leiturafescuta e producio de textos pertencentes a géneros relacionados a0 estudo, 2 pesquisa e a divulgacio cientifica.

Essas habilidades mais gerais envolvemn o dominio contextualizado de géneros como apresentacia oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgacio cientifica, artigo
cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto didatico, infografico, esquemas, relatdrio, relato (multimididtico) de campo, documentério, carto
grafia animada, podcasts e videos diversos de divulgacdo cientifica, que supdem o reconhecimento de sua funcio social, a andlise da forma como se organizam e dos recursos e
elementos linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos multimodais) envolvidos na tessitura de textos periencentes a esses géneros. Trata-se tambem de apren
der, de forma significativa, na articulacio com outras dreas e com os projetos e escolhas pessoais dos jovens, procedimentos de investigacdo e pesguisa. Para além da leitura)
escuta de textos/productes pertencentes aos géneros & mencionados, cabe diversificar, em cada ano & ao longo dos anos, os géneros/produgtes escolhidos para apresentar
e socializar resultados de pesguisa, de forma a contemplar a apresentacio oral, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso, géneros multissemidticos, textos
hipermidiaticos, que suponham colaboragdo, proprios da cultura digital e das culturas juvenis. _.//
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LEITLIRA Reconstrugdo das condigies de produgio e | (EF69LP29) Refletir sobre a relagio entre os contextos de producdo dos géneros de divulgacio
recepgdo dos textos e adequacdo do texto | cientifica — texto didatico, artigo de divulgacdo cientifica, reportagemn de divulgacio cientifr
@ construgdo compaosicional e ao estile de | ca, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infogréfico (estatico e animadao),
EEnero reletdrio, relato multimidigtico de campo, podcasts e videos variados de divulgacao cientifica
etc, — e 05 aspectos relativos a construcdo composicianal & as marcas linguisticas caracterist:
cas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreenséo (e produgdo) de
textos pertencentes a esses géneros,

Relacio entre textos (EF&SLP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteddos, dados e informagBes de diferen
tes fontes, levando em conta seus contextos de producio e referéncias, identificando coinc:
déncias, complementaridades e contradigBes, de forma a poder identificar erros/imprecisfies
conceituals, compreender e posicionar-se criticamente sobre os conteddos e informacies em
questdo,

Apreciagio e réplica (EF69ILP31) Utilizar pistas linguisticas - tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, “por
outro lado®, “dito de outro modo®, isto &%, “por exemplo,” - para compreender a hierarguiza
¢50 das propaosiges, sintetizando o contelddo dos textos.

Estratégias e procedimentos de leitura [EFEALP32) Selecionar informacgies e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais,
orais etc.), avallando a qualidade e a utilidade dessas fontes, e organizar, esguematicamente,
com ajuda do professor, as informacies necessarias (sem exced@-las) com ou sem apoio de
ferramentas digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

Relacdo do verbal com outras semioses (EFG9LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas, na (re)cons
trucdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do discursivo para o
esquematico = infografico, esquema, tabela, gréfico, ilustragdo = e, ao contrério, transformar
o contelido das tabelas, esquemas, infograficos, ilustragtes, em texto discursivo, como forma
de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questao.

Procedimentos e géneros de apaio [EF&SLP34) Grifar as partes essencials do texto, tendo em vista o5 objetivos de leitura, pro

4 compreensao duzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em itens, quadro

sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem oo

mentario/andlise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequados, como forma de

possibilitar uma maikor compreensao do texto, a sistematizacio de conteddos e informactes

& um pasicionamento frente aos textos, se esse for o caso. r/
e
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/Fnjunucm DE TEXTOS

Consideracio das condigles de produgdo
de textos de divulgacdo cientifica

Estratégias de escrita

{EFEALP35) Planejar textos de divulgagdo cientifica, a partir da elsboragio de esquema que
considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de leituras ou de registros de
experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divul-
gatdo do conhecmento e de dados e resultados de pesquisas, tals como artigo de divulgacio
cientifica, artigo de opinido, reportagem clentifica, verbete de enciclopédia, verbete de en
ciclopédia digital colaborativa, infografico, relatdrio, relato de experimento cientifico, relato
{multimididtico) de campo, tendo em vista seus contextos de produgdo, que podem envalver
a disponibilizacio de informagdes e conhecimentos em circulagdo em um formato mais aces
sivel para um publico especifico ou & divulgatio de conhecimentos advindos de pesguisas
bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo realizados,

Estratégias de escrita; textualizacao,
revisao e edicio

(EFESLP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conheciments e
de dados e resultados de pesguisas, tais como artigos de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia, infografico, infogréfico animado, podcast ou viog cientifico, relato de experi
mento, relatdrio, relatdrio multimididtico de campo, dentre outros, considerando o contexto
de producdo e as regulandades dos géneros em termos de suas construches composicionais
e estilos.

Estratégias de produglo

[EFEILP3Y) Produzir roteiros para elaboragiio de videos de diferentes tipos (viog clentificn,
video-minuto, programa de ridio, podcasts) para divulgacio de conhecmentos centificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producio, os elementos & a constru
cio compaosicionals dos roteinos,

ORALIDWDE

Estratégias de produgio: planejamento
e produgdo de apresentagdes orais

(EFE9LP38) Organizar os dados e informagbes pesquisados em painéis ou slides de apresenta
g0, levando em conta o contexto de produgso, o tempo disponivel, as caracteristicas do gé
nero apresentagio oral, @ multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar
a apresentagio, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder &
exposicio oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do pla
nejamento e da definicio de diferentes formas de uso da fala = memorizada, com apoio da
leitura ou fala espontinea.

Estratégias de producdo

[EF&9LP39) Definir o recarte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar informagbes
sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro de perguntas, realizar en
trevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta,
se o contexto permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as
informagbes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.
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ANALISE UNGLISTICA Construcdo composicional

EMISTICA
- Elementos paralinguisticos & cinésicos

Apresentaghes orals

[EFESLP40) Analisar, em gravaches de semindrios, conferénclas ripidas, trechos de palestras,
dentre outros, a construglo composicional dos géneros de apresentagio — abertura/sauda-
¢ao, introduciio ao tema, apresentacio do plano de exposicio, deservolvimento dos corte-
Udas, por melo do encadeamento de temas e subtemas (coesdo temdtica), sintese final efou
conclusdo, encerramento — o8 elementos paralinguistions (tais como: tom & wolume da voz,
pausas @ hesitagdes —que, em geral, devem ser minimizados —, modulagiio de vor & entona
¢do, ritmo, respiracio) e cinésicos (tals como: postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com platela, modulagiio de vor e entonatdo,
sincronia da fala com ferramenta de apoio), para melhor performar apresentagbes orais no
campo da divulgacio do conhecimento.

Usar adequadaments ferramentas
de apoio a apresentagoes orais

[EFESLP4} Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentactes orais, escolhendo
g usando tipos e tamanhos de fontes gue permitam boa wisualizacdo, topicalizando efou
organizando o conteddo em itens, inserindo de forma adeguada imagens, graficos, tabelas,
formas e elementos grificos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide,
usando progressivamente e de fonma harmdnica recursos mais sofisticados como efeitos de
transicdo, slides mestres, layouts personalizados e outros.

Construgdio composicional @ estilo

Géneros de divulgacio centifica

[EFEOLP42) Analisar a construcdo composicional dos textos pertencentes a géneros relaciona-
dos & divulgacio de conhecimentos: tiulo, [olho), introducio, divisio do texto em subtitulos,
imagens lustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos [fotos, llustragbes, es
quernas, grificos, Infogrificos, diagramas, figuras, tabelas, mapas), exposiciio, contendo de
finighes, descrigles, comparaghes, enumeragbes, exemplificagles e remissies a conceltos e
relactes por melo de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizacio do campo,
ordenagio temporal ou temdtica por tema ou subtema, intercalacio de trechos verbals com
fotos, llustragies, dudios, wvideos e reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgacio
clentifica, fazendo uso consclente das estratéglas de Impesscalizacio da linguagem {ou de
pessoalizagio, se o tipo de publicacio e objetivos assim o demandarem, como em alguns
podeasts e videos de divulgago clentifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso a citacio,
uso de vocabuldrio téenicofespeclalizado ete., come forma de ampllar suas capacidades de
compreensio e produclo de textos nesses generos.

Marcas linguisticas

(EFESLPA3) Identificar e utilizar os modos de introducio de oubras vozes no texto — ditagdo literal g

sua formatacio e pardfrase — as pistas linguisticas responséveis por introduzie no texto & pasico do
autor e dos outros autores citados ("Segundo X; De acordo com Y De minha/nossa parte, pensa/|

Intertextualidade amos que’...) e o5 elementos de normatizacio (tais como as regras de inclus3o e formatacdo de cita |
phes e parafrases, de organizacdo de referéncias biblogrificas) em textos dentificos,
o reflexso mhrel'ﬁ'l'l'm]:*u oMo a i'rtertm'l:l.lalil:la?_e;a retextualizacdo ocormem nesses textos.
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LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 AD 92 ANO
PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE COMHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que estd em joge neste campe é possibilitar a5 criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensing Fundamental o contato com as

manifestagles artisticas e produges culturals em geral, € com a arte literdria em especial, e oferecer as condicBies para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas & leitura, & compreensio, & fruigio e ao compartilhamento das manifesta

phes artistico-literdrias, representativas da diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio: da compreensdo das finalidades, das praticas e dos interesses que mowvem
a esfera artistica e a esfera |literdria, bem come das linguagens e midias que dio forma e sustentagdo as suas manifestagies; da experimentagio da arte e da literatura como
expedientes que permitem (relconhecer diferentes maneiras de ser, pensar, {relagir, sentir 2, pelo confronto com o que € diverse, desemvalver uma atitude de valorizacdo e de
respeito pela diversidade; do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensio, a apreciagio, a producio e o compartilhamento de textes des diversos géneros,
em diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica. Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu potencial transformador e ha

manizadeor, & preciso promover a formagio de um leitor gue ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas tambem que s2ja capaz de frui-los, Um sujeito gue desenvolve
critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. A formacdo desse leitor-fruidor exige
o desemwolvimento de habilidades, a vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensao dos modos de produgio, drculacdo e
recepcdo das obras e producies culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condigbes de produgio e, por outro ledo, garantam a analise dos
recursas linguisticos e semidticos necessdria a elaboragio da experiéncia estética pretendida. Aqui também a diversidade deve orientar a organiza¢So/progressao curricular:
diferentes géneras, estilos, autores e autoras — contemporanens, de outras épocas, regionals, nacionais, portugueses, africancs & de outros paises — devem ser contemplados;
o canone, & literatura universal, a literatura juvenil, & tradicdo oral, o multissemidtico, a cultura digital e a5 culturas juvenis, dentre outras diversidades, devem ser considera

das, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra. Compete ainda a este campo o desermvolvimento das praticas orais, tanto aquelkas relacionadas @ producio de
textos em géneros Iiterdrios e artisticos diversos quanto as que se prestam & apreciagio e ao compartilhamento e envolvam a selegio do que lerfouvir/assistir e o exercicio da
indicacda, da critica, da recriagdo e do didlogo, por meio de diferentes praticas e géneros, que devem ser explorados ao longo dos anos.

LEITURA Reconstrugio das condighes de [EFEOLPAS| Inferir & presenga de valores socials, culturais & humanos e de diferentes visfes de mun
producda, circulagdo e recepcio do, em textos Merdrios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer madltiplos ofhares sobre
as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histdrico de sua
producio.
[EFEOLP-APOT} Inferir a presenca de valores sociais, culturais & humanos na busca da identidade
Apreciacio e réplica Amapaense nas regides de Cunani (municipio de Calgoene) e Maraca (munidipio de Mazagso), prin-

opalmente artefatos de cerimica (bandeja, tagas, pratos, moringas, jarmos, vasos, wmas funerdrias
antropomaorfas e zoomorfas), fundindo os estilos inovadores sofisticados entre a arte e a tecnologia.
(EFG9LPA5) Posicionarse criticaments em relacio a textos pertencentes 2 génens como quarta-ca-
pa, programa (de teatro, danca, exposicio etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blogfiviog
cultural etc,, para selecionar obras literdrias e outras manifestagbes artisticas (cinema, teatro, expo-
sighes, espetdculos, CD's, DVD's etr.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e rece |
nhecendo-os comO EENents que apoizam 3 escalha do Fvro ow producao cultural e consulta 3
.
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Reconstrucio das condigbes de
producdo, drculacio e recepcio

Apreciacio e réplica

[EFESLP4G) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepc3o de obras literarias ma-
nifestaches artisticas, coma rodas de leitura, dubes de leitura, evertos de contacio de histarias, de
leituras dramaticas, de apresentacbes teatrais, musicais e de filmes, cinedubes, festivais de video,
saraus, glams, canais de booktubers, redes sociais temdticas [de leitores, de cnéfilos, de misica),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciaches, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando for
mas de express3o das culburas juvenis, tais como, viogs e podeasts culturais (literatura, cnema, tea-
tro, misica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages,
trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciacio e de manifes-
tacdo da cultura de fas.

Reconstrugio da textualidade e compreensdo
dos efeitos de sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticns @ multissemidticos

[EFESLPAT) Analisar, em textos narrativos ficclonals, as diferentes formas de composicio prdorias
de cada gEnero, oF MECLrsos CORSIVOS QUE constroem a passagem do tempo e articularm suas partes,
a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacio dos cendrios e dos personagens & os
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbals, dos tipes de discurso, dos verbos de enunciacho
e das variedades linguisticas (no discurse direto, se houver) empregados, dentificando o enredo ¢
o foco narrative @ percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes pinenos ¢ os efieitos de
sentide decorrentes do foco narrativo tipico de cada pénero, da caracterizacio dos espagos fsico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do namador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuaclo expressiva, palavras e expressbes
conotativas e processos figuratives e do uso de recursos linguistico-gramaticals prdprios a cada pé-
T nanrativa,

(EFESLP-AP (&) Analisar, em textos namratives ficcionals, a5 diferentes formas de lendas e mitos que
enwolvem as comunidades indigenas amapaenses (Wallipl, Galipl do Clapoque, Galipi Marwonao, Ka-
ripuna do Amapd e Kalipur), identificando os elementes da narmativa e todos os recursos linguisticos
que contribuirdo para o reconheciments terdrio e cultural do estado,

|EFESLPAE) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sononos [es-
trofacdo, rimas, aliteracbes e outros), semdnticos (figuras de Bnguagem, por exemplo), grafico espa
cial {distribuicio da mancha grafica no papel), imagens e sua relacio com o texto verbal

Ades3o &s praticas de leitura

[EFESLP4T) Mostrarse interessado e emvolvido pela leitura de lvios de Bteratura e por outras pro-
dugbes culturais do campo e receptivo a textos que rompanm oom seu universo de expectativas, que
representem um desafio em relacio s suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriones de
leitura, apolando-se nas marcas inguisticas, em seu conheciments sobre of péneros e a tematica e
nas ofentagbes dadas pelo professor, —

1

f

il B
e et i
Ct 1 § T+ T 1 ]

-- -\-"\-

) —

i @ ool 3ok

= C
2 ',] e o
Tﬂ nL.”TM Ll oo™

o

— JOT

|
L



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Lingua Portuguesa n

/lfmanu:;.m DE TEXTOS

Relacio entre textos

{EFBOLPS0) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacio de romances, contos, mitos, nar-
rativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crbnicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracterizacio do cendrio, do espaco, do tempo; explicitando a
caracterizacio fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acio; reconfigu-
rando a insercio do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de va-
riacdo linguistica (dialetos, registros & jarghes) @ retextualizando o tratamento da tematica.

Consideracdo das condictes de producio,
Estratégias de producio: planejamento,
textualizacio e revisio/edicio

(EFEILPS1) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restrigbes temdticas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracbes da situacio de producio — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulacio do texto, as finalidades — e considerando a imaginacio, a
estesia e a verossimilhanca proprias ao texto literdrio.

CORALIDADE

Producio de textos orais

(EF&SLP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizacio dos
personagens, os aspectos linguisticos @ paralinguisticos das falas (Hmbre e tom de voz,
pausas @ hesitagBes, entonacio e expressividade, variedades @ registros linguisticos), os
gestos @ 08 deslocamentos no espaco cénico, o figurino @ a maquiagem @ elaborando as
rubricas indicadas pelo autor por meio do cendrio, da trilha sonora e da exploragio dos
modos de Interpratagdo.

Producio de textos arais
Oralizacio

(EFBSLP53) Ler em woz alta textos literdrios diversos — como contos de amor, de humar, de
suspense, de terror; crinicas liricas, humaoristicas, criticas; bem como leituras orais capitula-
das [compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extens3o, como romances,
narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, — contar/recontar
histdrias tanto da tradicio oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de
armar, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicio literaria escrita,
expressando a compreensao @ inberpretacio do texto por meio de uma leitura ou fala ex-
pressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacDes, a entonacio indicados
tanto pela pontuacio guanto por outros recursos grafico-editorials, como negritos, italicos,
caia=alta, ilustracbes e outros, gravando essa leitura ou esse conto/reconts, seja para ans-
lise posterion, seja para producio de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts
de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler efou dedamar poemas diversos,
tanto de forma livre quanto de forma fixa [como quadras, sonetos, liras, haicals e outros),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cindsicos necessdrios aos efeitos de
sentido pretendidos, como o ritmo @ a entonacio, o emprego de pausas @ prolongamentos,
o tom e o timbre vocals, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomi
n:nnl.renham poético e & sltuaw_:ﬁn de compartilhamento em questdo. s
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@EE LINGUISTICA Recursos linguisticos e semidticos gue operam [EFESLPS4) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
JSEMIGTICA nos textos pertencentes aos géneros literdrios linguisticos e 0% recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variaghes no ritmao, as modu-

lagHes no tom de voz, as pausas, as manipulages do estrato sonoro da linguagem, obtidos
por meio da estrofacio, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteracbes, as as-
sondncias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na decla-
macao de poemas, apresentaches musicais e teatrais, tanto e géneros em prosa guanto
nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de lingua-
gem, tais como comparacio, metidfora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismao,
ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressies denotativas e conotativas (adjetivos, locugbes adjetivas, oragbes subordinadas
adjetivas e outros.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fungdo na carac-
terizacdo dos espacos, tempos, personagens e acbes proprios de cada género narrativo.

TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD

AMALISE LINGUISTICA Variagio linguistica (EF6ILP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
JSEMIGTICA preconceito linguistico.

(EFEILP-APDA) Identificar as wariedades linguisticas e as linguas faladas nas
comunidadesindigenasdofmapd, Registrando, emaudioevideo, eventosdefalalcantos, rezas,
narrativas, depoimentos), que ainda resguardam tragos linguisticos e culturais dos Karipu-
na e dos Galibi Marworno.

(EFBSLP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrio em
situactes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada. __/I
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/"r LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 E 72 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETD DE CONHECIMENTOD HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD JORNALISTICO/MIDIATICO: Trata-se, em relagio a este Campo, de ampliar e qualificar a participaciio das criancas, adolescentes e jovens nas priticas
relativas ao trato com a informacgdo e opinido, que estdo no centro da esfera jornalistica/mididtica. Para além de construir conhecimentos @ desernvolver habilidades en-
volvidas na escuta, leitura e producio de textos que circulam no campo, o gue se pretende & propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens
a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade @ no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas
vidas a pritica de escuta, leitura e produgio de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica ermn diferentes fontes, velculos e midias, ¢ desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relacio a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussBes e debates
de forma ética e respeitosa, Virios sio os géneros possivels de serem contemplados em atividades de leitura @ produgio de textos para além dos j4 trabalhados nos anos
inicials do Ensing Fundamental (noticia, 4lbum noticioso, carta de leitor, entrevista): reportagem, reportagemn multimididtica, fotorreportagem, foto-dendncia, artigo de
opinido, editorial, resenha critica, crdnica, comentdrio, debate, viog noticioso, viog cultural, meme, charge, charge digital, political remix, andncio publicitdrio, propagan-
da, jingle, spot, dentre outros. A referdncia geral & que, em cada ano, contemplermn-se géneros que lidem com informacio, opinido e apreciacio, géneros mais Hplcos dos
letramentos da letra e do impresso & géneros multissemidticos ¢ hipermididticos, proprios da cultura digital e das culturas juvenis. Diversos também slo os processos,
aches ¢ atividades gue podem ser contemplados em atividades de uso e reflexSo: curar, seguirfser seguido, curtir, comentar, compartilhar, remixar. Ainda com relagio a
2558 campo, trata-se também de compreender as forrmas de persuasio do discurso publicitirio, o apelo ao consumao, as diferengas entre vender um produto & “vender”
uma idela, entre andncio publicitirio e propaganda.

LEITURA Reconstrucdo do contexto de producdo, [EF0ELPOL) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade | (EFOTLPOL) Distinguir
cinculagdo e recepcio de textos. absoluta no relato de fatos e identificar diferentes graus de par- | diferentes propostas
cialidade/ imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos | editoriais — sensacio-
de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a po- | nalismo, jornalismo
der desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos | investigativo & outros
& tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de | — de forma a identifi-
bextos. car 0% recursos utili-
rados para impactar/
chocar o leitor que
podem comprometer
uma andlise critica da
noticia e do fato noti-
clado.
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/— LITERATURA Reconstrucio do contesxtto de producdo, [EFOELP-APD1) Identificar os tipos de textos jornalisticos e suas | (EFOTLP-APOL) Iden-
circulagio e recepgiio de textos. tipologias [narrativo, descritivo, injuntivo, argumentativo e expo- | tficar os tipos de

gitivo com suas principals caracteristicas noticlas, editorial, créni- | editorais nas comu-
ca, estrutura de um texto jornallstico: pauta, apuragio, redacdo e | nidades  indigenas
edicda), adquirir uma postura etnicorracial diante dos fatos lidos | @ guilombola, tais
sendo imparcial na hora da produgdo de textos e reconhecer oim- | como:  argumento,
pacto total do autor e criticidade do leitor em relacdo ao racismo. | persuasdo, interpre-
Criar um jornal nas comunidades gquilombolas e indigenas com o | tacdo, comemora-
intuito de buscar "o direito do direite” do negro e do indio e sua | ¢lo, sdtira, artigos de
historicidade, como forma de combate ao racismo. opinido, artiguetes,
cartas do leitor, cari-
catura, charges & ilus-
tracles e distinguir
a5 propostas edito-
rias no jormal, entre
investigacio & anali-
se critica da noticia
com a intencdo de
denunciar os crimes
de racismo na escola
g emergir implicita-
mente & permanen-
temente o discurso
afirmative do prota-
gonismo do negre na
articulacdo e identi-
dade dos afrodescen-
dentes e indigenas na
construcdo de uma
politica  afirmativa
para um possivel ca-
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/—IJTEH'.A'I'URA Caracterizacdo do campo jornalistico e |[EFOELPOZ) Estabelecer relacdo entre os diferentes géneros | (EFO7LPO2) Compa-
relac3o entre os géneros em circulagdo, jornalisticos, compreendendo a centralidade da noticia. rar noticias e reporta-
midias e praticas da cultura digital. gens sobre um mes-

mo fato divulgadas
em diferentes midias,
analisando as especi-
ficidades das midias,
05 processos de (re)
elaboracio dos tex-
tos & a convergéncia
das midias em noti-
cias ou reportagens
multissemidticas.

EFOGLP-APDZ) Analisar os jornais locais e comparar os diferentes | (EFOTLP-APOZ) Ave-
estilos de géneras jornalisticos com as reportagens @ midias apre- | riguar se as noticias
sentadas sobre os indios no aspecto de sobrevivéncia fisicae cul- | @ reportagens sdo
tural das comunidades, Avaliar o nivel de reportagem nos meios | éticas e verossimeis
de comunicagoes analisando se garante uma informacdo imparcial | em relacio a comuni-
e centralizacdo do espago cultural e de preservacao dos indios e | dade remanescente
focar especificamente nos Waidpi, em relagdo a agricultura, loca- | da wvila de Mazagdo
lizagdo e religido (redes sociais e internet). Sugestdo de visita a | Velho e comparar os
comunidade indigena e averiguar se os textos jornalisticos apre- | textos com as mes-
sentam werossimilhancas com a cultura proposta. mas noticias entre os
jomais e meio de co-
MUNIc3g30 Nas comil-
nidades quilombalas,
0 Apice da festa de
530 Tiago, trazido do
Marrocos para o Bra-
sil por africanos. Su-
gestio de visitas em
varios jornais locais
para coleta de dados.
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/—LITEHA'I'UH'A (EF&7LPD1) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos pu-
blicados na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

(EFETLP-AP D1) Comparar a esktrutura dos hiperlinks com os textos do jornal e verificar a
se escrita @ hipertextual ou restrita das ladainhas na encenag3o teatrais da festa de 530
Thiago, que trava a batalha entre Mouros e Cristas.

Apreciacio e réplica. (EFETLPO2) Explorar o espago reservado ao leitor nos jornais, revistas, impressos e on-li-
ne, sites noticiosos e outros, destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas, charges,
assuntos, termas, debates em foco, posicionando-se de maneira ética e respeitosa frente a
esses textos e opinides a eles relacionadas, e publicar noticias, notas jornalisticas, fotorre-
portagem de interesse peral nesses espagos do leitor.

Relacio entre textos. (EF&7LP03) Comparar informacies sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes veicu-
los & midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

(EFBTLP-APO2) Analisar as informagbes de vérios veiculos e midias sobre os Quilombos e
detalhar o do Curiad e as festas tradicionais e verificar as fontes infermadoras, analisando
dentro da cultura local.

Estratégia de leitura Distingdo de fato [EFETLP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada
e opinido, em relacdio a esse mesmo fato,

[EF67LP-APO3) Ampliar a compreensao de textos que pertencem aos artigos de opinites
ou distinguir fato de opinido numa participacio mais qualificada do ponto de vista ético,
estitico & politico nas praticas de linguagem da cultura digital, dos indios, estudar mails
profundamente os Galibls do Diapogue, através da agricultura, lingua & imigragdo — Ama-
pafGuiana Francesa.

Estratégia de leitura: identificaglo de teses e | (EFE7LPOS) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos
argumentos Apreclacio e réplica. em textos argumentativos (carta de leitor, comentério, artigo de opiniio, resenha critica e
outras), manifestando concorddncia ou discorddincia,

(EF&TLP-APO4) avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos [carta de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica e outros),
manifestando concordancia ou discordancia em relagSo 4 Comunidade. _/
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/— LITERATURA Efeitos de santido [EF&7LPD6) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecio lexical, topicalizacdo
de elementos e selecio e hierarguizacdo de informagbes, uso de 32 pessoa e outros.

(EFETLPOT) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
[como a elaboragio do titulo, escolhas lexicais, construgies metafdricas, a explicitagio ou
a ocultacho de fontes de informagio) e perceber seus efeitos de sentido.

[EFETLP-APDS) Apontar os efeitos de sentido, no reconhecimento social nas trés regibes de
discurso [diagndstico, depoimento e alerta) gue s3o absorver as informagbes em 32 pessoa
no caso do Pargue Macional Montanhas do Tumucumague em relagio & exploracio dos
recursos naturais, 3 preservacio ambiental e s guesties das diversidades.

Efeitos de sentido (EF&ETLPOE) identificar os efeitos de sentido devidos & escolha de imagens estdticas, se-
Exploracio da multissemiose quenciacio ou sobreposicio de imagens, definicio de figura/funda, dngulo, profundidade
& foco, corestonalidades, relacio com o escrito (relacbes de reiteraciio, complermenta-
a0 ou oposigdo) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dendncias, memes,
gifs, andncios publicitdrios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet
& DUtros,

[EFETLP-APDE) Comparar o5 efeitos de sentido devides & escolha de Imagens estiticas,
sequenciacio ou sobreposigio de imagens, definicio de figura/fundo, dngulo, profundida-
de e foco, cores/tonalidades, relagio com o escrito (relagBes de reiteragdo, complemen-
tagdo ou oposicdo) em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dendncias, memes,
gifs, anuncios publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet
em relagdo ao fendmeno da Pororoca (encontro das correntes das marés) no discurso da
multissemioses & multimididtico.

PRODUCAD DE TEXTO Estratégias de produgio: [EF&7LPOS) Planejar noticia impressa e para circulagdo em outras midias [radio ou TV/wi-
planejamento de textos deo), tendo em vista as condicdes de produgho, do texto — objetivo, leitores/espectadores,
viglculos & midia de circulacio — a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevdncia
para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagbes sobre o
fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
Informativos. fortes, andlise de documentos, cobertura de eventos — do registro dessas informaghes e
dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar,

(EF&TLP-AP0Y) Criar um jornal na escola e divulgar as atividades culturals e dos povos e
e s
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PRODLICAD DE TEXTO

Textualizacio, tendo em vista suas condigBes
de produgdo, as caracteristicas do ginero em
questio, o estabeleciments de coeslo, ade-
quatdo a normia-padrdo e o uso adequado de
ferramentas de edigio,

(EFE7LPLD) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progress3o dada pela
ordem decrescente de importincia dos fatos, uso de 32 pestoa, de palavras que indicam
precisdo e o estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticla para TV, radio e inter-
net, tenda em vista, além das caracteristicas do género, o3 recursos de midias disponiveis
e o manejo de recursos de captagio e edigo de dudio & imagem.

Estratégias de producio: planejamento
de textos argumentathivas e apreciathvos.

[EFETLP11) Planejar resenhas, viogs, videos e podcasts variados, & textos e videos de apre-
sentacdo e apreclaclo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fan-
clipes, a=zines, gameplay, detonada), dentre outros, tendo em vista as condicBes de produ-
¢io do texto — objetivo, leitores/espectadores, velculos e midia de cireulagiio — a partr da
ascolha de uma producio ou evento cultural para analisar — livro, filme, série, game, can-
¢da, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams — da busca de informaclio sobre a producio
ou evento escolhido, da sintese de informaghes sobre a obrafevento e do elenco/selecdo
de aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou negativamenbe
ou da roteirizacio do passo a passo do game para posterior gravagao dos videos.,

Textualizacio de textos
Argumentativos e apreciativos.

[EFETLP1Z) Produzir resenhas criticas, vliogs, videos, podcasts variados e producies e gé-
neros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado), gue apresentem,/deserevam efou avaliem produgdes eulturais (liveo,
filme, série, game, cangdo, disco, videoclipe) ocu evento (show, saraw, slam), tendo em vista
o contexto de producio dado, as caracteristicas do género, o3 recursos das midias envelvi-
das e a textualizagio adequada dos textos e/ou producdes,

Produgdo e edigio de textos publicitdrios.

(EF&TLP13) Produzir, revisar e editar textos publicitdrios, levando em conta o contexto de
producio dado, explorando recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais
e visuals, utilizando adeguadamente estratégias discursivas de persuasdo efou conven-
cimento e criando titulo ou slogan gue facam o leitor motivar-se a interagir com o texto
produzide e se sinta atraldo pelo servico, idela ou produto em quastio.

[EFe¥LE-AP10]) Produzir textos publicitédrios estilo “teaser™ para lancamento de um milx na
linguagem & introduzir o aluno ao empreendedorismo, criando expectativa no texto & nos
produtos ofertadeos, com o Intulto de causar curlosidade para o leltor e Implantar um nowvo
partal sletronico com texto de multimidia.,

ORALIDADE

Planejamento e producio de entrevistas orais

(EF&7LP14) Definlr o contexto de produclo da entrevista (objethvas, o gue se pretende
conseguir, porgue aguele entrevistado), levantar informagies sobre o entrevistado e sobre
o aconteciments ou tema em gquestio, preparar o roteiro de perguntas e realizar entrevis-
ta oral com envalvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema
em pauta, usando roteire previamente elaborado & formulands outras perguntas a partir
das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar partes, tAnscrever g proceder a uma
edicio escrita do texto, adequando-o a seu conbexto de publicacio, & construgio
sicional do g&nem e garantindo a relevdncia das informagies mantidas e a contin
terndtics,
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PRATICAS DE LINGUAGEM OBIETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD NA VIDA PUBLICA: Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar 2 participagio dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias e & atuacdo
politica e social, por meio do (a):

. compreensdo dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e instancias, das formas e canais de participacdo institucionalizados, incluindo
os digitais, e das formas de participacio ndo institucionalizadas, incluindo agui manifestacfes artisticas e intervencies urbanas;
= reconhiecimento da importdncia de se envolver com guesties de interesse plblico e coletivo e compreens3o do contexto de promulgacio dos direitos humanos,

das politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico, como forma de propiciar 2 vivencia democratica em varias instancias e uma atuacio
pautada pela ética da responsabilidade (o owtro tem direito @ uma vida digna tanto guanto eu tenhol);

» deserolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na leiturafescuta e producio de textos pertencentes a géneros relacionados a
discuss30 e implementacio de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais e de interesse pablico de diferentes naturezas. Envalvern o dominio de géneros legais
g 0 conhecimento dos canais competentes para questionamentos, reclamacio de direitos e denlncias de desrespeitos a legislactes e regulamentacies e a direitos; de
discuss3o de propostas e programas de interesse plblico no contexto de agremiacdes, coletivos, movimentos e outras instancias e foruns de discuss3o da escola, da co-
munidade e da cidade.

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas, na articulagio com todas as dreas do curriculo & com os interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e jovens,
gue envalvam a proposicio, desenvolvimento e avaliagdo de apies e projetos culturais, de forma a fomentar o protagonismo juvenil de forma contextualizada. Essas habi-
lidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros ja considerados em outras esferas = como discuss3o oral, debate, palestra, apresentacdo oral, noticia,
reportagem, artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de campanhas politicas) = e de outros, como estatuto, regimento,
projeto cultural, carta aberta, carta de solicitacdo, carta de reclamacdo, abaixo-assinado, peticio on-line, requerimento, turno de fala em assembleia, tomada de turno em
reunides, edital, proposta, ata, parecer, enquete, relatério e outros, 0s guais supdem o reconhecimento de sua funcio social, a andlise da forma comio s2 organizam e dos
recursos e elementos linguisticos e das demais semioses envolvidas na tessitura de textos pertencentes a esses géneros. Em especial, vale destacar que o trabalho com
discussdo oral, debate, propaganda, campanha e apresentagdo oral podem,/devem se relacionar também com questdes tematicas e praticas proprias do campo de atuacio
na vida pablica. Assim, as mesmas habilidades relativas a esses géneros e praticas propostas para o Campo jornalistico/mididtico e para o Campo das praticas de ensino e
pesquisa devem ser agui consideradas: discuss3o, debate e apresentacdo oral de propostas politicas ou de solugSo para problemas gue envalvem a escola ou a comunida-
de e propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a argumentacio e 2 distinc3o entre fato e opinido também devem ser consideradas nesse campo.

LEITURA Estratégias e procedimentos de [EFE7LP15) Identificar a proibicio imposta ou o direito garantido, bem como as cincuns-
leitura em textos legals e normativos. tincias de sua aplicagdo, em artigos relativos a normas, regimentos escolares, regimentos
e estatutos da sociedade civil, regulamentacies para o mercado publicitirio, Codigo de
Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Trinsito, ECA, Constituiclo, dentre outros, _//
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/ CEmura

Contexto de producdo, drculacio e recepcio
de textos e préticas relacionadas 3 defesa de
direitos e 3 participagio social.

(EFE7LP1E) Explorar e analisar espagos de reclamagio de direitos e de envio de solicitagbes
{tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a drgSos plblicos, plataformas do consumidor, ple-
taformas de reclamagio), bem como de textos pertencentss a géneros que circulam nesses
espacos, reclamacdo ou carta de reclamagio, solicitacio ou carta de solicitacio, como forma
de ampliar a5 possibilidades de producdo desses textos em casos que remetam z reivindica-
ghes gue envolvam a escola, a comunidade ou algum de seus membros coma forma de se
engajar na busca de solucdo de problemas pessoais, dos outros e coletivos.

{EF&7LP-AP11) Reconhecer o direito garantido dos ribeirinhos, quilombaolas e indigenas, bem
como as crcunstincias de sua aplicacio, em artigos relativos a normas, regimentos escols
res, regimentos e estatutos da socledade civil, regulamentacbes para o mercado publicitirio,
Codigo de Defesa do Consumidor, Codigo Naclonal de Transito, ECA, Constituicio, as Leis
10.639/03 ¢ 11.645/08. Analisando os géneros que abordam as temadticas, verficando os
espacos de reclamaches e as possivels solugbes dos problemas.

Relagdo entre contexto de producio e
caracteristicas compaosicionais e estilisticas
dos géneros (carta de solicitacdo, carta de
reclamacdo, peticio on-line, carta aberta,
abaixo-assinado, proposta etc.) Apreciacdo e
réplica.

|EF&7LP1T) Analisar, a partir do contexto de produgdo, a forma de organizacio das cartas
de solicitacdo e de reclamacio (datacdo, forma de inicio, apresentacio contextualizada do
pedido ou da reclamacgido, em geral, acompanhada de explicagtes, argumentos efou relatos
do problema, férmula de finalizagdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta
e subscricio) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a argumentacao, explicacso ou
relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita fundamentada de cartas coma essas ou
de postagens em canais progrios de reclamagbes e solicitagtes em situactes gue emnvolvam
guestdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus membros.

|EF&7LP-AF12) Identificar, a partir do contexto de producdo e oralidade, as tipologias de car
tas e diferenciar de mogbes e memoriais, principalmente as usadas pelos povos e comunida
des tradicionais para garantia da ética e de seus direitos.

Estratégias, procedimentos de leltura em
textos reivindicatdrios ou propositivos.

(EF6TLP18) Identificar o objeto da reclamagio efou da solicitaciio e sua sustentagiio, explk
cacdo ou justificativa, de forma a poder analisar a pertinéncia da solicitagio ou justificacio.

[EF67LP-AP13) Incentivar o debate sobre a conscientizacio do seu direito, a situacio da
habitacdo, cultura, agricultura, lingua, educacio, sadde, empoderamento da mulher, ques-
thes geogrificas dos povos e comunidades tradicionals no Norte do Brasil @ o estudo de
caso no Amapd.

PRODUCAD DE TEXTO

Estratégia de producdo: planejamento de
textos reivindicatdrios ou propositivos,

[EF&7LP19] Realizar levantamento de questfes, problemas que requeiram a dendncia de
desrespeito a direitos, reivindicagtes, reclamagtes, solicitacbes que contemplem a
nidade e Igum de seus mernl:lrur.': & examinar normas e legislagbes.
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LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 6% e 7¢ ANOS
PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA: Trata-se de ampliar ¢ qualificar a participagiio dos jovens nas priticas relativas a0 estudo e & pesquisa, por meio de:
= Compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas dentificas, de divulgagdo cientifica e escolar;

Reconhecimento da importincia do dominio dessas priticas para a compreensiio do mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos estudos e para formagio
para o trabalho; e desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos envolvidos na leitura/escuta e producdo de textos pertencentes a géneros relacionados
a0 estudo, b pesquisa e b divulgacio cientifica, Essas habilidades mails gerais envolvem o dominlo contextualizado de géneros como apresentacio oral, palestra, mesa-redonda,
debate, artigo de divulgagSo cientifica, artigo cientifico, artigo de cpiniSo, ensaio, reportagem de divulgacdo cientifica, texto didético, infografico, esquemas, relatdrio, relato
[multimididtico) de campo, documentdrio, cartografia animada, podcasts e videos diversos de divulgacio cientifica, que supBem o reconhecimento de sua funglio social, a
analise da forma como se organizam e dos recursos e elementos linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos multimodais) envolvidos na tessitura de textos
pertencentes 3 esses gineros. Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulacio corm outras dreas & com os projetos e escolhas pessoais dos jovens, proceds
mentos de investigaclo e pesguisa. Para além da leiturafescuta de textos/producies pertencentes aos géneros j@ mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao longo dos
anos, os géneros/produgbes escolhidos para apresentar e socializar resultados de pesquisa, de forma a contemplar @ apresentagio oral, géneros mais tipicos dos letramentos
da letra e do impresso, géneras multissemidticos, textos hipermididticos, gque suponham colaboracdo, proprios da cultura digital e das culturas juvenis.

LEITURA Curadoria de informagio (EF&7LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e guestfes definidas previamente, usando
fontes indicadas e abertas.
PRODUCAD DE TEXTOS Estratégias de escrita: textualizacdo, revisdo {EF&TLP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentaches orais, paingis, art:
e edigio, gos de divulgagao cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos & outros.

[EFE7LFZ2) Produzir resumos, & partir das notas efou esquemas feitos, com o uso adequado
de parifrases e citaghes,

ORALIDADE Conversagdo espontanea [EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participacio em conversacioes e em discussdes ou

atividades coletivas, na sala de aula e na esoola e formular perguntas coerentes e adeguadas
em momentos oportunos em situagbes de aulas, apresentagdo oral, semindrio etc.

Procedimentos de apolo & compreensio, (EF&TLP24) Tomar nota de aulas, apresentacies orals, entrevistas (ao viva, dudle, TV, vi-
Tomada de nota. deo), identificando e hierarguizando as informacgbes principais, tendo em vista apoiar o
estudo e a producio de sinteses e reflexdes pessoals ou outros obletives em guestio,

AMNALISE LINGUISTICA Textualizacdo Progress3o tematica |EF&TLP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacio topica (do geral para o especi-
/ SEMIOTICA fico, do especifico para o geral e outros), as marcas linguisticas dessa organizacio (marca-
dores de ordenacdo e enumeragdo, de explicacdo, definico e exemplificacio) e os meca-

nismos de pardfrase, de maneira a organizar mais adequadaments a coesio & 3 progressio
tematica de seus textos.

. ceder & rerrpsm.q conceitos e relaches por meio de notas de rodapés ou boxes.
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LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 e 72 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD ARTISTICO-LITERARIO: O gue estd em jogo neste campo € possibilitar &s criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensine Fundamentzl o contato com
as manifestagbes artisticas e produgbes culturais em geral, & com a arte literdria em especial, @ oferecer as condigbes para que eles possam compreend-las e frui-las de maneira
significativa e, gradativaments, critica. Trata-se, assim, de amipliar e diversificar as praticas relativas & leitura, & compreenséo, a fruicio e ao compartilhamento das manifestacties
artistico-literdrias, representativas da diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio;

* ; da compreensdo dnsﬂnalldadﬂ das priticas e dos Interesses gue movem a esfera artistica e a esfera literdria, bem como das linguagens e midias que dio forma e susten-
tacdo as suas man

da experimentacio da arte e da literatura coma expedientes gue permitem (rejoonhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (relagin, sentir ¢, pelo confronto com o gue & diverso,
desenvolver uma atitude de valorizag3o e de respeito pela diversidade; - do deservalvimento de habilidades gue garantam a compreensSo, a apreciacSo, a producSo & o com-
partilhamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias, que dreulam nas esferas literdria e artistica. Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa
alcangar seu potencial transformader & humanizador, & preciso promover a formagio de um leitor que ndo apenas compreenda as sentidos dos textos, mas também gue seja capaz
de frui-los, Urmn sujeito gue desemalve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) @ gue compartilha impressdes e coriticas com outros leitores-fruidores. A
formagdo desse |eitor-fruldor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de experiincias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensao dos
modos de producio, circulacio e recepcio das obras e produgbes culturais e o desvelamento dos interesses e das conflitos que permeiam suas condigbes de producdo e, por outro
lada, garantam a andlise dos recursos linguisticos e sermidticos necessdria 3 elaboragio da experiéncia estética pretendida. Aqui também a diversidade deve orientar a organizacio,/
progressao curricular: diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devemn
ser contemplados; o cinone, a [teratura universal, a literatura juvenil, a tradicio oral, o multssemidticn, a cultura digital & as culturas [uvenls, dentre outras diversidades, devern ser
consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da ketra. Compete ainda a este campo o desenvalvimento das praticas orais, tanto aquelas relacionadas & producio
de textos em géneros [iterdrios e artisticos diversos quanto as que s prestam i apreciaciio e ao compartilhamento e envolvam a selegio do que lerfouvirfassistir e o exercicio da
indicacdo, da critica, da recriacdo e do didlogo, por meio de diferentes praticas e géneros, gue devemn ser explorados ao longo dos anos.

LEITURA Relagdo entre textos {EF&7LP27) Analisar, entre os textos literdrios e entre estes e outras manifestacbes artisticas
{como cinema, teatro, midsica, artes visuais e mididticas), referéncias explicitas ou implicitas
a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literdrios e semidticos.

Estratégias de leitura Apreciagio @ réplica [EF&7LPZE] Ler, de forma autdnoma, & compreender — selecionando procedimentos e es-
tratégias de |leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, crinicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangds, poemas de forma livre 2
fixa [como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando
avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Reconstrugdo da textualidade Efeitos de [EF&7TLP29] identificar, em texto dramdtico, personagem, ato, cena, fala e mdmagﬁes céni-
sentidos provocadas pelos usas de recursos Cas e A organizacio do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista, unmmm
linguisticos e multissemidticos de referéncia. \]\
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PRODUCAD DE TEXTO Construcdo da textualidade (EF&7LP30) Criar nanrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mis
Relacdo entre textos tério, terror, humor, narrativas de enigma, crinicas, histdrias em quadrinhos, dentre outros,

gue utilizem cendrios e personagens realistas ou de fantasia, chservando os elementos da
estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo,
espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados & narracio de fatos passados, em-
pregando conhecimentos.

(EF&7LP30AP1S) Produzir um Iivro das lendas locals indigenas do Olapogque como forma de
valorizagio da escrita bocal.

(EFETLP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (come quadras e
sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cad@ncias, ritmos
e rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as relaghes entre imagem e texto
verbal, a distribuicio da mancha gréfica (poema visual) e outros recursos visuais e sonoros,

[EF67LPO1APL1E) Refletir sobre a importdncia da selecio wocabular de signos estaticos e
dinamicos (substantivos e verbos) em poemas de literatura amapaense, cangbes pﬂpula_r';ﬁ/

e de cangies do Marabaixo.

LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 e 72 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM DOBJETO DE CONHECIMENTOD HABILIDADES
TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD
ANALISE LINGUISTICA (EF&7LP32) Escrever palavras com corregdo ortogrifica, obedecendo as convengtes da lln-
J SEMIGTICA gua escrita.
Elementos notacionails da escrita [EFGTLP33] Pontuar textos adequadamente.
Léxico/morfologia (EFDELPD3) Analisar diferengas de sentido entre palavras de (EFOTLPO3)  Formar,
uma série sinonimica. com base em palavras

primitivas, palavras
derivadas com os pre-
fixos e sufixos mais
produtivos no portu-
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AMALISE LINGUISTICA (EF&7LP34) Formar antdnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogio de negacio.

f5EMI (EF&7LF35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.

Maorfossintaxe (EFDELPO4) Analisar a funcio e as flexBes de substantivos e adjetivos e de verbos nos mo-
dos Indicativa, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

[EFO7LPO4) Reconhe-
CEr, em textos, o vers
bo como o ndcleo das

oraghes.
(EFOELPOS) Identificar os efeitos de de sentido dos modos ver- | (EFOFLPOS) Identificar,
bais, em oraches de textos

lidos ou de producio
propria, verbos de
predicacio completa
e incompleta: intran-
sitivos e transitivos.

(EFOBLPOG) Empregar, adequadamente, as regras de concordan- | (EFOYLPOS) Empregar
cia nominal (relagdes entre os substantivos e seus determinan- | as regras bdsicas de
tes) e as regras de concorddncia verbal (relacdes entre o verbo e | concorddncia nominal
0 sujeito simples & composto). e verbal em situacdes
comunicativas e na
producso de textos.

(EFO7LPO7) Identificar,
em textos lidos ou de
produgio propria, a
estrutura basica da
aragdo: sujeito, pre-
dicado, complemento
(objetos direto e indi-

reto). _,/_
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'/—.a.rthsl-: LINGUISTICA
JSEMIGTICA

Morfossintaxe

(EFOFLPOE) identficar,
am textos lidos ou de
producio pripria, ad-
jetivos que ampliam o
sentddo do substant-
vo sujeito ou compla-
mento verbal.

{EFOLPOS) Identificar,
em textos lidos ou de
producio prdpria, ad-
vitrbios e locugBes ad-
verblals gue ampllam
o sentide do werbo
niclen da oracio.

(EFDELPOT) Identificar, em textos, periodos compostos por ora-
¢ides separadas por wirgula sem a utilizagiio de conectivas, nome-
ando-os como periodos compaostos por coordenacBo.

(EFOGLPOR) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oraghes
coma unidades constituidas em tormo de um ndcdeo verbal e pe-
ricdos como conjunto de oragies conectadas.

(EFOFLP10) LHilizar, ao
produzir texto, conhe-
cimentos linguisticos e
gramaticais: modos e
tempos werbais, con-
cordincia nominal e
verbal, pontuagdo etc.

(EFOBLF0S) Classificar, emn texto ou sequéncla textual, os perio-
dos simples compostos,

(EFOFLP11) Identificar,
em texbos lidos ouw de
producio proprla, pe-
rindos compostos nos
quals duas oraches slo
congctadas por virgu-
la, ou por conjungiies
gue exXpressem soma
de sentido [conjungdo
“g") ou oposicdo de
sentidos  (conjunches
“mas”, "porém”}.
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ANALISE LINGUISTICA Sintese (EFO&LP10} Identificar sintagmas nominais e verbais como cons-
JSEMIOTICA tituintes imediatos da oragdo.

Elementos notacionais da (EF0BLP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos

escrita/morfossintaxe e gramaticais: tempos verbais, concorddncia nominal e verbal,
regras ortogrificas, pontuagio dentre outros.

Semantica e coesaEo (EF0&LP12} Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo refe- | (EFO7LP12) Reconhe-
rencial (nome & pronomes), recursos semanticos de sinonimia, | cer recursos de coes3o
antonimia e homonimia e mecanismos de representacdo de dife- | referencial: substitui-
rentes vozes (discurso direto e indireta). poes lexicais (de subs-

tantivos por  sindni-
mos) ou pronominais
uso de pronomes
anaforicos = pessoais,
possessivos, demons-
trativos).

Coesio [EF&7LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo refe-
rencial {léxica @ pronominal) & sequencial @ outros recursos éx-
pressivos adequados ao género textual.

[EFO7LPL3}  Estabe-
lecer relaglies entre
partes do texto, idem-
tificando substituigies
lexicals (de substanti-
vo5 por sindnimos) ou
pronominais (uso de
pronomes anafdricos
— pessoals, possessi-
vos, demonstrativos),
que contribuem para a
continuidade do texto,
Sequéncias textuais [EFGTLP37} Analisar, em diferentes textos, o5 efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricio, causalidade, sequéncias descritivas Expo=—
sitivas e urdpna;%siu de eventos. f”-é
P
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ANALISE LINGUISTICA Madalizagio (EFOTLP14) identificar,
SSEMIGTICA em textos, os efeitos

de senfido do uso de
estratégias de maodali-

I8CA0 & argumentativi-
dade,
Figuras de linguagem [EF67LP38} Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como compara-
¢do, metifora, metonimia, personificagdio, hipérbole, dentre outras. _.,/
7 LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 62 AO 92 ANO
PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES
TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD
ANALISE LINGUISTICA Construcio compaosicional [EF6SLP16) Analizar e utilizar as formas de composicio dos géneros jornalisticos da ordem
E SEMIOTICA do relatar, tais como noticias (pirdmide invertida no impresso , blocos noticiosos hipertex-

tuais e hipermididticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos,
videos, gravacbes de dudio), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e edi-
torial (contextualizacio, defesa de tese/opinido & uso de argumentos) & das entrevistas:
apresentacio e contextualizacdo do entrevistado @ do terna, estrutura pergunta @ resposta
dentre outros.

Estilo (EFBSLP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalist-
cos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacdo em noticias, como
a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, @ mor-
fologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa,
numero, tempo, modo, a distribuicio dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as
formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em génieros argumentati-
vos; as formas de imperativo em géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboracSo do titulo, escolhas lexicais, constru-
coes metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagdo de fontes de informacdo) e as estratégias
de persuasdo e apelo ao consumo com os recursas linguistico-discursivos utilizados [tem-
po verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).
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ANALISE LINGUISTICA (EFEOLFLE) Utilizar, na escrita/resscrita de textos argumentativos, recursos linguisticos gue
JSEMIOTICA marguem as relapies de sentido entre paragrafos e enunciados do texto & operadores de co

nexdio adequados 308 tipos de argumento & & forma de composicio de textos argurmentativos,
de manelra a garantir a coesdo, a coeréncla @ a progressdo temdtica nesses textos (“primed
raments, mas, no entanto, em primeiro/fsegundofterceino lugar, finalmente, em conclusio™),

Efeito de sentide (EFG2LP19)} Analisar, em gineros orais que envalvam argumentacio, os efeitos de sentida
de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a entonagdo, o rito, a gestua-
lidade & expressio facial, as hesitagBes etc, __“,/‘I

7 LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 82 E 92 ANOS
PRATICAS DE LINGLUAGEM OBRJIETD DE CONHECIMENTD HABILIDADES
CAMPO DE ATUACKRD JORNALISTICO/MIDIATICO B¥ ANO 9% ANO
LEIMURA Reconstrucdo do contexto de produgdo, cirou- (EFE3LPOL)} Amalisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das nowas
lagio e recepeio de textos. tecnologias no campa e as condigbes gue fazem da informacio uma mercadaria, de forma

a poder desenwalver uma atitude critica frente aos textos jornallsticos.

Ec"ml ﬂiﬁgeﬁﬂﬁdlggﬂrﬂ::;s r::gﬂn_ (EFBILP-APDL) Analisar os interesses que movem o campo jormalistion & as redes sociais

cas da cultura dighal em relagdo aos "Povos Indigenas, Quilombolas, Povos Ciganos, Faxinalenses, Pomeranos,

' Povos e Comunidades Tradicionais de Terreiros, Pescadoras ¢ Pescadores Artesanais, Se-
ringuelros, Extrativistas, Quebradelras de Coco Babagu, Rlbelrinhos, Gerazeiros, Fundo de
Pasto, Retireires do Araguaia, Pantaneiros, Raizeiras ¢ Andirobeiras™ da regido Morte 2 po-
sicionar-se diante das informacies abtidas de forma impareial,

(EFO8LPOL) Identificar @ comparar as varias editoriais de jor- | (EFO9LPOL) Analisar o
nais impressos e digitais e de sites noticiosos, de forma a re- | fendmeno da disse-
fletir sobre os tipos de fato que s8o0 noticlados e comentados, | minagdo de notlclas

as ascalhas sobre o que noticiar & o Que ndo noticiar & o desta- | flsas nas redes sociais &
guefenfogue dado e & fldedignidade da Informachio. desarmobeer estratégias
para reconhecé-las, a
partir da verificacio/
avaliagdo do veloulo,
fonte, data e local da
publicaglo, autoria,
UIRAL, da anzilise da for-
matacho, da compara-
gao de diferentes fonbes,
da consulta a sites de
curadaoria gue
fidedignidade do
dos fatos & denu
l i'
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(EFESLPO2) Analisar diferentes priticas (curtir, compartilhar, comentar, curar) e textos per-
tencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentdrio, charge digital)
emvolvides no trato com a informagio e opiniSio, de forma a possibilitar uma presenca mals
critica e dtica nas redes.

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto

Apreciacdo e réplica

(EFBSLPO3) Analisar textos de opinido (artigos de opiniSo, editoriais, cartas de leitores,
comentdrios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs] e posicionar-se de
forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a
esses textos.

(EFEILP-APDZ) Avaliar os textos de opinides que retratam os povos e comunidades tradi-
clonais, verificando se estes, nas ditimas décadas foram marcados por significativos avan-
¢os na luta dos povos ¢ comunidades tradicionals do Brasil. Do ponto de vista juridico e
politice alcangaram um nivel de organizagio capaz de afirmar os seus direitos.

Relagio entre textos

(EFO8LPO2) Justificar diferengas ou semelhangas no tratamen- | (EF09LP02) Analisar e
to dado a uma mesma informacio veiculada em textos diferen- | comentar a cobertura
tes, consultando sites e servigos de checadores de fatos. da imprensa sobre fatos
de relevancia social,
comparando diferentes
enfoques por meio do
uso de ferramentas de
curadaoria,

Estratégia de leitura; apreender os sentidas
globais do texto

Apreciacio e réplica

(EFBSLPOY) Identificar e avaliar teses/opinites/posiclionamentos explicitos e implicitas,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo jornalistico (carta
de leitor, comentdrio, artigo de opiniSio, resenha critica dentre outros), posicionando-se
frente & questiio controversa de forma sustentada.

Efeitos de sentido

(EF89LPO5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas
de apropriagio textual (parifrases, citages, discurso direto, indireto ou indireto livra).

[EFBSLPOG) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
[como a elaboracio do titulo, escolhas lexicals, construgles metafdricas, a explicitagio ou
a ocultagdo de fontes de informagio) & seus efeitos de sentido.
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Efeitos de sentido
Exploracio da multissemiose

(EFBOLPOD7) Analisar, em noticias, reportagens e pegas publicitarias em varias midias, os
efeitos de sentido devidos ao tratamento e & composicio dos elementos nas imagens em
movimento, & performance, 8 montagem feita [ritmo, duragdo e sincronizagio entre as
linguagens — complementaridades, interferéncias etc.] e ao ritmao, melodia, instrumentos
e sampleamentos das mdsicas e efeitos sonoras.

(EFBILP-APO3) Averiguar se as reportagens e as midias dio destaques a violéncia simbdli-
ca, fisica @ moral que os povos Indigenas & quilombola sofrem em relagiio a discriminagio
g preconceito, guando estes s8o atacados e se estes povos tem a oportunidade de dialogar
de forma respeitosa ou ndo com o governo federal, avaliando também se & garantindo nas
concesstes pdblicas para radios e TVs para que seus direitos de respostas sejam formeci-
dos, garantindo assim a identidade e legitimidades das noticlas.

PRODUCAD DE TEXTOS

Estratégia de producdo: planejamento
de textos informativos

(EFEILPOR) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condighes de producdo do texto = objetivo, leitoresfespectadores, ve-
iculos e midia de circulagSo etc. = a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do
berma a ser focado (de relevincia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento
de dados e informacges sobre o fato ou tema — que pode emvohver entrevistas com envaol-
vidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos, cobertura
de eventaos etc. -, do registro dessas informacgbes e dados, da escolha de fotos ou imagens
a produzir ou a utilizar ete,, da predugio de infogrificos, quando for o caso, e da organiza-
cao hipertextual (mo caso a publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesma de jornais
impressos, por meio de boxes variados).

Estratégia de producio: textualizacio
de textos informativas

[EFBSLPDY) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressio temiitica e uso de re-
cursos limguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, ten-
do em vista as condigBes de produgdo, as caracteristicas do género, o5 recursos e midias
disponiveis, sua organizacio hipertextual @ o manejo adequado de recursos de captacio e
edicdo de dudic e imagem e adeguacio & norma-padrio,

Estratégia de producio: planejamento
de textos argumentativos e apreciativos

1 [ - 1 i -

(EFBILP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condighes de producio do texto
— abjetivo, leitores/espectadores, velculos e midia de circulagio etc. —, a partir da escolha
do tema ou questdo a ser discutida, da releviincla para a turma, escola ou comunidade,
do levantamento de dados e informagies sobre a questdo, de argumentos relacionados a
diferentes posicionamentos em jogo, da definicSo — o que pode envolver consultas a fon- |
tes diversas, entrevistas com especialistas, andlise de textos, organizacio esquema
informagies & menms dos (tipos del argumentos & estratéglas que pretende
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Textualizacdo de textos argumentativos
e apreciativos

(EF08LPD3) Produzir artigos de opinido, tendo em vista o con- | (EF0SLP03) Produzic arti-

texto de producdo dado, a defesa de um ponto de wista, uti- | gos de opinifo, tendo em
lizande argumentos & contra-argumentos e articuladores de | vista o contexto de pro-
coesdo que marguem relagSes de oposigdo, contraste, exern- | ducdo dado, assumindo

plificagdo, Enfase. posicdo diante de tema
polémico, argumentando
de acordo com a estru-
tura propria desse tipo
de texto e utilizando
diferentes tipos de argu-
mentos = de autoridade,
comprovacdo, exem plifi-
cagdo, principio, dentre
ourtrons.

Estratégias de producko: planejamento,

textualizacdo, revisdo e edicio de
textos publicitarios

(EFBILP11) Produzir, revisar & editar pegas ¢ campanhas publicitérias, envolvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folhe-
to, panfleto, anuncio de jornal/revista, para intermet, spot, propaganda de radio, TV, a par-
tir da escolha da questiio/problema/causa significativa para a escola efou a comunidade
escolar, da definicio do publico-alve, das pecas que serdo produzidas, das estratégias de
persuasio e convencimento gue serdo utilizadas.

(EFOS9LP-APOL) Averiguar se as noticlas & reportagens s8o éticas e verossimels em relagio
a5 comunidades remanescentes dos municipios, em especial da Vila de Mazagio Velho,
comparamdo as noticias entre os jormais & meios de comunicagdo das comunidades qui-
lombolas: o dpice da festa de 530 Tlago trazido do Marrocos para o Brasil por africanos,
Wisitas em varios jornais locais para coleta de dados,

ORALIDADE

Estratégias de produglo: planejamento
e participagiio em debates regrados

(EFROLP12) Planejar coletivaments & realizacio de um debate sobre tema previamente defin
do, de interesse coletivo, com regras acordadas e plane]ar, em grupo, participacio em debate a
partir do levantamento de informagbes e argumentos que possam sustentar o posicionamento
a ser defendido (o que pode ermeolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas,
o reglstro das informagiies e dados obtidos etc.), tendo em vista as condicies de producio do
debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivagtes para sua
realizagio, argumentas e estratégias de comvencdmento mais eficazes e participar de debates
regrados, na condicio de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador, es
pectador (com ou sem direito a perguntas), efou de juizfavaliador, come forma de compreen

der o funcionamento do debate, e poder participar de forma conmvincente, etica, 3 e
o critica e r uma atitude de resp-altu e didlogo para com as deias dh-'&rga'ltas.
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Estrategias de producdo: planejamento,
realizagdo e edicdo de entrevistas orais

(EFBILP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, espedialistas e
outros, como forma de obter dados e informagbes sobre os fatos cobertos sobre o tema ou
guestdo discutida ou temédticas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de
produgdo, partindo do levantamento de informacgBes sobre o entrevistado e sobre a tema-
tica e da elaboracdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informagbes
mantidas e a continuidade temdatica, realizar entrevista e fazer edigdo em dudio ou video,
incluindo uma contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para publicagio da en-
trevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem multimididtica, adequan-
do-a a seu contexto de publicacio e garantindo a relevancia das informagies mantidas e a
continuidade temdtica.

AMALISE LINGUISTICA
JSEMIATICA

Argumentacio: movimentos argumentativos,
tipos die angumento & forga argumentativa.

(EFBSLP14) Anallsar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos argumenta-
tivos de sustentagdo, refutacio e negoclacho e os tipos de argumentos, avaliando a forga/
tipo dos argumentos utilizados.

Estilo (EFBILP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de
ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente, do
meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

Modalizagdo [EFBILP1E) Analisar a modalizacdo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por

meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas gramaticais come
adjetivos, locucbes adjetivas, advérbios, locugbes adverbiais, oragtes adjetivas e adver-
biais, oragtes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacio
idealdgica sobre os fatos noticiados ou as posiches implicitas ou assumidas. _’/
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LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 82 E 92 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAMPO DE ATUACAD NA VIDA PUBLICA

BT AND 9% AND

LEITURA,

Reconstrucio do contexto de produgio,
circulagdo e recepgio de textos legais
& normativos

(EFBSLP17) Relacionar textos & documentos legals & normativos de importdncia universal, nacio-
nal ou local que envolvam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens = tais como
a Declaracdo dos Direitos Humanos, a ConstitulgBo Brasileira, o ECA - & a regulamentacdo da
organizacio escolar — por exemplo, regimento escolar - a seus contextos de produgiio, reconhe-
cendo e analisando possiveis motivagBes, finalidades e sua vinculacio com experiéncias humanas
e fatos histdricos e soclals, como forma de ampliar a compreensdo dos direitos e deveres, de
fomentar os principios democrdticos @ uma atuagio pautada pela ética da responsabilidade (o
outra tern direito a uma vida digna tanto guanto eu tenho).

Contexto de produgdo, ciroulagso e re-
cepedo de textos e praticas relaclonadas &
defesa de direitos e 4 participagio social

|EF89LP18) Explorar e analisar instincias e canais de participacdo disponiveis na escola (conselho
de escola, outros colegiados, grémic livre), na comunidade (assoclacles, coletivos, movimentos),
ne municipio ou no pais, incluindo formas de participagdo digital, como canais e plataformas de
participagdo (como portal e-cidadania), servigos, portais e ferramentas de acompanhamentos do
trabalho de politicos & de tramitagio de leis, canais de educagio politica, bem como de propostas
e proposiches que cinculam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas
na esfera social e a engajar-se com a busca de solugles para problemas ou questfies gue emol-
vam a vida da escola e da comunidade.

Relaglo entre contexto de produclio e
caracteristicas composicionais e estilisti-
cas dos pEneros

Apreciacio e réplica

(EFBOLP19) Analisar, a partir do contexto de produgiio, a forma de organizagio das cartas abertas,
abaixo-assinados e peticdes on-line (identificagdo dos signatarios, explicitacio da reivindicagdo
feita, acompanhada ou nlo de uma breve apresentacio da problemdtica efou de justificativas
gque visam sustentar a reivindicacio) e a proposicio, discussio e aprovaciio de propostas politicas
ou de spluches para problemas de interesse pablico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subs-
crigio consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma
critica e fundamentada frente as propostas.

Estratégias e procedimentos de leftura
em textos refvindicatdrios ou proposi-
tivas

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de solugdo de problemas, identificando o que se pra-
tende fazer/implementar, por gue (motivagles, justificativas), para que [objetivas, beneficios e
consequiéncias esperados), como (aghes e passos), quando e a forma de avaliar a eficacia da
proposta/solucdo, contrastando dados e informacdes de diferentes fontes, identificando coin-

cidéncias, complementaridades e contradi¢bes, de forma a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informagtes usados em fundamentagdo de propostas e an EEL_B

coeréncia entre os g 5, de forma a tomar :lE::Isﬂles fundamentadas.
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/”?Hnnur;in DE TEXTOS Estratégia de producdo: planejamento (EFB9LP21} Realizar enguetes e pesguisas de opinido, de forma a levantar prioridades, problemas
de textos reivindicatdrios ou a resolver ou propostas que possam contribuir para melhoria da escola ou da comunidade, carac-
propositivos terizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por meioc de diferentes

procedimentos, géneros e midias €, quando for o caso, selecionar informacies e dados relevantes
de fontes pertinentes diversas (sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de contextualizagio e fundamentacio de propostas, de forma a
justificar a proposigdo de propostas, projetos culturais e acSes de intervengdo.

|EFBSLP-APOS) Produzir Moges juntos aos ribeirinhos e comunidades para dendncias dos atos
ilicitos e violéncia cometidas contra os jovens, mulheres e idosos.

|EF8SLP-APDG) Desenvolver pesquisas sobre as culturas locais, colhendo relatos, histdrias orais,

iconografias, fotografias e documentas, comao fontes de saberes para a2 producdo de textos |ite-
rarios e ndo literdrios, a fim de celebrar as raizes locais e compartilhar tais saberes com a comu-

nidade,
ORALIDADE Escuta (EF8OLP22) Compreender e comparar as diferentes posicies e interesses em jogo em uma dis-
Apreender o sentido geral dos textos cussa0 ou apresentagdo de propostas, avaliando a validade e forga dos argumentos @ as conse-
Apreciacio e réplica quéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de
Producio/Propasta diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar,
ANALISE LINGUISTICA Movimentos argumentativos e forga (EF&SLFZ3) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatdrios e propositivos, o5 movimentos
JSEMICTICA dos argumentos argumentativos utilizados (sustentacio, refutacio & negocaciio), avaliando a forca dos argumen-
tos utilizados. _,.-/l
(/r LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 82 E 92 ANOS
PRATICAS DE LINGUAGEM OBIETO DE CONHECIMENTO HABILIDADES
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA 8% ANO 9% AND
LEITURA Curadoria de informagio (EFBOLP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas ¢
confiaveis.
PRODUCAD DE TEXTOS Estratéglas de escrita: textualizacio, (EFBILP25) Divulgar o resultado de pesquisas por melo de apresentacies orals, verbetes de enci-
revisdo e edigio clopédias colaborativas, reportagens de divulgagdo cientifica, vlogs cientificos, videos de diferen-
tes tipos, dentre outros,
(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo adequado |
das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se for o caso, também dos a Cita-
dos na obra resen por meio do uso de parﬁfras.es., marcas do discurso reportado e ci %
.

Pade _ D
foo AT BT~
g

——dJoT!| §

ey ‘Wp [ [ ) |’ ’; nr nl 300’

5 <o
1o TIE 1_|Hl ||_



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Lingua Portuguesa n

180

/”_ ORALIDADE

Cormversacao espontdnea [EFBSLPZT) Tecer consideracdes e formular problematizages pertinentes, em momentos oportu-

nos, em sibuagbes de aulas, apresentagdo oral, semindrio ete,

Procedimentas de apaio 4 compreensao |EFBSLP2E) Tormar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentactes multimidias, videos de di-

Tomada de nota

vulgacdo cientifica, documentdrios e afins, identificando, em func3o dos objetivas, informagbes
principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessdrio, uma sintese final que destaque
B redrganize os ponbos ou conceitos centrais e suas relagtes e que, em alguns casos, seja acom-
panhada de reflexdes pessoais, que podem conter dividas, questionamentas, consideracbes,

(EF89LP29) Uilizar & perceber mecanismos de progressdo temdtica, tais como retomadas ana-
fdricas ("que, cujo, onde”, promomes do caso reto e obliguos, pronomes demonstrativos, nomes
correferentes), catéforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o j& dito), uso de orga-
nizadores textuais, de coesivos e outros e analisar o5 mecanismos de reformulacio e parafrase
utilizados nos textos de divulgacdo do conhecimento.

JSEMIGTICA

ANALISE LINGUISTICA

Textualizagdo

(EFBOLP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgaciio cientifica que
circulam na Web e proceder a remissio a conceitos e relagies por melo de links,

Modallzagio

(EFEILP31) Analisar e utilizar modalizacdo epist&mica, isto &, modos de indicar uma avaliacio
sobre o valor de verdade e as condigdes de verdade de uma proposicaa, tais como os asseverati-
vos = guando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro,
certo, ldgico, sem divida™) ou discorda de ["de jeito nenhum, de forma alguma®”) uma ideia; e os
quase-asseverativos, gue indicam que se considera o conteddo como quase certo [“talvez, assim,

possivelmente, provavelmente, eventualmente"). __J,/J

—

LINGUA PORTUGUESA - BLOCO 82 E 92 ANOS

PRATICAS DE LINGUAGEM

OBIETO DE CONHECIMENTD HABILIDADES

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO B2 ANO 92 ANO

LEITURA

Relacio entre textos [EFB9LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextuali-

dade [referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literdrios, entre esses textos literdrios @
outras manifestaches artisticas (cinermna, teatro, artes visuais ¢ mididticas, midsica), quanto aos
temas, personagens, estilos, autores e entre o texto original @ parddias, pardfrases, pastiches,
trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EFBSLP-APO7) Relacionar os textos e intertextos com as dancas africanas dos quilombolas, em l

especial as ladainhas e mmparar EOMM as mmp&sl;ﬁes dos paises lussfonos. ——
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Estratégias de leitura

Apreciacio e réplica

[EFBSLP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura, adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes — romanices, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgio cientifica, narrati-
vas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, den-
tre outros, expreszando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores,

Reconstrugiio da textualidade e com-

preensdo dos efeitos de sentidos prove- | Identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recurses linguisticos e semidticos que

cados pelos usos de recursos linguisti-
cos @ multissemidtico

[EFBSLP34) Analisar a organizacdo de texto dramdtico apresentado em teatro, televisdo, cinema,

sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme e outros.

PRODUCAD DE TEXTOS

Construcdo da textualidade

(EFE9LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minkcontos, nanrativas
de aventura e de ficgo cientifica, dentre outros, com temdéticas proprias a0 género, usando os
conhecimentos sobre as constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros nar-
rativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

Relagdo entre textos

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas
concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas),
explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de pala-
vras) e visuais (como relagfes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha gréfica), de
forma a propiciar diferentes efeitos de sentido,

TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD

AMALISE LINGUISTICA
J SEMIGTICA

Fono-ortografia

(EFOBLPO4) LHilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e | (EFOSLP04) Escrever
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal & verbal, | textos corretaments, de
modos e tempos verbais, pontuagio. acordo com a norma-pa-
drao, com estruturas sin-
téticas complexas no nivel
da oragSo e do periodo.

Léxico/morfologia

[EFDELPOS) Analisar processos de formacio de palavras por com-  [EFD9UP0G) Diferenciar, em
posicio [aglutinacio e justaposicio), apropriando-se de regras ba- lidos e em produgbes
sicas de uso do hifen em palavras compostas. rias, o efeito de sentido
uso dos verbos de Ilp
o “ser”, “estar”, “fi :—
=] parener” & “perma =
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/,—q_”,ﬁ,us,g LINGUISTICA Morfossintaxe [EFOBLPOG) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, os | (EFOSUPOS) identificar, &m
J SEMIATICA termos constitutivos da oragdo (sujeito & seus modlficadores, verbo | textos lidos e em produ-
& seus complementos e modificadores). ¢hes proprias, oragdes
COM @ estrutura sujeito-
-verbo de ligagio-predi-
cativo.
[EFOELPO7) Diferenciar, em textos lidos ou de producio prapria,
complementos diretos e indiretos de wverbos transitivos, aproprian-
do-se da regéncia de verbos de uso freqguente.
[EFOELPOB) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, ver- | [EFO9LPD7) Comparar o
bos na voz ativa e na voz passiva, interpretando os efeitos de sentido |  uso de regéncia verbal e
de sujeito ativo e passivo (agente da passiva). regéncia nominal na nor-
ma-padric com Seu uso
no portugués brasileiro
cologuial aral.
[EFOELPOS) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjun-
tos adnominais — artigos definido ou indefinido, adjetivos, expres-
sbes adjetivas) em substantivos com fungiio de sujeito ou de com-
plemento verbal, usando-0s para enriguecer seus proprios textos.
[EFOBLP10)} Interpretar, em textos lidos ou de produgdo propria,
efeitos de sentido de modificadores do verbo [adjuntos adverbiais —
advérbios e expressbes adverbiais), usando-os para enriguecer seus
proprios textos.
|EFOSLP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo prdpria,
agrupamento de oragdes em periodos, diferenclando coordenagio
de subordinagiio.
[EFOBLF12) Identificar, em textos lidos, oragtes subordinadas com | {EFDSLPOE] Identificar, emi
conjuncies de uso frequente, incorporando-as as suas proprias | textos lidos e em produces
producdes. proprias, a relagio que con
juncbes (e locughes conjunté
vas| coordenativas e subordi
nativas estabelecem 35_
A | — oraphes que onectam,
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AMALISE LINGUISTICA

/ SEMIOTICA

[EFOBLP13] Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
de coesdo seguenclal: conjungbdes e artculadores textuals.

Elementos notacionais da
escrita/morfossintaxe

(EFB9LP-APDE) Desenvoleer andlises textuals a partir do conhecimento dos estratos da ingua (fo-
noldgico, morfoldgico, sintatico, semantico, discursiva) a fim de exercitar o raciecinio analitico a

sintétlco para a8 compreensdo de textos.

(EFO9LPO9) Identificar
efeitos de sentido do uso
de aracBes adjetivas res-
tritivas e explicativas em
urm periodo eomposto.

Semdntica

(EFOSLP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequen-
clal [arbdculadores] e referencial (léxica e pronominal), construgiies
passivas e impessoais, discurso direto e indireto e outros recursos
expressivos adeguados a0 género textual.

(EFO8LP15S) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identificando
o antecedente de um pronome relative ou o referente comum de
uma cadeia de substituicies lexicais.

(EFDSLP10) Comparar as
regras de colocaclo pro-
nominal na norma-padrio
COM O S84 USD R portu-
Euwis brasileiro coloquial,

(EFO9LP11) Inferir efeitos
de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesio
sequencial ([conjungdes e
articuladores textuais).

Modalizagio

(EFDBLP1E) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de
estratégias de modalizagdo e argumentatividade (sinals de pontu-
aclo, adjetivos, substantivas, expresides de grau, verbos e perifra-
ses wverbails, adwérblos e outros).

Flguras de limguagem

(EF8SLP3T) Analisar os efeitos de sentido do wso de figuras de linguagem como ironia, eufemis-

v, antitese, aliterachko, assonincia, dentre outras,

Variacio linguistica

(EFO2LP1Z) identificar
estrangeirismos, caracte-
rizando-os segundo a con-
SEMVALa0, ou nao, de sua
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4.4.2 Arte

Competénclas Especificas de Arte para o Ensine Fundamental

I Explorar, conhecer, frulr & anallsar criticamente priticas e produghes
artisticas e culturals do seu entorno seclal, dos povoes Indigenas, das comunidades
tradiclonals brasileiras e de diversas socledades, em distintos tempaos e espagos,
para reconhecer a arte como um fendmeno cultural, histérico, soclal e sensivel a
diferentes contextos e dialogar com as diversidades.

Il Compreender as relag@es entre as linguagens da Arte & suas priticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologlas de
informagdo e comunicacio, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigBes
particulares de producdo, na pritica de cada linguagem e nas suas articulagbes,

Il Pesquisar & conhecer distintas matrizes estéticas e culturais —
especialmente aguelas manifestas na arte & nas culturas que constituem a
identidade brasileira — sua tradicdo e manifestacdes contemporineas,
reelaborando-as nas criagbes em Arte,

IV Experienciar a ludicidade, a percepcio, a expressividade e a imaginagio,
resinificando espacos da escola e de fora dela no dmbito da Arte.

WV Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de registro, pesquisa e
criacdoartistica.

Vi Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado & Consumo,
compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de produgio e de
circulagiio da arte na sociedade,

Vil Problematizar guestdes politicas, sociais, econbmicas, cientificas,
tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervengdes e
apresentacfes artisticas.

Vil Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

IX Analizsar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional,
miaterial e imaterial, com suas histdrias e diferentes visdes de mundo,

Arte no Ensino Fundamental — Anos Inicials: Priticas de Linguagem,
Objetos de Conhecimento & Habilidades

Ao ingressar na Ensino Fundamental — Anos Inicials, os alunos vivenciam a
transigdo de uma orientacdo curricular estruturada por campos de experiéncias da

Educacdo Infantil, em que as interactes, os jogos e as brincadeiras norteiam o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, para uma organizacdo curricular
estruturada por dreas de conhecimento e componentes curriculares.

Messa nova etapa da Educacio Basica, o ensino de Arte deve assegurar aos
alunos a possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer investigativo, por
meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia de continuidade em relacdo a
Educacdo Infantil.

Dessa maneira, & importante que, nas quatro linguagens da Arte —integradas
pelas seis dimensbes do conhecimento artistico — as experiénecias e vivBncias
artisticas estejam centradas nos interesses das criancas e nas culturas infantis.

Tendo em vista o compromisso de assegurar aos alunos o desenvolvimento
das competéncias relacionadas 4 alfabetizac3o e ao letramento, o componente Arte,
ao possibilitar o acesso a leitura, a criagio e a producdo nas diversas linguagens
artisticas, contribui para o desenvolvimento de habilidades relacionadas tanto a
linguagem verbal, quanto as linguagens nao verbais.
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGEM — ARTE — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
ARTE 1% AD 52 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Comtextos g praticas (EF1SAROD1) Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contempord-
neas, cultivando a percepcio, o imagindrio, a capacidade de simbeolizar e o repertdrio imagético,
partindo das expressdies artisticas locais: indigenas, quilombolas, ribeirinhas e cutras.

Artes visuais

Elementos da linguagern (EF15AR02) Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes visuals (ponto, linha, forma,
cor, espaco, movimenta etc. ).

Matrizes estéticas e culturais (EF154R03) Reconhecer e analisar a influéncia de distntas matrizes estéticas e culturais das artes
visuais nas manifestacies artisticas das culturas locais, regionais e nacionais,

(EF15AR-APDL) Reconhecer a arte como objeto de conhecimento, onde importam dados sobre
a cultura em gque o trabalho artistico foi realizado, a histdria da arte & os elementos e principios
formais que constituem a producio artistica, tanto de artistas quanto a do prdprio aluno.,

hMaterialidades (EF15AR04) Experimentar diferentes formas de expressio artistica (desenho, pintura, colagem,
quadrinhos, dobradura, escultura, modelagem, instalagdo, video, fotografia etc.), fazendo uso
sustentdvel de materials, instrumentos, recursos e téenicas convencionais e nio convencionais.
Materiais Convencionais: papel, tela, mural, parede, ceramica, porcelana, argila @ metal. Mate-
rials ndo comvenclonals: corpo humano (estdtua viva), material recicldvel, aliments, luz, calgada,
folhas de arvores, misica eletrénica.

Processos de criacio (EF15AR0S) Experimentar a criacio em artes visuais de modo individual, coletive e colaborativo,
explorando diferentes espagos da escola e da comunldade.

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criaglo e as dos colegas, para alcangar sentidos plurals.

Sistemas da linguagem {EF15AROT) Reconhecer algumas categorias do sistema das artes visuais (museus, galerias, insti-
tuicHes, artistas, artedlos, curadores ste.)

Danca Contextos e priticas (EF15AR08) Experimentar & apreciar formas distintas de manifestacfes da danca presentes em
diferantes contextos, cultivando a percepgdo, o imagindrio, a capacidade de simbolizar e o reper-
tirio corporal,

Elermentos da lingusgerm (EF15AR09) Estabelecer relacdes entre a3 partes do corpo & destas com o todo corporal na cons-
trucdo do movimento dangado,

(EF15AR10) Experimentar diferentes formas de orientagio no espaco (deslocamentos, planog.—
direpfies, caminhos etc.) e ritmos de movirmento {Ientn moderado e rdpido) na constn ﬂn—

Ly mavimento dangado. | |
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Processos de criagio

(EF15AR11) Criar e improvisar movimentos dangados de modao individual, coletive e colaborative,
considerando o5 aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutives do
movimento, com base nos cddigos de danga,

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem preconceito, as experiéncias pessoals e coletivas em dan-
¢a vivenciadas na escola, como fonte para a construgdo de vocabuldrios e repertarios proprios.

iksica

Contexto e praticas

(EF15AR13) Identificar e apreciar criicamente diversas formas e géneros de expressio musical,
reconhecendo e analisando os usos e as fungies da mdsica em diversos contextos de circulagio,
em especial, agueles da vida cotidiana.

Elementos da linguagem

|[EF15AR14) Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica (altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo e outros), por meio de jogos, brincadeiras, cancfes e praticas diversas de
composicaofcriacdo, execucdo e apreciacdo musical.

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no proprio corpo (palmas, voz,
percussdo corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os elementos constitu-
tivas da midsica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados.

Motagio e registro musical

|EF15AR16) Explorar diferentes formas de registro musical nSo convencional (representacdo grafi-
ca de sons, partituras criativas e outros), bem como procedimentos e técnicas de registro em au-
dio e audiovisual, & reconhecer a notacdo musical convencional, consideranda as muisicas locais.

Processos de criacio

[EF15AR17) Experimentar improvisaphes, composicdes @ sonorizacio de histdrias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicals convencionals ou nEo comencionals,
de modo individual, coletivo e colaborative, a partir das tradighes locais.

Teatro

Contextos e praticas

(EF154R18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestacies do teatro presentes em
diferentes contextos, aprendendo a ver e a ouvir histdrias dramatizadas e cultivando a percepelio,
o imagindrio, a capacidade de simbolizar e o repertério ficclonal.

{EF15AR-AP02) Desenvolver a concentragiio e criatividade através dos jogos dramidticos gue pos-
sibllitem a inclusio e as vivénclas de acordo com sua regido.

Elementos da linguagem

[EF15AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas
entonagdes de voz, diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e narrativas entre ou-
tros). R
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Processos de criacio

(EF15AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagbes teatrais e
processos narrativos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das aches
do cotidiano até elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

[EF15AR21) Exercitar a imitacio e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos e experimen-
tando-se no lugar do outro, a0 compor e encenar acontecimentos cénicas, por meio de musicas,
imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma intencional e reflexiva.

|EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de woz na criacdo de um perso-
nagem teatral, discutindo esteredtipos.

Artes Integradas

Processos de criagdo

(EF15ARZ3} Reconhecer & experimentar, em projetos temdticos, as relaclies processuals entre
diversas linguagens artisticas, com énfase na cultura local,

[EF15AR-APD3) Desenvolver o pensamento artistico, critico e a percepciio visual,

Matrizes estéticas culturais

[EF15AR24) Caracterizar e experimentar bringquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangles e histd-
rias de diferentes matrizes estéticas  culturais.

[EF15AR-APDY) Compreender o objeto artistico e a producio cultural como documento do imagi-
ndrio humano, com histdria e diversidade particulares.

Patriménio cultural (EF15AR25) Conhecer e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construgio de vocabuldrio e repertdrio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

Arte e tecnologia (EF15AR2E) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitals (multimelos, animagbes, jogos ele-

trinicos, gravaches em dudio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criacio arﬁst!!iu/
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'/,— ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGENS — ARTE — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

UNIDADES TEMATICAS

Para orientar a elaboragdo dos curriculos em Arte, as aprendizagens essencizis a ser asseguradas neste componente curricular foram organizadas em cinco unidades tema
ticas gue se repetem a0 longo de todo o Ensing Fundamental. Artes visuais, Danga, Misica e Teatro — constitui uma unidade temdtica que redne objetos de conhedmento &
habilidades articulados as seis dimensdes apresentadas anteriormente. Além dessas, uma Glima unidade temdtica, Artes integradas, explora as relagBes e articulagies entre
as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo & comunicacdo. Messas unidades, as habilidades s8o
organizadas em dois blocos (12 ao 52 ano @ B2 a0 92 ano), com o intuito de perrnitic gue os sistemas @ as redes de ensino, as escolas ¢ os professores organizem seus curricu
los & suas propostas pedagdgicas com a devida adequagdo aos seus contextos. A progressdo das aprendizagens ndo esta proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com
relacio a cada linguagem ou objeto de conhecimento, mas propde um movimento no qual cada nova experléncla se relaclona com as anterlores e as posteriores na aprerndi
zagem de Arbe,

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento des
ses objetos em unidades temdticas) expressam um arranjo possivel (dentre outros), Portanto, o5 agrupamentos propastos ndo devemn ser tomados como modelo obrigatdrio
para o desenho dos curriculos.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerals da BNCC e as competéncias especificas da drea de Linguagens, o componente curricular de
Arte deve garantir aos alunos o desenvolvimento de algumas competéncias especificas, _,/

ARTE - BLOCO: 62 AD 92 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFEAAR0O1) Pesquisar, apreciar e amalisar formas distintas das artes visuals tradicionais e contem-
pardneas, em obras de artistas brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes contextos e prati-
cas artistoo-visuais e culthvar a percepclio, o iImagindrio, a capacidade de simbolizar e o repertdrio
imagatico.

Artes visuals Contextos e praticas

Cidade — Cidadania (EFESAR-APDL) estimular priticas coletivas no espaco publico, com base no trabalho de resgate
da cultura africana e afro-brasileira feita por grupos locais.

[EF&SAR-APDZ) Apresentar trabalhos de artistas locais, dando visibilidade para esse contexto social.

(EFB2AR0Z) Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-0s no tempo e no
B5pano.

tos indigenas ama
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Intervencdo Urbana
Arte na periferia das cidades,

Olhares sobre a natureza
Reflexdio sobre arte popular e artesanato
na Amapa

|EFESAR-APO4) Produzir desenhos e pinturas utilizando os grafismos dos povos indigenas, por
exemplo, Maraca e Cunani, compreendendo, suas producies, materiais e seus significados para
cada comunidade indigena.

|EFESARD3) Analisar situacdes nas guais as linguagens das artes visuais se integram as linguagens
audiovisuais [cinema, animacbes, videos e outros), graficas (capas de |ivros, ilustragtes de textos
diversos e outros), cenograficas, coreograficas, musicais dentre outros.

Elementos da linguagem

(EFESARD4} Analisar o5 elementos constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma, diregdo,
cor, tom, escala, dimensao, espago, movimento) na apreciagdo de diferentes produghes artisticas,

Materialidadas

|EFESARDS) Experimentar e analisar diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobradura, escultura).

Processos de criacio

(EFE9AR0G) Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em temas ou interesses
artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, alternativas e digitais.

{EFE9ARO0T) Dialogar com principios conceituais, proposigbes temdticas, repertdrios imagéticos e
processos de criggio nas suas produpies visuais.

Sistermna de Linguagem

[EFESARDE) Diferenciar as categorias de artista, artesdo, produtor cultural, curador, designer, en-
tre outras, estabelecendo relacies entre os profissionais do sistermna das artes visuais.

Contextos e praticas

Corpo — identidade:

(EFE9AR0S) Pesquisar e analisar diferentes formas de expressSo, representacio e encenagio da
danga, reconhecendo e apreciando compoesicies de danga de artistas e grupos brasileiros e es-
trangeiros de diferentes épocas.

(EFE9AR-APDS) Refletir sobre identidade e diferenga. Pensando sem fronteiras: Leitura e discus-
s80 sobre Deficiéncia e autoestima.

Elementos da linguagem

(EFESAR10} Explorar elementos constitutivos do movimento cotidieno & do movimento dangada,
abordando, criticaments, o desenvolvimento das formas da danca em sua histaria tradicional e
COntEmMpordnes.

(EF69AR11) Experimentar e analisar os fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e espago)
como elementos gue, combinados, geram as agles corporais & o movimento dangado, _/
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/Eanca Processos de criagio [EFESAR12} Investigar e experimentar procedimentos de improvisagdo e criagio do movimento
como fonte para & construclo de vocabuldrios e repertdrios prdprios.

[EFE9AR13]} Investigar brincadeiras, jogos, dancas coletivas e outras priticas de danca de dife-

rentes matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criagio e a composigdo de dangas

autorais, individualmente & em grupo.

(EF69ARL4E) Analisar e experimentar diferentes elementos (figurino, iluminacio, cendrio, trilha
sonora e outros) e espagos (convencionais e ndo conmvencionais) para composigdo cénica e apre-
sentagdo corecgrafica.

(EF69ARLS]) Discutir as experincias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola e em
outros contextos, problematizando esteredtipos e preconceitos.

Msica Contextos @ priticas {EFES9AR1G6) Analisar criticamente, por meic da apreciagdo musical, usos e fungbes da mdsica em
seus contextos de producdo e circulacdo, relacionando as praticas muslcals &s diferentes dimen-
sbes da vida social, cultural, politica, histdrica, econdmica, estética e ética.

(EFESAR-APDE) Discutir acerca da midsica indigena regional bem como as produgbes dos afro-bra-
slleiros urbanos na virada do século XX,

BAtsica & Cultura (EFESARLT) Explorar @ analisar, criticamente, diferentes meios ¢ equipamentos culturais de circu-
lagdo da musica e do conhecimento musical.

(EFE9AR1E] Reconhecer e apreclar o papel de misicos e grupos de mosica brasilelros e estrangel-
ros que contribulram para o desemvolvimento de formas e géneros musicals,

(EF63AR19) Identificar e analisar diferentes estilos miusicais, contextualizando-os no tempo e no
espaco, de modo a aprimorar a capacidade de apreciacio da estética musical,

Elementas da linguagem [EFESAR20]} Explorar & analisar elementos constitutivos da misica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo e outros), por meio de recursos tecnoldglcos (games e plataformas digitals), jogos,
cangbes ¢ priticas diversas de composicio/eriacio, execucdo & apreciacio musicais.

Materialidades (EFE9AR21) Explorar £ analisar fontes e materiais sonoros em priticas de composic3o/criac3o,
execuclio e apreclacio musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de instrumentos musicaks
diversos.

MNotagho e registro musical [EF6SARZZ] Explorar e identificar diferentes formas de registro musical (notacio musical tradicio-

nal, partituras criativas e procedimentos da muasica contemporanea), bem como procedimentos e
técnicas de registro em dudic e audiovisual,

Processos de criagio (EFESARZ3) Explorar e criar improvisaghes, compasiches, arranjos, jingles, trilhas sonoras, entre ow
tros, utilizando vozes, sons corporais efou instrumentos achsticos ou eletrénicos, convencionais ou
ndo convencionals, expressando Idelas musicais de maneira individual, coletiva e colaborativa.

e -
*’“‘*I? Pensando com a histdria [EFESAR-APOT) Heﬂclat:l—sﬁ-liare a origem da msica regional e a influéncia dos ritmos africa é
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ﬁmm Contextos e praticas [EFE9ARZ4]} Reconhecer & apreciar artistas e grupos de teatro brasileiros e estrangeiros de dife-
rentes dpocas, investigando os modos de criagiio, producio, divulgaciio, circulacio e organizacio
da atuagio profissional em teatro,

|EF6SAR-APOE) Investigar as origens do Teatro @ a relacio entre religilo ¢ educagio, relacionan-
do-as a contextos de transformacio social.

|EFESARZS) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no
espaco, de modo a aprimorar a capacidade de apreciagdo da estética teatral,

Elementos da linguagem (EFE9ARZE) Explorar diferentes elementos envelvidos na composicio dos acontecimentos céni-
cos [figurings, aderecos, cendrio, iluminagio e sonoplastia) e reconhecer seus vocabuldrios,

O jogos teatrals

Festas religiosas no Amapd (EFG9AR-APDY) Explorar acerca da festa de 530 Tiago, no municipio de Mazagio Velho, rituais e
folguedos que nos retratam a uma grande apresentagdo teatral.

Processos de criagBo (EFESAR2T) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espacos cénlcos para o aconbecimento

teatral, em didlogo com o testro contemporineo,

(EFE2ARZB] Investigar & experimentar diferentes fungbes teatrals e discutir os limites & desafios
do trabalho artistico coletivo e colaborative,

(EFE2ARZS) Experimentar a gestualidade e as construgbes corporais e vocais de maneira imagina-
tiva na improvisacso teatral & no jogo cinico.

|EFESAR30) Compor improvisagbes e acontecimentos cénicos com base em textos dramaticos ou
outros estimulos [musica, imagens, objetos e outros), caracterizando personagens (com figurinos
e aderegos), cendrio, iluminagdo e sonoplastia e considerando a relagdo com o espectador.

Artes integradas Contextos e priticas (EFE9AR31) Relacionar as priticas artisticas s diferentes dimensies da vida social, cultural, poli-
tica, histdrica, econdmica, estética e dtica,

Performance — politica e diversidade [EFESAR-AP10) Debater sobre a performance dos povos indigenas amapagnses,
Processos de criagdo ([EFE9ARIZ) Analisar e explorar, em projetos temdticos, as relagdes processuals entre diversas
linguagens artisticas,

(EF69ARI3) Analisar aspectos histdricos, soclals & poaliticos da producdo artdstica, problematizan-
do as narrativas eurocéntricas & as diversas categorizactes da arte (arte, artesanato, folclore,
design e outros).

Matrizes estéticas e culturais (EFE9AR34) Analisar e valorizar o patrimdnio cultural, material e imaterial de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europelas, de diferentes épocas,
favorecendo a construcdo de vocabuldrio e repertdrio relativos 3s diferentes linguagens artisticas.

Patrimdnio cultural (EFE2ARAS) entificar & manipular diferentes tecnologias @ necursos digitais para acessar, ap - pra |
a2

duzir, registrar & mrpna:_ﬁltrar praticas & repertorios artistioss, de modo reflexivo, ético &
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4.4.3 Educac¢io Fisica

Competéncias Especificas de Educagdo Fisica para o Ensine Fundamental

| Compreender a origem da cultura corporal de movimento @ seus vinculos
com a organizacio davida coletiva e individual.

Il Planejar & empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possi-
bilidades de aprendizagem das priticas corporais, além de se emvolver no processo
de ampliagio do acervo cultural nesse campo.

Il Refletir, criicamente, sobre as relaghes entre a realizagio das priticas
corporais @ os processos de sadde/doenca, inclusive no contexto das atividades
laborais.

IV Identificar a multiplicidade de padries de desempenho, sadde, belera @
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

V ldentificar as formas de produgio dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatdrios em relaglio 45 préticas corpo-
rais e aos seus participantes.,

V1 Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos &s
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos gue delas participam.

Vil Reconhecer as priticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e grupos.,

Vil Usufruir das prdticas corporals de forma autSnoma para potenclallzar o
envelviments em contextos de lazer, ampliar as redes de soclabllidade e a promogio
da sadde.

IX Reconhecer o acesso s priticas corporals como direlto do cidadio, pro-
pondo e produzindo alternativas para sua reallzagio no contexto comunitdrio.

X Experimentar, desfrutar, apreclar e criar diferentes brincadelras, jogos,
dan¢as, gindsticas, esportes, lutas ¢ priticas corporals de aventura, valorizando o
trabalho coletivo & o protagonismeo.

Educacio Fisica nos Anos Inicials do Ensino Fundamental: Unidades Temaiti-
cas, Objetos de Conhecimento & Habilidades

O3 alunos do Ensing Fundamental — Anos Inicials vivenciam midltiplas expe-
ridéncias pessoals e socials, o que torna necessdrio reconhecer a existéncia de infénci-
as no plural e, consequentemente, a singularidade de qualquer processo escolar e
sua interdependéncia com as caracteristicas da comunidade local. E importante
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reconhecer, também, a necessdria continuidade &s experiéncias em torno do uni-
verso lidico, desenvolvidas na Educacdo Infantil e consolidadas nessa primeira
etapa do Ensino Fundamental. As criangas possuem conhecimentos que precisam
ser, por um lado, reconhecidos & problematizados nas vivénclas escolares com vistas
a proporcionar a compreensdo do mundo e das relaces e, por outro, ampliados de
maneira a potencializar a insercdo e o transito dessas criangas nas virias esferas da
vida soclal.

A partir disso, a escola vislumbra o ser humano na sua totalidade, levando
em consideracio uma multiplicidade de valores abarcados dentro dos processos de
ensing-aprendizagem, oferecendo uma formacio integral acs alunos buscando o
equilibric entre o5 contelddos dos componentes curriculares, as praticas educativas
e as habllidades socioemocionals.

Diante do compromisso com a formacdo estética, sensivel e ética, a Educa-
¢a0 Fisica, aliada acs demais componentes curriculares, assume compromisso clar
com a qualificagiio para a leitura, a produglo e a vivéncia das priticas corporals, Ao
mesmo tempo, pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizagdo dos
alunos, a0 criar oportunidades e contextos para ler e produzir textos que focalizem
a5 distintas experiéncias e vivencias nas praticas corporals tematizadas, Para tanto,
os professores devem buscar formas de trabalho pedagdgico pautadas no didlogo,
considerando a iImpossibilidade de agies uniformes,

Além disso, verificando a necessidade de flexibilidade na delimitagio dos
curriculos e propostas curriculares de cada unidade de ensino, tendo em vista a ade-
quatcdo as realidades locais, as habilidades de Educa¢do Fisica para o Ensing Funda-
miental — Anos Iniciais, estdo sendo propostas no Documento Curricular do Estado
do Amapad, organizadas em dois blocos (12 e 22 anos; 32 a0 52 ano) e s& referem as
seguintes unidades tematicas e seus respectivos objetos de conhecimento:
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OBJETOS DE CONHECIMENTO
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UMIDADES TEMATICAS i® E 2% ANOS 32 A 52 ANOS
Brincadeiras Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo
& |ogos comunitirio e regional: Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana
Brincadeiras de rua Jagos de tabuleiro
Cantigas de roda logos cooperativos
Jogos de familia Jagos ritmicos
Brincadeiras de pragas Jogos de construgdo
Jogos simbdlicos
Jogos adaptados
Jogos circenses
Jogos sensorials
Esportes Esportes de marca Esportes di campo & taco
Esportes de precisdo Esportes de rede/parede
Atividades recreativas com base no atletismo Esportes de invasdo
Atividades lidicas dos esportes de marca Atividades |Gdicas com materiais ndo comvencionais (tacobol)
Atividade lbdicas dos esportes de precis3o: arco e flecha, boli
che, bola ao alvo e outros.
Ginasticas Gindstica geral Ginastica geral
Ginastica com aparelhos ndo convencionais [caixas, galfes de Ginastica com aparelhos manuais (bolas, fitas, arcos e outros).
dgua, bambus, dentre outros), Tumbling, Trampolim, Rodas, Pequenos Jogos, Jogos Soclals & Jogos de Reachio.
Acrobacias
Dancas Dangas do contexto comuniténio e reglonal Dancas do Brasll e do mundo
Marabaixo Dancas de matriz indigena e africana
Batugue Dancas regionais
Dancas amapaenies
Lutas Lutas do contexto comunitério e reglonal,
Lutas de matriz indigena e africana.
Luta corporal, como o Huka huka (matriz indigena).
Dimensdo temporal
Corporeidade Dimensio Espadal
Dominlo corporal -
Capoeira n, ] Aticas corporais regionalizadas ";__.— = l
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./r ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGEM — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
EDUCACAD FISICA - BLOCO 1° E 20 ANOS
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE COMHECIMENTO HABILIDADES
Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto (EF12EFQ1) Experirmentar, fruir ¢ recriar diferentes brincadeiras e jogos
da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional, reco-
comunitério e regional nhecendo e respeitando as diferengas Individuals de desempenho dos
colegas,
Brincadeiras de rua I:EFI?EFDE} Explicar, por meio de mualtiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras & os |ogos populares do contexto comuni-
Cantigas de roda tirio e regional, reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos
e brincadeiras para suas culturas de arigem.
Jogos de familia (EF12EFO3) Planejar @ utilizar estratégias para resolver desafios de brin-
cadeiras e jogos populares do contexto comunitario e regional, com base
Brincadeiras de pracas no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas,
(EF12EFD4} Colaborar na proposicio & na producio de alternativas para
Jogos simbdlicos a pratica, em outros momentos e espagos, de brincadeiras e jogos e de-
meals praticas corporais tematizadas na escola, produzindo textos (orals,
Jogos adaptados escritos, audiovisuais) para divulgd-las na escola e na comunidade,
[EF12EF-AP0O1) Brincar em diferentes contextos: livremente, de faz de
Jogos circenses conta, de forma dirigida, de modo gue o repertério Iddico seja ampliado,
[EF1ZEF-APO2) Realizar brincadeiras @ jogos reconhecendo as diferencas
Jogos sensoriais de género, étnico-raciais, religiosas, de classe social e de aparéncia efou
desempenho corporal.
Esportes Ezportes de marca (EF12EFD5) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo & pelo
protagonismo, a pritica de esportes de marca € de preclsdo, identifican-
Esportes de precisdo do oz elementos comuns a esses esportes,
(EF12EFDG) Discutir a importdncia da observatdo das mormas e das re-
Atividades recreativas com base no atletismo gras dos esportes de marca e de precisio para assegurar a integridade
propria e as
Arividades lddicas dos esportes de marca dos demais participantes.
(EF12EF-APQ3) Realizar pritica de esportes de marca reconhecendo as
Atividade lddicas dos esportes de precisdo: arco e flecha, diferengas de género, étnico-raciais, religiosas, de classe social e de apa-
réncia efou desempenho corporal.
boliche, bola a0 alve e outros (EF12EF-APD4]} Vivenciar a pritica de esportes de marca, tendo como. |
principio: o lddico, a participagdo e a inclus3o de todos. —
T Eels ;
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UNIDADES TEMATICAS

QBJETDS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ginasticas

Gindstica geral

Gindstica com aparelhos ndo convenclonals [calxas, galbes de

dgua, bambus, dentre outros), Turnbling, Trampolim, Rodas,

Acrobacias

(EF12EFOY) Experimentar, frulr @ identificar diferentes elementos bisi-
cos da gindstica (equilibrios, saltos, giros, rotacbes, acrobacias, com &
sern materials) e da gindstica geral, de forma Individual & em pequenos
grupos, adotando procedimentos de seguranga.

(EF12EFDB} PManejar e utilizar estratéglas para a execucdo de diferentes
elementos bdslcos da gindstica e da gindstica geral.

(EF12EFD9) Participar da gindstica geral, dentificando as potencialida-
des & os limites do corpo, @ respeitando as diferencas individuais e de
desempenho corporal.

(EF12EF10} Descrever, por melo de miltiplas linguagens (corporal, oral,
escrita e audlovisual), as caracteristicas dos elementos badsicos da ginds-
tica e da gindstica geral, identificando a presenca desses elementos em
distintas priticas corporals.

Dangas

Dangas do contexto comunitinio & reglonal
Marabalxo

Batugue

(EF12EF11) Experirnentar & frulr diferentes dancas do contexto comuni-
tério & regional (rodas cantadas, brincadelras ritmicas e expressivas) e
recrid-las, respeitando as diferencas individuals e de desempenho cor-
poral.

(EF12EF12) Identificar o5 elementos constituthvos (ritmo, espago, gestos)
das dangas do contexto comunitirio e reglonal, valorizando e respeltan-
do as manifestagbes de diferentes culturas,

(EF12ERAP-05) Explorar expressbes corporals e |jogos teatrals por melo
de dramatizagdes, imitando e criando expressiies faclals, gestos, postu-
ras, vocalizacio e sons, Intenclonalmente, através de atividades,
(EF12EF-APDB) Realizar rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dancas
presentes na cultura popular a partir de principlos da justica, equidade,
solidariedade, com énfase para relagles igualitirias de género,

Corporeidade

Dimensao temporal
Dimensao espacial

Dominio corpaoral

(EF12EF-APO7) Experimentar e fruir, nas diferentes dimensdes intelectu-
al, emocional, corporal e social, atividades que considere o aluno na sua
totalidade de ser humano e suas relacdes com o munda.

(EF12EF-APO8) Realizar movimentos numa multiplicidade de situactes,

de modo que construam um repertdrio amplo, para que nao tenha rE;lZ

=

tricdo nas suas possibilidades.
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/r EDUCAGAO FISICA - BLOCO 32 AO 52 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo (EF35EFD1) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil

e do mundo, incluindo agueles de matriz indigena e africana, e recrii-

Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana -los, valorizando a importidncia desse patrim&nio histdrico cultural.
(EF35EFD2) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacao

Jogos de tabuleiro segura de todos as alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e
de matriz indigena e africana.

Jogos cooperativos [EF3SEFD3) Descrever, por meio de miltiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de

Jogos ritmicos matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a importan-
cia desse patrimdnio histdrico cultural na preservacio das diferentes

Jogos de construcio culturas.

[EF3SEFD4) Recriar, individual e coletivarmente, e experimentar, na escola
e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluin-
do aqueles de matriz indigena e africana, e demais préiticas corporais
termatizadas na escola, adequando-as aos espacos plblicos disponiveis.
[EF3SEF-APOL) Aprender os conceitos de jogos e brincadeiras identifi-
cando e compreendendo as caracteristicas e as regras bdsicas dos jogos
e brincadeiras.

(EF3SEF-APO2) Vivenciar as diferentes formas de jogo, dentro de um
contexto lddico e abrangente.

Esportes Esportes de campo & taco [EF3SEFD5) Experimentar & fruir diversos tipos de esportes de campo
e taco, rede/parede e invaso, identificando seus elementos comuns
Esportes de rede/parede e criando estratégias individuais e coletivas bisicas para sua execugdo,
prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
Esportes de invasdo [EF3SEFDE) Diferenmciar os conceitos de jogo e esporte, Identificando as
caracteristicas que os constituem na contemporaneidade e suas mani-
Atividades lGdicas com materiais ndo convencionais (tacobol) festacBes (profissional e comunitiria/lazer) e reconhecer a diversidade
presente na comunidade. /
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HABILIDADES

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no con-
texto comunitario e regional e lutas de matriz indigena e africana.
(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas do contexto co-
munitario e regional e lutas de matriz indigena e africana experimentadas,
respeitando o colegs COMo Oponents & 85 NOrmas de Seguranca,
(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitdrio
e regional e lutas de matriz indigena e africana, reconhecendo as diferen-
cas entre lutas e brigas e entre lutas & as demais praticas corporais.
(EF35EF-AP07) Reconhecer as diferencas de género, &tnico-raciais, religio-
sas, de classe social e de aparéncia efou desempenho corporal das lutas.
(EF35EF-APO8) Compreender o processo histdrico e os principios funda-
mentais de algumas modalidades de |utas.

(EF35EF-APQ9) Exercitar sua autonomia de agdo e pensamento diante das
manifestagBes das lutas, compreendendo seus diferentes sentidos e inte-
resses constitutivos.

UNIDADES TEMATICAS QBRJIETDS DE CONHECIMENTO
Lutas Lutas do contexto comunitario e regional
Lutas de matriz indigena e africana
Luta corporal, como o Huka huka (matriz indigena)
Capoeira Priticas corporais regionalizadas

[EF35EF-AP10) Vivenciar as relagbes corporais de tempo e espaco, con-
sigo mesmo e com o outro.

[EF35EF-AP11) Vivenciar ritmos e sons, conhecendo os cantos da capo-
gira como expressdes de luta por reconhecimento social. _,/

4.4.3.2 Educac 3o Fisica nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Unidades
Temdticas, Dbjetos de Conhecimentoe Habilidades

De acordo com a BNOC no Ensing Fundamental = Anos Finais, € de se esperar
que os estudantes estejam preparados para se deparar com diversos docentes, que
atuem com maior independénda e dominem uma série de conhecimentos, o que
torna mais complexas as interagbes e a sistermdtica de estudos. Ainda assim, os
alunos nessa fase de escolarizacdo tm maior capacidade de apreciacdo das mais
diversas manifestacies da cultura corporal, podendo ocorrer com a incorporacao de
mais aspectos e detalhes. Ao vivencid-las, os alunos podem apreciar a beleza, a
estética, discutir o contexto de sua produc3o, avaliar algumas téonicas e estratégias,

- - —
e . L

obserar os padries de movimento, entre indmeras outras possibilidades. Podem,
principalmente, aprender a contemplar essa diversidade e perceber as indmeras
opgbes que existem, tanto para praticar quanto para apredar (PCN's, 1998). Essas
caracteristicas permitem ao0s estudantes maior aprofundamento nos estudos das
praticas corporais na escola.

Nesse contexto, e para aumentar a flexibilidade na delimitacdo dos
curriculos e propostas cumiculares, tendo em vista a adequacio as realidades
lacais, a5 habilidades de Educac3o Fisica para o Ensing Fundamental = Anos Finais
foram organizadas em dois blocos (62 e 72 anos; 82 & 92 anos) e se referem as
unidades tematicas e seus respectivos objetos de conhecimento.
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,/f ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGENS — ENSINO FUNDAMENTAL — EDUCACAD FiSICA — ANDS FINAIS

EDUCAGCAO FiSICA - BLOCO DE 62 E 72 ANOS

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Brincadeiras e jogos

Jogos eletronicos

(EFGTEFD1) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, jogos eletrénicos diversos, valo-
rizando e respeitando os sentidos e significados atribuidos a eles por diferentes grupos
sociais e etarios.

(EFE7EFD2) Identificar as transformaches nas caracteristicas dos jogos eletrinicos em
funglio dos avangos das tecnologias e nas respectivas exiglneias corporals colocadas por
esses diferentes tipos de jogos.

(EFE7EF-APD1) Construir e reconstruir novos jogos eletrdnicos.

Jogos eletrdnicos nas comunidades tradicionais

(EFE7EF-APDZ) Compreender que os jogos eletrdnicos sio produgies do mundo contern-
pordnec e podem ser vivenclados de forma diferente em todos os tempos e lugares.

(EFETEF-APO3) Vivenciar, coletivamente, jogos eletrbnicos, ressignificando sua pratica,
levando em consideracdo os conhecimentos dos alunos no contexto em que estio inse-
ridos.

Esportes

i

Esportes de marca

Esportes de precisdo

Esportes de invasio

Esportes técnico-combinatdrios

(EF6TEFD3) Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combina-
térios, valorizando o trabalho coletivo @ o protagonismo.

(EF&TEFO4) Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdo @ técnico-combi-
natdrios oferecidos pela escola, usando habilidades téonico-titicas bdsicas e respeitando
regras.

(EFETEFDS) Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos,
tanto nos esportes de marca, precisio, invasdo e técnico-combinatdrios como nas moda-
lidades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica.

[EF6TEFDB) Analisar as transformagtes na organizacao e na pratica dos esportes em suas
diferentes manifestagbes (profissional & comunitdrio/Tazer).

(EF&GTEFO7) Propor @ produzir alternativas para experimentacio dos esportes ndo dis-
poniveis efou acessivels na comunidade e das demais priticas corporals tematizadas na
escola,

(EF6TEF-APD4) Participar da proposicBo e da produglo de alternativas nas praticas pré- |
-dE.EpDI"tI'I.l'EIE dns Esp-urtes aprendidos nas aulas. [—
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J/,;.IHIDA.I:IES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ezportss

Atividades pré-desportivas de marca, precisio,
invasdo e técnico-combinatdrios

[EFE7EF-APDS) Promover a participacio na proposicio e na producio de alternativas pré
~desportivas para praticar os esportes aprendidos nas aulas, e em outros momentos es
colares,

Ginasticas

Ginastica de condicionamento fisico

(EF&ETEFDE) Experimentar e fruir exercicios fisicos gue solicitemn diferentes capacidades
fisicas, identificando seus tipos (forga, velocidade, resisténcia, flexibilidade) e as sensa-
¢des corporals provocadas pela sua pratica.

(EF&7EFDS) Construir, coletivamente, procedimentos & normas de convivio que viabili-
rem a participagio de todos na pratica de exercicios fisicos, com o objetivo de promowver
a saude,

(EF&ETEF10) Diferenciar exercicio fisico de atividade fisica & propor alternativas para a
pratica de exercicios fisicos dentro e fora do ambiente escolar,

Dangas

Dangas urbanas
Dangas de rua
Dangas criativas

(EFETEF1l) Experimentar, frulr e recriar dancas urbanas, |dentificando seus elementos
constitutivos (ritmao, espago, gestos),

[EFETEF12) Planejar @ utilizar estrabégias para aprender elementos constitutivas das dare
¢as urbanas.

(EF6TEF13) Diferenciar as dangas urbanas das demais manifestagbes da danga, valorizan
do e respeitando os sentidos e significados atribuldos a eles por diferentes grupos socials.

Lutas

Lutas do Brasil

(EF&TEF14) Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas do Brasil, valorizando a prépria
seguranca e Integridade fisica, bem como as dos demals,

(EFGTEF15) Planejar & wtilizar estratégias bdsicas das lutas do Brasil, respeitando o co-
lega como oponente.

[EFE7EF16) Identificar as caracteristicas (codigos, rituais, elementos técnico-titicos, in-
dumentaria, materiais, instalagies, institwigies) das lutas do Brasil.

(EFETEF17) Problematizar preconceltos e esteredtipos relaclonados ao universo das lu-
tas e demais priticas corporais, propondo alternativas para superd-los, com base na
solidariedade, na justica, na equidade e no respeito,

(EFETEF-APDE) Expressar e partilhar suas reflexSes, hipdteses e comentarios acerca das
lutas, de suas experiéncias e as de seus colegas.

Praticas corporals de
aventura

(1 [

Praticas corporaks de eventura urbanas
Futlama e slackline

i. — e

[EF&ETEF18) Experimentar e fruir diferentes priticas corporals de eventura urbanas, va-
lorlzando a prépria seguranca e integridade fisica, bern como as das demais.
(EFETEF19) Identificar os riscos durante a realizacio de priticas corporais de aventura
urbanas e planejar estratégias para sua superagao.

(EFG6TEF20) Executar praticas corporais de aventura urbanas, respeitando o patrlmﬁn o |
plblico e wtilizando alternativas para a pratica segura em diversos espacos.

[EFETEF2 ficar a origem das préticas corporals de aventura e as possibill =
de recrid-las; | nde as caracte (instrumentos, equipamentos de
ranga, ind Az ;.i'b;.g__ |:| de priticag.—————
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I/’_ Capoeira

Capoeira da Angola
Capoeira regional
Capoeira contempordnea

[EF&7EF-APOT) Compreender as manifestagdes da capoeira como movimento de resis-
téncia e luta pelo reconhecimento da equidade social.

[EFETEF-APOB] Vivenciar as manifestagtes corporais da capoeira, legitimando a diversi-
dade cultural e contribuindo com a desconstrugdo de esteredtipos. _._/J

EDUCACAO FiSICA-BLOCO DE 82 E 92 ANOS

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Esportes

Esportes de rede/parede
Esportes de campo e tato
Esportes de invasdo
Esportes de combate
Esportes adaptados (Bocha)

(EFESEFD1) Experimentar diferentes papéis (jogador, drbitro e técnica) e fruir os esportes
de rede/parede, campo e taco, invas3o e combate, valorizando o trabalho coletivo e o
protagonismio,

(EFBIEFDZ) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo € taco, invasdo & com-
bate oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas bdsicas.

(EFBSEFD3) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos,
tanto nos espartes de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate como nas modali-
dades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica.

(EFE9EFDS] Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos Indlviduals, combinagdes
taticas, sistermnas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como dife-
renciar as modalidades esportivas com base nos critérios da logica interna das categorias
de esporte: rede/parede, campo e taco, invasio e combate.

[EFEIEFDS) Identificar as transformagbes histdricas do fendmeno esportivo e discutir al-
guns de seus problemas (doping, corrupgdo, violéncia etc.) e a forma como as midias os
Apresentam,

[EFBIEFDE) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das
demals praticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas
para utilizé-los no tempo livre,

(EFESEF-APD1) Refletir sobre o sexismo socialmente imposto sobre determinadas prati-
cas esportivas.

Gindsticas

Gindstica de condicionamento fisico
Gindstica de consclentizaclio corporal
Padroes de beleza e sadde

(EFESEFOD7) Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos, identifican-
do as exigéncias corporais desses diferentes programas e reconhecendo a impaortdncia de
uma pratica individualizada, adequada s caracter(sticas e necessidades de cada sujeito.
[EFE9EFOE] Discutir as transformagbes historicas dos padrbes de desempenhao, sadde e
beleza, considerando a forma como sdo apresentados nos diferentes melos (clentifico,
midiatico & outras).

[EFESEFDE]) Problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de me:lu:amen—

tos para a ampliacio do rendimento ou potencializacio das transformacbes cor o
1
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UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ginasticas

(EFB9EF10) Experimentar e fruir um ou mais tipos de gindstica de conscientizagio corpo-
ral, identificando as exigéncias corporais dos mesmos.

(EFB9EF11) |dentificar as diferentas e semelhangas entre a gindstica de conscientizagio
corperal e as de condicionamento fisico e discutir como a pratica de cada uma dessas
manifestagies pode contribuir para 2 melhoria das condigies de vida, sadde, bem-estar
€ cuidado consigo mesmo.

Dangas

Dangas de salio
Dangas circulares

[EFBSEF12) Experimentar, fruir & recriar dancas de saldo, valorizando a diversidade culiu-
ral e respeitando a tradigio dessas culturas.

[EFBSEF13) Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos constitutivos
[ritmio, espaco, gestos) das dancas de saldo.

(EFBSEF14) Discutir esteredtipos & preconceitos relativos a5 dancas de salio e demals
priticas corporals @ propor alternativas para sua superagio,

(EFBSEF15) Analisar as caracteristicas [ribmos, gestos, coreografias e mosicas) das dancas
de saldo, bem como suas transformagdes histéricas e os grupos de origem.

Luftas

Lutas do mundo
Lutas orientais
Lutas ocidentais

(EFBSEF16) Experimentar e fruir a execugdo dos movimentos pertencentes as lutas do
mundo, adotando procedimentos de seguranca e respeitando o oponente.

(EFBOEF17) Planejar e utilizar estratégias bdsicas das lutas experimentadas, reconhe-
cendo as suas caracteristicas técnico-taticas.

(EFB9EF18) Discutir as transformacdes histdricas, o processo de esportivizacdo e a mi-
diatizacdo de uma ou mais lutas, valorizando e respeitando as culturas de arigem.

Priticas corporals de
averntura

Priticas corporals de aventura na natureza
Pritica indigena: Xikunahity ou Hiara

(EFE9EF19) Experimentar e fruir diferentes priticas corporals de aventura na natureza,
valorizando a propria seguranca e Integridade fisica, bem como as dos demals, respel-
tando o patriménio natural e minimizando os Impactos de degradacio amblental.
[EFE9EF20) Identificar riscos, formular estratéglas e observar normas de seguranca para
superar os desaflos na realizagdo de priticas corporais de aventura na natureza,
(EFE9EFZ1) Identificar as caracteristicas (equipamentos de seguranca, instrumentos,
indumentdria, organizacio) das priticas corporals de aventura na natureza, bem como
suas transformaces histdricas.

Capoeira

Contextualizacdo
Regionalidades

{EFESEF-APD2) Vivenciar a capoeira como manifestacdo da resisténcia negra e da cultu-
ra afro-brasileira.

{EFESEF-APD3) Refletir criticamente sobre a capoeira na sua totalidade. 'lli_ :_;_'JI
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4.4.4 Lingua Inglesa

Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

| identificar o lugar de si e o do outro em um munde plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa
contribui para a insergdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo da trabalho.

Il Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em
midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensac dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

Il Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua
maternafoutras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios,
em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

IV Elabarar repertdrios linguistico-discursivos da lingua inglesa usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um miesmo pais, de modoa
reconhiecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos,
hibridos & multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

V Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsdvel.

V1 Conhecer diferentes patrimbnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas a0 exercicio da fruicdo e da ampliacio de
parspectivas no contato com diferantes manifestacies artistico-culturais.

4.4.4.1 Lingua Inglesa no Ensino Fundamental - Anos Finais — Unidades Termdticas,
Dbjetos de Conhecimento e Habilidades

Aprender a linguainglesa propicia a criacio de novas formas de engajamento
e participagdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
gue as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditdrias. Assim, o estudo da lingua
inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessdrios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacio e mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimantos e
de continuidade nos estudos. E esse cardter formative que inscreve a aprendizagem

deinglés em uma perspectiva de educacdo lingulstica, consciente e critica, na qual as
dimensdes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas.

Ensinar inglés com essa finalidade tem, para o curricule, trés implicagbes
importantes. A primeira @ que esse carater formativo obriga a rever as relagBes entre
lingua, territdric e cultura, na medida em que os falantes de inglés j@ ndo se
encontram apenas nos paises em que essa é a lingua oficial. A segunda implicagdo
diz respeito a ampliagio da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual saber a lingua
inglesa potencializa as possibilidades de participa¢do e circulatdo — que aproximam
e entrelagam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significagdo contextualizado, dialogico e
ideoldgico. E por fim, a terceira implicagdo diz respeito a abordagens de ensino.
Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca implica compreender que
determinadas crengas—como a de que hd um “inglés melhor” para se ensinar, guum
“nivel de proficiéncia® especifico a ser alcangado pelo aluno — precisam ser
relativizadas.

Essas trés implicagies orientam os eixos organizadores propostos para o
compaonente Lingua Inglesa, apresentados a seguir.
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,/r ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE LINGUAGENS — ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS
LINGUA INGLESA — 62 AND
UNIDADES TEMATICAS DBRIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

EIXO ORALIDADE — Praticas de compreensdo e produgio oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos, presencials ou simulados, com repertério de falas diver
sas, inclulda a fala do professor.

Interacio discursiva Construcdo de lagos afetivos & convivio social. (EFOELIOL) Interagir em situactes de intercdmbio oral, demaonstrandao iniciativa para wfili-
zar a lingua inglesa para apresentar a si e conhecer os outros.

|EFOELIDZ) Coletar informactes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os
amigos, a escola e a comunidade,

Funges e usos da lingua inglesa [EFDELID3) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o sig-
em sala de aula [Classroom language). nificado de palavras ou expressbes desconhecidas atrawvés de expressdes como: Please,
can you repeat? Sorry, | don't understand.

Compreensdo aral Estratégias de compreensio de textos orals: pa- | (EFOELIO4) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexte discursive,
lavras cognatas e pistas do contexto discursive. | o assunto e as informagtes principais em textos orais sobre temas familiares, amigos,
contexto escolar, comunidade, ratina, gostos, preferéncias.

Produgdo oral Producdo de textos orais, com a (EFOELIOS) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pesso-
mediagio do professor, as, explicitando informagbes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferén-
cias e rotinas.

(EFDELIDE) Planejar apresentagdo sobre a familia, a comunidade e a escola, comparti-
lhando-a eralmente com o grupo, de acordo com o vocabuldrip e bagagem cultural ad-
quiridos até o momento,

EIX0 LEITURA = Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais
praticas envolvemn articulacio com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna efou outras Iinguas.

Estratégias de leitura Hipdteses sobre a finalidade de um texto (EFOELIOT) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua Inglesa, com
base em sua estrutura, organizacio textual e pistas grificas.
Compreensdo geral e especifica: (EFDELIDE) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacio textual e
leitura rapida (skimming, scanning) palavras cognatas. e
[EFD&LIOD) I.autallz:a.r informagies especificas em texto. 'l,l'n_;—j‘l
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/ﬁ;ﬁgs de Laitura e Construgao de repertdrio (EFDELIL0) Conhecer a organizacio de um diciondrio bilingue (impresso e/ou on-line) para
construgio de repertdrio | lexical e autonomia leitora construir repertdrio lexical sobre si, sobre gostos, rotinas, amigos, familia, ambiente esco-
lexical lar e a comunidade em gue estd inserido.

(EFDELI11) Explorar amblentes virtuals efou aplicatives para construir repertdrio kexical na
lingua inglesa sobre si, sobre gostos, rotinas, amigos, familia, ambiente escolar e a com
nidade em que estd inserido.

Atitudes e disposicies Partilha de leitura, com mediacio do professor. (EFDELI12) Interessar-se sobre o texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o tex
favoraveis do leitor to informa/comunica. De forma que essa troca de informacbes pode ser em Inglés ou
Portugusés.

EI¥0 ESCRITA — Préticas de producdo de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, em diferentes suportes e esferas de circulacdo. Tais praticas ervolvem
a escrita mediada pelo professor ou colegas e arficulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna efou outras linguas.

Estratégias de escrita: Planejamento do texto: brainstorming. [EFOELI13] Listar ideias para a producdo de peguenos textos, levando em conta o tema
pré-escrita. e o assunto abordados,
Planejamento do texto: organizacio de ideias (EFOELI14) Organizar ideias, selecionando-as em fungdo da estrutura e do objetiva do
texto,
Praticas de escrita Froducio de textos escritos, em formatos diver [EFOBLI1S) Produzir textas escritos em lingua inglesa (histdrias em guadrinhos, carta-
505, com a mediacso do professor, zes, chats, blogs, agendas, fotolegendas, scrapbook, entre outros), sobre si mesmao, sua
familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotings, sua comunidade e seu contexto
esoolar.

EI¥0 CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Praticas de andlise linguistica para a reflexSo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados
nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensdo intercultural.

Estudo do lexico Construgdo de repertdrio lexical (EFDELI16) Construir repertdrio relativo s expressies usadas para o convivio social e o
uso da lingua inglesa em sala de aula.

(EFDELI1T) Construir repertdrio lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina
didria, atividades de lazer, esportes, entre outros).

Prondncia [EFDELI1E) Reconhecer semelhangas e diferengas na prondncia de palavras da lingua
inglesa e da lingua materna e/fou cutras linguas conhecidas.
Gramdatica Presente simples e continuo (formas afirmativa, (EFOELILS) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e des-
negativa e interrogativa). crever rotinas didrias. _
(EFDELIZO) L.lh'lizar o presente continuo para descrever agies em progresso. \_ - l
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/— Im perativo. [EFDELIZ1) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e
instrisctes. Caso genitivo |'s)
Caso genitivo ('s). [EFOGLIZZ) Descrever relagBes por meio do uso de apdstrofo ) + 5
Adjetivos possessivos [EFDEUZ3) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos para falar sobre ob-
jetos de sua propriedade e de propriedade de outros.

EIXO DIMENSAD INTERCULTURAL — Refledio sobre aspectos relativos & interagiio
modo a faverecer o comwivio, o respelto, a superagio de conflitos e a valorizagio da diversidade entre os povos.

entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a dermais falantes de lingua inglesa), de

A Lingua Inglesa
no mundo

Palses gue tém a lingua inglesa como lingua
materna e/ou oficlal.

(EFOELIZ4) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou
oficlal (primeira ou segunda lingua).

& Lingua Inglesa no
cotidiano da sociedade

Alingua inglesa no cotidiano da
sociedade brasileira/comunidade,

[EFDELI2S) |dentificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileiraf/comunidade
[palavras, expressdes, suportes e esferas de circulaciio e consuma) e seu significado a

brasileira/comunidade, partir de experiéncias cotidianas.
(EFDELI2ZE) Avaliar, problematizando elementos/produtes culturais de palses de lingua
inglesa absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.
LINGUA INGLESA - 7¢ AND
UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

sas, incluida a fala do profes

50T,

EIMD ORALIDADE - Praticas de compreensao e producio oral de lingua inglesa, em diferentes contextos discursivos, presenciais ou simulados, com repertario de falas diver

Interacao discursiva

Funges e usos da lingua inglesa: convivéncia e
colaboracdo em sala de aula

{EFO7LIOL) Interagir em situapies de intercambio oral para realizar as atividades em sala
de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brin-
cadeiras e jogos sobre temas relacionados a outros lugares para além da comunidade
escolar.

Praticas imvestigativas

(EFO7LIOZ) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

Compreensao oral

£
5

Estratégias de compreensdo de textos orais:
conhecimentos prévios.

(EFO7LIO3) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral sobre con-
textos relacionados a cidade onde esta a escola, ao estado do Amapa ou sobre o Brasil
e o munda. \
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Compreensdo de textos arals de cunho descritivo
ou narrativo

[EFOTLION) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto & os interlocutores em textos orais
presentes no cinema, na internet, na televisdo, e nos demals welculos de comunicacdo,

Produgio oral

Produgdo de textos orais, com mediacdo do
professor.

[EFO7LIOS) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes do passado que foram importantes para a construcdo do
momento presente de sua comunidade, de si mesmo ou de pessoas praximas.

EIX0 LEITURA - Priticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagio, Tais
praticas envolvemn articulagdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura

Compreensdo geral e especifica: leftura répida
{skimming, scanning).

|EFO7LIOB} Antecipar o sentido global de textos sobre o mundo em que vivemos e gru-
pos de pertencimento em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura répida,
observando titulos, primeiras e Gltimas frases de pardgrafos e palavras-chave repetidas.
(EFOTLIOT) Identificar a(s) informacio({fes)-chave de partes de um texto em lingua in-
glesa (pardgrafos) sobre temas para além da comunidade escolar.

Construgio do sentido global do texto

[EFO7LIOB) Relacionar as partes de um texto (pardgrafos) para construlr sew sentido glo-
bal de forma a refletir sobre as intengdes do autor e o5 sentidas produzides no contexto

da sala de aula,

Objetivos de leitura

[EFO7LIOS) Selecionar, em um texto, a informacSo desejada como objetive de leitura.

[EFOTLILO) Selecionar, ler e Interpretar, em amblentes virteals, textos em lingua inglesa,

Préticas de Leitura Leltura de textos digitas para estudo

B pEsquisa de fontes confidvels sobre o contexto local e global.

Atitudes e disposiches Partilha de |eitura (EFOTLI11) Participar de troca de opinifes e informagbes sobre textos, lidos na sala de
favordweis do leitor gula ou em outros ambientes fisicos ou digitais.

EIXD ESCRITA - Praticas de producio de textos em lingua inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos, em diferentes suportes e esferas de circulacBo. Tais praticas emvolvem
a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna efou outras linguas.

Estratégias de escrita:
pré-escrita e escrita

Pré-escrita; planejamento de producio escrita,

[EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em funcdo do contexto (pdblico, finalidade,

com mediagio do professor layout e suporte).
Escrita: organizacdo em paragrafos ou topicos, (EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em pardgrafos ou topi-
com mediagdo do professar cos e subtdpicos, explorando as possibilidades de organizacdo gréfica, de suporte e de

formato do texto,

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do ml

Praticas de escrita Producio de textos escritos, em formatos
- diversos, com mediagio do professor do {linha :Ici-ten'q:rff timelines, biografias, -.-erhetes de enciclopédias, blogs, entre out
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ﬁl;::l- CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Priticas de andlise lingulstica para a reflexiio sobre o funcionamento da lingua Inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados
nos eixos Oralldade, Leltura, Escrita e Dimensdo Intercultural.

Estudo do léxico Construcio de repertdrio lexical [EFO7LI1S) Construir repertdrio lexical relativo a verbos regulares e irregulares [formas
no passado), preposicies de tempo (in, on, at) ¢ conectores (and, but, because, then,
so, before, after, entre outros).

Prondncia [EFD7LI1E) Reconhecer a prondncia de verbos regulares no passado (-ed).

Polissemia (EFOFLI1T) Explorar o cardter polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso,
Gramdtica Passado simples & continuo [EFO7LI1B) Utillzar o passado simples e o passado continuo para produzir textos orals e

(formas afirmativa, negativa e interrogativa) escritos, mostrando relagles de sequénela e causalldade,

Pronomes do caso reto e do caso obliquo. [EFO7LI1S) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

Verbo modal can [presente e passado) (EFOFLIZO) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilida-

des [no presente e no passado),

EIX0 DIMENSAD INTERCULTURAL - Reflexdio sobre aspectos relativos & interaglio entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa), de
modo a faverecer o comnvivio, o respeito, a superagio de conflitos e a valorizagio da diversidade entre os povos,

A Lingua Inglesa A lingua inglesa como lingua global na sociedade | (EFOTLIZ1) Analisar o alcance da lingua inglesa e 05 seus contextos de uso no mundo

no mundo contempordnea globalizado através de andlise critica,

Comunicacio intercultural | Variacdo linguistica (EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhe
cendo a varacio linguistica como fendmeno natural das inguas a partir do contato com
varfagies advindas de diversos palses.

(EFOTLIZ3) Reconhecer a variacio linguistica como manifestacio de formas de pensar e ex
pressar o mundo.
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,/'F LINGUA INGLESA — 82 ANO
UNIDADES TEMATICAS DBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

EI¥0 ORALIDADE - Priticas de Compreensdo e produgdo aral de Lingua Inglesa, em diferentes contextos discursivos, presenciais ou simulados, com repertéric de falas di-
viersas, incluida a fala do professor.

Interacio discursiva MNegociagdo de sentidos (mal-entendidos no uso | (EFOBLIOY) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opinides e
da lingua inglesa e conflito de opinites) esclarecer informagbes por meio de parafrases ou justificativas.
Interacio discursiva Usos de recursos linguisticos e paralinguisticns (EFDELIDZ) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas, hesitagdes, entre
no intercdmbio oral outros) e paralingulsticos (gestos, expressBes facials, entre outros) em situagBes de inte-
ragao oral para falar sobre acontecimentos no presente efou passado.
Compreensdo oral Compreensdo de textos orals, multimodais, (EFO8LIO3) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto
de cunho informativo/jornalistico principal e informagdes relevantes sobre seu passado, o passado das pessoas e do local

onde estd inserido ou de lugares mais distantes.

Produgdo oral Produgdo de textos orais com autonomia (EFOEBLIDA) Uslizar recursos e repertdrio linguisticos apropriados para informar/comuni-
carffalar do futuro: planos, previsbes, possibilidades e probabilidades.

EIXD LEITURA - Praticas de Leituras diversas em lingua Inglesa (verbails, verbo-visuals, multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulagdo. Tais praticas
ervolvemn articulagdo com o5 conhecimentos prévios dos alunos em Lingua Materna efou outras linguas especialments a Lingua Inglesa,

Estratégias de leitura Construco de sentidos por meio de inferénclas | (EFOBLIOS) Inferir informacBes e relagbes que ndo aparecem de modo explicito no texto
e reconhecimento de implicitos para construgio de sentidos,
Priticas de leitura Leitura de textos de cunhao artistico,/Titerdrio (EFDELIOG) Apreciar textas narrativos em lingua inglesa (contos, nomances, entre cutros,
e frulgio em versiio orlginal ou simplificadal, como forma de valoerizar o patriménlo cultural pro-
duzido em lingua inglesa.
Praticas de leitura Leitura de textos de cunho artistico,/literario (EFOBLIOG) Apreciar textos narrativos em lingua Inglesa (comtos, romances, entre outros,
e fruigio em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar o patrim&nio cultural pro-

duzido em lingua inglesa.
(EFDELIOT) Explorar ambientes virtuais efou aplicativos para acessar e usufruir do patri-
ménlo artistico literdrio em ngua Inglesa,

Avaliacdo dos textos lidos Reflexdo pos-leitura {EFOELIO&) Analisar, criticamente, o conteddo de textos, comparando diferentes pe —
tivas aprese obre um mesmo ass l:ﬂ —
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EIX0 ESCRITA - Praticas de produgio de textos, em Lingua Inglesa, relacionados ao cotidiano dos alunos, presentes em diferentes supaortes e esferas de circulagdo, Tais priticas emvol
wem a escrita mediada pelo professor ou colegas e articulada com os conhecimentos prévios dos aluncs em lingua materna efou outras linguas, especialmente Lingua Inglesa.

Estrategias de escrita: Revisao de textos com a mediagdo do professor (EFDBLIOD) Avaliar a prdpria produgdo escrita e a de colegas, com base no contexto de
escrita e pds- escrita comunicagdo (finalidade e adequagio ao publico, conteddo a ser comunicado, organiza-
¢Ho textual, legibilidade, estrutura de frases).

(EFDBLI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulag@es e corregdes, para
aprimoramento, edicdo e publicacdo final.

Praticas de escrita Froducdo de textos escritos com mediacéo do {EFD&LI11) Produzir textos (comentdrios em fdruns, relatos pessoais, mensagens instantd-
professor/colegas neas, tweets, reportagens, histdrias de ficgSo, blogs, entre outros), com o uso de estraté-
gias de escrita (planejamento, produgio de rascunha, revisSo e edicdo final), apontando
sonhos e projetos para o futuro [pessoal, da familia, da comunidade ouw do planeta).

EI¥O CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Priticas de andlise lingulstica para a reflexio sobre o funclonamento da Lingua Inglesa, cormn base nos usos de linguagens trabalhados
nos ehoos oralidade, leitura, escrita @ dimensdo intercultural,

Estudo do léxico Construglio de repertdrio lexical (EFOBLI12) Construir repertdrio lexical relativo a planos, previses e expectativas para
o futuro,
Formagdo de palavras: prefixos e sufixos (EFDBLI13) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formag3o de palavras em
lingua inglesa.
Gramdtica Verbos para indicar o futuro [EFOBLILE) Lhilizar formas verbals do futuro para descrever planos e expectativas e fazer
previsbes,
Comparativos e superlativos (EFO8LIL5) Utilizar, de moda inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos
para comparar qualidades e quantidades relacionadas a diferentes pessoas e lugares.
Quantificadores (EFDBLI1E) LUtiNzar, de modo intelighvel, corretamente, some, any, many, much,
Pronomes relativos [EFDELI1Y) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativas (who, which, that, whose)

para construir periodos compostos por subordinacio,

EIXO DIMENSAD INTERCULTURAL - Reflexio sobre aspectos relativos a interagio entre culturas (dos alunos & aquelas relacionadas a demais falantes de Lingua Inglesa, de

modo a favorecer o convivio, o respeito, a superacao de conflitos e valorizacio da diversidade entre o5 povos. - —
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l/h;anifestan;ﬁﬁ culturais

Construgiio de repertdrio artistico-cultural

ma, danca, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre culturas,

[EFOZLILE) Construir repertdrio cultural por meio do contato com manifestacies artisti-
co-culturals vinculadas a lingua inglesa (artes plisticas e visuals, Iiteratura, musica, cine-

Comunicacio intercultural

Impacto de aspectos culturais na comunlcacio

tados ern funcio de aspectos culturals.,

turas diferentes que falam a lingua Inglesa.

(EFOZLI1Y) Imvestigar de que forma expressdes, pestos e compaortamentos sdo interpre-

LINGUA INGLESA - 92 ANO

(EFOELI20) Examinar fatores que podem Impedir o entendimento entre pessoas de ::y

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

incluida a fala do professor

ED DRALIDADE - Praticas de Compreensdo e producio oral de Lingua Inghesa, em diferentes contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertdrio de falas diversas,

Interagiio discursiva Funches e usos da lingua inglesa: persuasio [EFOSLIDL) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-
-argumentos, considerando o contexto e 05 recursos linguisticos voltados para a eficicia
da comunicagdo sobre problemas do cotidiano e sobre como resohsé-los.

Compreensio oral Compreensdo de textos orals, multimodals, de [EF0SLIOZ) Compllar as Melas-chave de textos orals sobre problemas do cotidiano, em

cunho argumentativo diversos contextos e possivels solugles, por melo de tomada de notas.
[EFDSLID3) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais sobre temas
de interesse social e coletivo.
Producio oral Producdo de textos orais com autonomia (EFDSLIDY) Expor resultados de pesquisa ou estudo sobre problemas atuais locis e globais, com

o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, propondo solugbes, ade
guando as estratégias de construcSo do texto oral aos objetivos de comunicacio e ao contexto.

EIXO LEITURA - Priticas de Leituras diversas em lingua Inglesa (verbals, werbo-visuals, multimodals) presentes em diferentes suportes & esferas de circulacio. Tals priticas
envolvern articulagio comn os conhecimentos prévios dos alunos em Lingua Materna e/ou outras linguas, especialmente a Lingua Inglesa.

Estratégias de leitura

f
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Recursos de persuasdo [EFDSLIOS) Identificar recursos de persuasio (escolha e jogo de palavras, uso de cores e
imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitérios e de propaganda, como
elementos de convencimento.

Recursos de argumentacio (EF0GLIOG) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera jornali
[EFORLIOT) Iqe_nﬁiﬁar amu mentos |:|n ncipa _,&_f as evidéncias/exemplos que os suste _/j
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EIX0 DIMENSAD INTERCULTURAL - Reflex3o sobre aspectos relativos a interagSo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de Lingua Inglesa, de
modao a favorecer o convivio, o respeito, a superagdo de conflitos e valorizac3o da diversidade entre os povos.

Alingua inglesa no mundo | Expansdo da lingua inglesa: contexto histdrico (EF09L117) Debater sobre a expansdo da lingua inglesa pelo mundo, em funglo do pro-
cesso de colonizaclio nas Américas, Africa, Asla e Oceania, Conhecer e distinguir os
elementos que fazem parte da diversidade étnica em estudo;

(DC Amapd)
A lingua inglesa e seu papel no intercémbio cien- | (EF0SLI18) Analisar a importincia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias
tifico, econdmico e politico {produglo, divulgacio e discussdo de novos conhecimentos), da economia e da politica
no cenario mundial.
Comunicacdo intercultural | Construgio de identidades no (EF03LI19) Discutir a comunicacdo intercuttural por meio da lingua inglesa como mecanismo
mundo globalizado de valorizagdo pessoal e de construgdo de identidades no mundo globalizado. _/
—
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Praticas de leitura & novas
tecnologias

Informaches em ambientes virtuais

(EF0OLIOE) Explorar ambientes virtuais de informacdo e sodalizacio, analisando a quali-
dade e avalidade das informacSes veiculadas.

Avaliacdo dos textos lidos

Reflexdio pds-leitura

(EFOSLICD) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valork
zando os diferentes pontoas de vista defendidos, sobre o futuro, com ética e respeito,

EIXC ESCRITA - Praticas de producio de textos em Lingus Inglesa, relacionados ao cotidiano dos alunas, presentes em diferentes suportes e esferas de circulacSo. Tais pra
ticas envolvemn a escrita mediada pelo professor ou colegas e artioulada com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua matema efou outras linguas, especialmentes

Lingua Inglesa.

Estratégias de escrita Escrita: construgSo da argumentacio (EF09LI10) Propor potenciais argumentos para expor @ defender ponto de vista em
texto escrito sobre problemas da vida cotidiana e solugbes, refletindo sobre o tema
proposto e pesguisando dados, evidéncias e exemplos para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncia [dgica.

Priticas de escrita Escrita: construcio da persuasio [EFDSLI11) Utilizar recursos verbais e ndo verbals para construgio da persuasio em textos da

esfera publicitiria, de forma adequada ao contexto de ciroulacio (producio e compreensio).

Produglo de textos escritas, com mediacso do
professor/colegas

(EFQSLI12) Produzir textos (infograficos, féruns de discuss3o on-line, fotorrepartagens, cany
panhas publicitirias, memes, entre outras) sobre temas de interesse coletivo local ou gla
bal, gue revelem posicionamento critico.

nos eivos oralidade, leitura,

EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS - Priticas de andlise linguistica para a reflexiio sobre o funcionamento da Lingua Inglesa, com base nos usos de linguagens trabalhados

escrita & dimens3o intercultural,

Estudo do kxico Usos de linguagem em meio digital: “internetés™ | (EF0SLI13) Reconhecer, nos novos génencs digitais (blogs, mensagens instantdneas, tweets, en
tre outros), novas formas de escrita (abreviagio de palavras, palavras com combinagio de letras
& nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outnos) na constituico das mensagens.
Conectores (linking words) (EFCAILI14) Utikzar conectores indicadores de adicBo, condicdo, oposicio, contraste, conclusdo e
sintese como auxiliares na construcio da argumentacio e intencionalidade discursiva,
Gramdtica Oragdes condicionais [tipos 1 e 2) (EFDSLI1S) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em oragbes condicionais

dos tipos 1 e 2 (If-clauses).

Verbos modais: should, must,
have to, may e might

(EFDOLI1E) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may e might
para indicar recomendagio, necessidade ow obrigago e probabilidade. , _4,,_2
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4.4.5, Matematica

Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino Fundamental

1, Reconhecer que a Matematica & uma ciéncia humana, fruto das necessi-
dades e preccupagbes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e
& uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologi-
cos e para alicercar descobertas e construgies, inclusive com impactos no munde do
trabalho,

2, Desenvolver o radiodinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade
de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhedmentos matematicos
para compreender e atuarng mundo.

3. Compreender as relagies entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matemdtica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade)
e de putras dreas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacida-
de de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima
e a perseveranca na busca de solugbes,

4. Fazer observagdes sistematicas de aspectos guantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, represen-
tar e comunicar informacies relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matemaéticas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar & resolver problemas cotidianos, socigis e de
putras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

&. Enfrentar situacfes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situa-
phes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto prético-utilitario,
BXpressar 5uas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmios, comao fluxogramas, e dados).

7. Deserwolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questfes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentiveis e solidari-
os, valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, sem pre-
conceitos de qualguer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamen-
te no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questiona-
mentos & na busca de solughes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discuss3o de uma determinada questdo, respeitando o modo
de pensardos colegas e aprendendo com eles.

4.4.5.1. Matematica no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Unidades Temati-
cas, Objetos de Conhecimento e Habilidades

De acordo com a BNCC {2017), nos Anos Iniciais do EF deve existir uma reto-
mada de aspectos das interagies e brincadeiras em Educagdo Infantil, sistematizan-
do-se vivencias e experiéncias para resgatar nogdes cotidianas sobre espagos, tem-
pos, quantidades, relagies e transformagies. O documento normativo estende tais
possibilidades para o EF na medida em gue trata previamente da necessidade de
estabelecer uma "intencionalidade educativa”™ as praticas pedagogicas na Educagio
Infantil, tanto creche quanto pré-escola.

Essa intencionalidade consiste na organizacio @ proposigio, pelo edu-
cador, de exparidncias que permitam &5 criangas conhecer 2 5 g ao
outro & de conhecer @ compreender as relacles com a natureza, com a
cultura g com a producio cientifica, que se traduzem nas priticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, westir-se, higienizar-se), nas brincada-
iras, nas experimentagBes com materizis varados, na aprodimacio
com a Bteratura @ no encontro coim as pessoas, (BRCC, 2017, p. 36-37)L

s anos iniciais do EF apresentam-se como um ambito de exercicio profissio-
nal onde os mundos fisico e sociocultural permitem acessar

[..-Jconhecimentos matemdticos [contagem, ardenagio, relagSes entne
gquantidades, dimensbes, medidas, comparacio de pesos e de compri-
mentas, avaliagia de distincias, reconhecimento de formas geomeétri-
cas, canhecimento & reconhecimento de numerais cardinais & ordinais
et ). (BNCC, 27T, p. 41).

Para tudo aquilo que se pretende para a Educacio Infantil, portanto,
hé a necessidade de uma continuidade estendida ao periodo inicial do EF, no sentido de

[...|promever experiéndas ras quais as criangas possam fazer ohsenagies,
marnipular abjetos, investigar e explorar seu entomo, levantar hipdteses e
corsultar fombes de informacio para buscer respostas &s suas curiosidades
eindagacies. (BMCC 2017, p. 41] .

Mo que diz respeito ao cilculo, € necessinio acrescentar, & realizagdo dos
algoritmos das operagies, a hablidade de efetuar cliloulos mertalmente,
fazer estimativas, usar cilculadora e, ainda, para decidir quanda & aprapri-
ado usar um ow outno procediments de cilculo, [BMNOC, 2017, p. —— :I
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Além de estarem relacionadas a objetos de conheciments organizados em unidades
terndticas, as habilidades também estio correlacionadas. Essa correlacio orlentou a
formulagdo de capacidades por toda a extensiio do EF, permitindo gue conhecimen-
tos matemdticos sejam introduzidos, aprofundados e consolidados a cada ano,
numa pratica que enfatize as articulacies das habilidades com as de outras dreas do
conhecimenta, entre as unidades temdticas e no interior de cada uma delas. Confor-
me normatizadona BNCC (2017, P, 274)

[...}é fundamental considerar que a keiture dessas habilldades ndo seja
feita de manedra fragmentada, A compreens$o oo papsl que determina-
da habikdade representa no conjunio das aprendizmgens demanda a
compreensas da como ela 58 conecta com habilidades dos anos anterio-
res, o que leva 3 identificacdo das aprendizagens |§ consolidadas, @ em
que medida o trabalho para o desemvodvimento da habllidade em ques-
tdo serve de base pars as aprendizagens posberiongs.

Mormatizada para o ensing basico, a educagiio integral (formagio e desen-
volvimente humano global) vem tornar fundamental o planejamento de prdticas
docentes com base em leitura mais ampla de cada habilidade., Os educadores pode-
rag, assim, imprimir uma articulacdo da totalidade de aprendizagens com as compe-
téncias gerals da BMCC e as competéncias especificas de Matemdtica da Base, Nesse
sentide, hd o compromisso do EF com a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento matematico, cujas concepgbes 530 estendidas desde a Educacdo Infantil
abé o Ensino Médio, Trata-se de um ensino gue proponha um ambiente de aprendi-
zagem baseado na metodologia de resolugio de problemas, na solucdo de uma situ-
acdo-problema ow de uma situacdo contextual que leve o leitor a relacionar os ele-
mentos envalvidos e a refletir sobre as ideias ligadas a situacio proposta, garantindo
urm processo no qual a compreensdo seja privilegiada e dé ao aluno a possibilidade
de construir seu praprio conhecimento, Assim, "aprender a aprender” também dewve
considerar o usoda memaorizagdo, que pode ser usada em tarefas de recobrar férmu-
las ow automatizar calculos simples para acelerar a solucdo do problema.

Unidades Teméaticas, Correlacionadas, que orientam a Formulagio de
Habilidades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental

A unidade tematica Nomeros tem como finalidade desenvolver o pensa-
mento numeérico, que implica o conhecimento de maneiras de guantificar atributos

de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em gquantidades. No
processo da construgdo da nocdo de ndmero, os alunos precisam desenvobser, entre
outros conceitos, as deias de aproximacdo, proporcionalidade, equivaléncia e
ordem, nogies fundamentals da Matemdtica. Para essa construcdo, & impaortante
propor, por melo de situacies significativas, sucessivas ampliaciies dos campos
numéricos. No estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados registros,
U505, significados e operagbes.

A unidade temdtica Algebra, por sua vez, tem come finalidade o desenvalvi-
mento de um tipe especial de pensamento — pensamento algébrico—que & essenc-
al para utilizar modelos mate mdticos na compreensio, representacio e andlise de
relagBes quantitativas de grandezas e, também, de situagies e estruturas mabemati-
cas, fazendo uso de letras e outros simbolos. Para esse desenvolvimento, é necessa-
rio que os alunos identifiguem regularidades e padriies de sequéncias numéricas e
ndo numeéricas, estabelecam leis matemdticas gue expressem a relacdo de Interde-
pendéncia entre grandezas em diferenmtes contextos, bem como criar, interpretar
transitar entre as diversas representacies graficas e simbdlicas, para resolver pro-
blemas por meio de igualdades e desigualdades envelvendo expressfes algébricas,
com compreensdo dos procedimentos utilizados, As ideias matematicas fundamen-
tais vinculadas a essa unidade s30: equivaléncia, variacdo, interdependéncia e pro-
porcionalidade. Em sintese, essa unidade temadtica deve enfatizar o desenvalvimen-
to de uma linguagem, o estabelecimento de generalizagdes, a andlise da Interde-
pendéncia de grandezas e a resolucdo de problemas por meio de equagies ou ine-
quagbes,

Porsua vez, a Geometria emvolve o estudo de um amplo conjunto de concei-
tos e procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes dreas do conhecimento, Assim, nessa unidade tematica, estudar posicao
& deslocamentos no espago, formas e relagdes entre elementos de figuras planas e
espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamen-
to & necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumen-
tos geométricos convincentes, E importante, também, considerar o aspecto funcio-
nal que deve estar presente no estudo da Geometria: as transformaces geométri-
€as, sobretudo as simetrias. As ideias matematicas fundamentais associadas a essa
tematica 530, principalmente, construgdo, representagdo e interdependéncia com
asdemais unidades tematicas.

A unidade tematica Grandezas e medidas, a0 propor o estudo das medidasg
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das relacSes entre elas — ou seja, das relagbes métricas, favorece a integracio da comao modelo obrigatdrio para o desenho dos curriculos. Essa divis3o em unida-
Matemdtica a outras dreas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e des temdticas serve t3o0 somente para facilitar a compreensdo dos conjuntos de
escalas do Sistema Solar, energia elétrica e outros) ou Geografia (coordenadas geo- habilidades e de como eles se inter-relacionam.

grificas, densidade demogrifica, escalas de mapas e guias e outros). Essa unidade
temdtica contribul ainda para a consolidacio e ampliagio da nogio de ndmero, a
aplicaghio de noghes geométricas @ a construcio do pensamento algébrico. Mo Ensing
Fundamental — Anos Iniclais, 3 expectativa & que 0% alunos reconhecam que medir &
comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparacio
por meio de um ndmero. Além disso, devem resolver problemas oriundos de situa-
cies cotidianas gue envolvem grandezas como comprimentso, massa, tempo, bempe-
ratura, drea (de tridngulos e retdngulos) e capacidade e volume (de sdlidos formados
por blocos retangulares), sem uso de fdrmulas, recorrendo, quando necessirio, a
transformagbes entre unidades de medida padronizadas mais usuals. Espera-se,
também, gue resolvam problemas sobre situagBes de compra @ venda e desenvol-
vam, por exemplo, atitudes éticas e responsdvels em relacio ao consumo. Sugere-se
Gue esse processo seja iniciado utilizando, preferencialmente, unidades ndo conven-
clonais para fazer as comparagBes e medigBes,

A incerteza & o tratamento de dades sio estudados na unidade temdtica
Probabilidade e Estatistica, Ela prople a abordagem de conceitos, fatos e procedi-
mentos presentes em muitas sibuagbes-problema da vida cotidiana, das ciénclas e da
tecnologla, Assim, todos os cldadios precisam desenvolver habilidades para coletar,
organizar, representar, interpretar e anallsar dados em urma variedade de contextos,
de maneira a fazer julgamentos bem fundamentados e tornar as decisbes adequadas.
Isso inclul raclocinar e utilizar conceltos, representacdes e indices estatisticos para
descrever, explicar e predizer fendmenos.

Merece destaque o uso de tecnologlas — cormo calculadoras, para avallar e
comparar resultados, e planilhas eletrénicas, que ajudam na construcio de graficos e
nes cdlculos das medidas de tendéncla central. & consulta a pdginas de institutos de
pesquisa — como a do Instituto Brasileiro de Geografa e Estatistica (IBGE), pode
oferecer contextos potencialmente ricos ndo apenas para aprender conceltos e pro-
cedimentos estatisticos, mas também para utilizé-los com o intuito de compreender
arealidade,

Cumpre destacar que os critérios de organizatdo das habilidades na BNCC [com a

explicitacio dos objetos de conhecimento aos quals s relacionam & do agrupa-

mento desses objetos em unidades temdticas) expressam um arranjo possinel -
[dentre gutros). Portanto, os agrupamentos propostos ndio devem ser tomados | —
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE MATEMATICA — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MATEMATICA - 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

MU

Contagem de retina.

Contagem ascendente e descendente,
Reconhecimento de nldmercs no contexto
didgrio: indicagdo de guantidades, indicagio de
ordem ou indicagio de codigo para a organiza-
o de informagbes.

(EFOLMA0L) Utilizar ndmeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em
diferentes sltuactes cotidianas e reconhecer situagies em que os ndmeros ndo Indlcam
contagen nem ordem, mas sim cédigo de identificacdo de "como™ e "guando™ os signifi-
cados numéricos sdo utilizmdos no dia a dia, por meio de tecnologias existentes.

Quantificacio de elementos de uma colecia:
eskirnativas, contagerm U 8 urm, pareamento
au outros BErupamentos & comparacio.

{EFO1MADZ] Contar de maneira exata ou apraximada, por meio de diferentes estratégias
COMMO O parearmnents & autros agrupamentas, interpretande argumentos simples basea-
das em quantidades,

{EFO1MAD3]) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em tormo
de 20 elementos), por estimativa efou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para
indicar “quanto tern a mais”, “guanto term a menos™ ou “term a mesma quantidade”,
(EFO1MADZ-APOL) Contar, estimar & oomparar, ndmerss & quantidades eom a utilizacio
de objetos educaclonals como |ogas digitals, aplicathvos e softwares diversos.

Leitura, escrita e comparagio de ndmeros natu-
rals [até 100).

Mogio inicial da representacio geometrica de
nimeros (Reta numérica)

{EFOLMIADY) Contar a guantidade de objetos de coleghes até 100 unidades e apresentar o resul
tado por registros verbais e simbdlicos, em situagfies de sew interesse, como jogos, brincadeiras,
materiais da =ala de aula, entre outros.

(EFDIMADS-APOZ} Construir 3 representacio de ndmeros na neta numéérica, por meio de sof
twares educacionais de construcio de desenhos.

{EFO1MADS) Cormparar nibmeras naturals de atéd duas ordens em shuaclies cotidianas, com e
sem suporte da reta numérica, utiizando linguagem oral e escorita em Acocnios simples que
utilizarm simbologia numérica.

Construco de fatos bdsicos da adicio.

{EF01MADE) Construir fatos bésicos da adicdo e utilizé-los em procedimentos de cdlculo
para resolver problemas, com e sem apoio de material manipuldvel fisico efou virtwal
para identificar, por exemplo, de quantas e quais maneiras é possivel formar uma figura
de mesmo “tamanho”, registrando quantas ¢ quais gquantidades compiem of NOMeros
indlcadores das quantidades identificadas,

Compasicio & decomposicio de ndmenos
naturais

[EFO1MADT) Compor & decompor ndmero de atéd duas ordens, por melo de diferentes
adigBes, com o suporte de material manipuldwel fisico efou virtual, o que contribui para a
compreens3o de caracteristicas do sistema de numeragdo decimal e o desenuulﬁmenm
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Problemas envolvendo diferentes significados da
adicdo (juntarfacrescentar/ colocar) e da subtra-
¢io (separar/diminuirf retirar)

(EFO1MADS) Resolver e elaborar problemas de adigo e de subtracio, enmvolvendo
nameros de até dols algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e
retirar, ¢ a combinagio destes significados (juntar/separar, acrescentarfacrescentar,
retirar/retirar e colocar/retirar — quando possivel), com o suporte de imagens efou ma-
terial manipuldvel, inclusive com atividades corporals em representagies, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Algebra

Padriies figurals e numéricos: investigacdo de
regularidades ou padrdes em sequéncias

(EFO1MALGS) Organizar & ordenar objetos famillares ou representacles por figuras e ndme
ros, por meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

224

Sequéncias recursivas: observacio de regras
usadas utilizadas em seriagbes numéricas [mais
1, mais 2, menos 1, menos 2, por exemplo).

(EFO1MALD) Descrever, apds o reconhecimento & a explicitacio de umn padrdo (ou regulard

dade), o5 elementos ausentes ¢ subsequentes em sequincias recursivas de nbmeros natu
rais, objetos ou figuras.

Geometria

Localizacdo de objetos e de pessoas no espa-
¢o, utilizando diversos pontos de referéncia e
vocabuldrio apropriado &s indicagbes de diregio
e sentido.

[EF01MALL) Descrever a localizacio de pessoas e de objetos no espago em relacdo a sua
prépria posicio, utilizando termos como & direita, 3 esquerda, em frente, atréds, acima, abal
M3, COM OU S&m o uso de aplicativos rastreadones de localizacio.

[EF01MALZ) Descrever a localizacio de pessoas & de objetos no espaco segundo um dado
ponto de referéncla, compreendendo gue, para a utilizaclio de termos que se referem &
posicao, como direita, esquerda, em cima, em baixo, & necessario explicitar-se o referencial,

Figuras geométricas espacdiais: reconhecimento
e relagies com objetos familiares do mundo
fisico.

|EFD1MAL3) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e blocos re
tangulares) a objetos familiares do mundao fisico, do cotidiano e de outras dreas do conhe
cirmuanbo,

Figuras geométricas planas: reconhecimento
do formato das faces de figuras geométricas

espacials.

(EFD1MALS) Identificar & nomear figuras planas (circulo, quadrado, retdngulo e tridingulo)
em desenhos apresentados em diferentes disposigbes ou em contornos de faces de solidos
geométricos, contribuindo para a compreensdo de suas composices, com ou sem o uso de
softwares de construgio de desenhos efou geometria dindmica.

Simetria de reflex3o

(EF01MA-APD3) Converter formas planas (gquadrado, retingulo e trigngulo) em desenhos do
formato das faces de figuras sclidas, por mebo da simetria de reflexio felta a partir de ima
gens, contribuindo para a compreensao de compaosigbes geométricas simples como objetos
do cotidiano, mosakcos ou falxas decorativas.

Grandezas e Medidas

Medidas de comprimenta, massa e capacidade:
comparagies e unidades de medida ndo con-
vencionaiks

(EFO1MALS) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, com o emprego de ter-
mas como mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fing,
mais largo, mais pesado, mals leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar

ampliam a nogdo de ndmero, desenvolvern o pensamento algébrico e emprega
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Medidas de tempo: unidades de medida de
tempo, suas relagies e o uso do calenddrio

(EFO1MALE) Relatar em linguagem verbal ou ndo werbal sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando, guando possivel, os hordrios dos eventos.

(EFO1MALT) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano,

com uso de calenddrio, quando necessario, utilizando linguagem verbal para expressar
relactes de tempo.

(EFO1MALE) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, o més e o ano, @ indi-
car o dia da semana de uma data, consultando calendarios e contextos socioculturais.

Sisterma monetdrio brasileiro: reconhecimenta
de cédulas & moadas

[EFD1MALY) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sisterna monetirio
brasileira para resolver situagtes simples do cotidiano do estudante, contribuinde para o
deservolviments de atitudes éticas, conscientes e responsiveis na relacio com o dinheiro,

[EFD1MALS-APDY) Operar calouladora simples efou aplicativos que simulam uma calouls
dora simples, manipulando valores de moedas e cédulas, ampliando a nogdo de ndmero.

Probabilidade e Estatistica. | Nogio de acaso.

[EF01MAZD) Classificar eventos envolvendo o acaso, tals como “acontecerd com certeza®,
"talvez aconteca” & "¢ impossivel acontecer”, em situagies de incerteza da vida cotidiana.

Leltura de tabelas e de grificos de colunas
simples.

(EFO1MAZL) Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples, Interpretan
do e comparando dados nurméricos e informagiies contidas em Imagens.

Coleta e organizacio de informagbes.

(EF01MAZZ) Realizar pesguisa, envolvendo até duas varidvels categdricas de seu interesse

& universo de até 30 elementos, e onganizar dadas por meio de representaches pessoais,
contribuindo para a comunicacio das informagies coletadas. __/J

{1 gl -

‘lmﬂ N 1N -E‘U]L

.=

w

O
j‘
]

[1|

A

'ﬁ\gm

o

=
10

r

e

|

e R
151 | %o
'hL'ﬂllIU 0o |

L




Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Matematica

d

226

4 MATEMATICA — 22 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTOD HABILIDADES
Mimeros Leitura, escrita, comparacio & ordenagio de [EFOZMADL) Comparar ¢ ordenar ndmenos naturais (até a ordem de centenas) pela com-

nimeros de ate trés ordens pela compreensSo preensdo de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal (valor posicional de alga-

de caracter(sticas do sisterna de numeragio rismos e funcio do 2era na formacko e transformacio de ndmeros).

decimal (valor posicional e papel do 2ero) [EFOZMADZ) Fazer estimativas por meio de estratégias diversas a respeito da quantidade
de objetos de colegdes e registrar o resultado da contagem desses objetos (até 1000
unidades).
[EF0ZMAD3) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por estimativa e/f
ou por correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros), para indicar “quanto tem
mals", “gquanto tem menos” ou “tem a mesma guantidade”, indicando, quando for o caso,
guantos a mais @ quantos a menos.

Compasicio e decomposicio (EFO2MAD) Compor e decompor nlmeros naturals de até trés ordens, oom suporte de material

de ndmeros naturais (até 1000) manipuldvel, por meio de diferentes adictes e multiplicacbes que resultarm No MESmo Admen.

Construcdo de fatos fundamentais [EFOZMADS) Construir fatos bdsicos da adicdo e subtracdo e utilizd-los no cdlculo mental

da adigdo e da subtracdo ou escrito de ndmeros de até trés ordens.

Problemas envolvendo diferentes significados (EFO2ZMADSG) Resolver e elaborar problemas de adigdo e de subtragdo, envolvendo ni-

da adigio (juntar/acrescentar/ colocar) e da meros de até trés ordens, com os significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, por

subtrago (separar/diminuir/ retirar). meio de estrabégias pessoais ou convencionais, incluindo situacBes de juntar/separar,
acrescentarfacrescentar, retirar/retirar e colocar/retirar, quando possivel.

Problemas envolvendo adigio de parcelas (EFO2MADT) Resolver e elaborar problernas de multiplicagio (por 2, 3, 4 ¢ 5) com a ideia de

iguais (multiplicagio) simplificar a adicdo de parcelas iguais por meio de estratégias e formas de registro pessoais,
utilizando ou ndo suporte de Imagens efou material manipuldvel com situacdes simples
gue envalvam objetos organizados em linhas efou colunas de mesma quantidade.

Problemas envolvendo significados de dobra, (EFD2MADE) Resolver e elaborar problemas envolvendo significados de dobro, metade,

metade, triplo e terga parte triplo e terca parte, com o suporte de imagens ou material manipulawel, utilizando estra-
tégias pessoals.

Algebra Construgdo de sequéncias repetitivas e de [EFDZMADS) Construir sequéncias de ndmeros naturais em ordem crescente ou decres-

sequéncias recursivas cente & partr de um ndmero qualguer, utilizando uma regularidade estabelecida por

repetigio e recursividade. '| _—_]JI
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Identificacio de regularidade de sequéncias
repetitivas e sequéncias recursivas e
determinatdo de elementos

ausentes na sequiincia

(EFOZMALD) Descrever um padrio (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de se-
guéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos, imagens ou desenhos, incluindo
nameros, quando possivel,

(EFO2MAL1) Descrever os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em sequin-
cias recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras, contribuindo para introducio
de nocdes intuitivas de fungBo (variagio, interdependéncia e proporcionalidade).

Geometria

Localizagdo e movimentagdo de pessoas e obje-
tos no espago, segundo pontos de referéncla, e
indicacio de mudancas de direcio e sentido

{EF02MAL2) Identificar e registrar, em linguagem werbal ou ndo werbal, a localizacdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espago, considerando mals de wm ponto de
referéncia, e indicar as mudancas de dire¢do e de sentido em situagbes representadas em
imagens, por axermplo.

Esbogo de roteiros de trajetos
& de plantas simples

[EF02MALZ) Esbocar roteiros de trajetos a serem seguidos ou plantas de amblentes fami
liares, assinalando entradas, saldas e alguns pontos de referéncia, com distincias indicadas
por medidas convencionais ou ndo.

Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, pirdmide, cone, cilindro & esfiera):
reconhecimento e caracteristicas

(EF02MALL) Reconhecer, nomeaar e comparar figuras geométricas espaciais (cubo, blooo
retangular, pirdmide, cone, cllindro & esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico
em diferentes contextos socioculturais,

Figuras geométricas planas (circulo, quadrado,
retingulo e triingula): reconhecimento e carac-
teristicas.

(EF02MALS) Reconhecer, comparar e nomear figuras planas (crculo, quadradeo, retdngulo
e tridngulo), por meio de caracteristicas comuns, em desenhos apresentados em diferentes
disposicies de imagens ou em s54lidos geomiétricos dispostos em varios angulos de visSo.

Simetria de reflexfio e translacio

(EF02MA-APD]) Converter formas planas (quadrado, retingulo e trilingulo) em desenhos do
formato das faces de figuras sdlidas, por meio da simetria de refledo e de translagio feitas
a partir de imagens, contribuindo para 8 compreens8o de composigies geométricas simples
como abjetos do cotidiano, mosaicos ou faixas decorativas,

Grandezas e Medidas

Medida de comprimento: unidades ndo padro-

mizadas e padronlzadas (metra, centimetro e
roilirmetro)

(EF02MALG) Estimar, medir e comparar comprimentos de lados de salas ou ambientes fami
liares (Incluindo contormo) e de poligonos, utilizando unidades de medida nio padronizadas
e padronizadas (metro, centimetro e milimetro) @ instrumentos adequados.

Medida de capacidade e de massa: unidades
de medida ndo convencionals e convencionais
(litra, mililitro, cm3, grama e quilograma)

(EFO2MALT) Estirmar, medir e comparar capacidade & massa, utilizando estratégias pesso
ais & unidades de medida niio padronizadas ou padronizadas (litro, mililitra, cm3, grama &
quilogramal.

Medidas de termpo: intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas em reldgios digitais
e ordenacdo de datas

(EFOZMATE] Indicar a duraciio de intervalos de tempo entre duas datas, como dias da semana e
meses do ang, utilizando calenddrio e caderno de agenda, para planejamentas e organi@acio de
informagfes e compromissos esoolanes, por exemplo.

(EF0ZMALS) Medir a duragio de um Intervalo de tempo por melo de reldgio digital e regitr

o
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Sisterma monetario brasileiro: reconhecimento
de cédulas e moedas e equivaléncia de valores

(EFDZMAZD) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema
monetério brasileino para resolver situagdes cotidianas (como decomposicio do valor de
pagamento para composicio do valor do troco, por exemplo).

Probabilidade & Estatistica

Andlise da ideia de aleatdrio em situacbes do
cotidiano

(EF02MAZ1) Classificar resultados de eventos cotidianos incertos e aleatdrios como
“pouco provdveis”, “muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”,

Coleta, classificacdo e representacio de dados
em tabelas simples & de dupla entrada & em
graficos de colunas simples

(EFO2ZMAZZ) Comparar informagdes de pesquisas apresentadas por meio de tabelas de
dupla entrada e em grificos de colunas simples ou barras, interpretando-as para melhor
compreender aspectos da realidade proxima.

(EFO2ZMAZ3) Realizar pesguisa em universo de até 30 elementos, escolhendo até trés
varidveis categdricas de seu interesse, organizando os dados coletados em listas, tabelas
simples e de dupla entrada e grificos de colunas simples.

MATEMATICA - 32 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Mumeros

Leitura, escrita, comparagdo e ordenacdo de
nimieros naturais de guatro ordens

[EFO3MADL) Ler, escrever e comparar numeros naturais de até a ordem de unidade de
milhar, estabelecendo relacfes entre os registros numéricos e em linguwa materna, com
compreens3o de caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

Composicio e decomposicio de ndmeros
naturais

(EFD3MADZ) Identificar caracteristicas do sisterna de numeragio decimal (valor posicional e

comportamento do zero, por exemplo), utiizando a composicio e a decomposicio de nlmero

natural de até quatro ordens.

Construcdo de fatos fundamentals da adigdo,
subtraciio e multiplicacio

(EFO3MADZ) Construir e utilizar fatos basicos da adicdo e da multiplicacdo para o cdlculo
mental ou escrito, utilizando estratégias e procedimentos pessoals e convencionais,

(EFO3MADS) Estabelecer a relagdo entre ndmeros naturals e pontos correspondentes da
reta numérica para utilizd-la na ordenagio dos nimeros naturais e também na constru-

a0 de fatos da adigdo, subtracdo e multiplicacio, relacionando-os com deslocamento

(para a direita ou para a esquerda) e sentido [de um ndmero para outro).

Procedimentos de cdlculo (mental e escrito)
com ndmeros naturals: adicko, subtracio e
multiplicagio

|EFOZMIADS) Utilizar diferentes estratégias e procedimentos de cilculo mental e escrito
para resolver problemas significativos emvolvendo adigdo, subtragio e multiplicagio com
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Problemas envohlvendo significados da adicio e
da subtragiio; juntar, acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar quantidades

(EFO3MADE) Resolver e elaborar problemas de adigio e subtracdo com os significados
de Juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar & completar guantidades, utilizando di-
ferentes estratégias e procedimentos de cilculo exato ou aproximado, incluindo cdlou-
lo mental, emn situagies que envolvam a combinagdo de sentidos como juntar/separar,
acrescentarfacrescentar, retirar/retirar e colocar/fretirar, quando possivel.

Problemas emvolvendo diferentes significados
da multiplicagio e da divisdo: adig3o de parcelas
Iguais, configuracdo retangular, reparticio em
partes iguais e medida

(EF03MADT) Resohver e elaborar problemas de multiplicacio (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os sig
nificados de adicdo de parcelas iguais e elementos apresentados em disposicio retangular,
utilizando diferentes estrabégias e procedimentos de cilculo e reglstros,

(EFO3MADE]) Reschver e elaborar problemas de divisdo de um numeno natural por outro [até
10), com resto zero e com resto diferente de 2ero, com os significados de reparticio equitativa
{para contar quantidades maiores @ partilhar quantidades iguais, por exempho) & de medida
{para comparar grandezas de mesma espécie), por meio de estratégias e registros pessoais.

Significados de metade, dobro, terca parte,
triplo, quarta parte, quadruplo, quinta parte,
guintuplo & décima parte, décuplo

[EF03MADS) Associar o quodiente de uma divisio com resto zero de um nldmero natural
por 2, 3, 4, 5 e 10 &s Idelas de metade, terca, quarta, guinta e décima partes, incluindo os
respectivos significados de dobiro, triplo, quidruplo, quintuplo & décuplo.

Algebra

Identificacdo e descriciio de regularidades em
sequincias numéricas recursivas

(EFO3MALD) Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de ndmeros naturais, re
sultantes da realizacio de adicSes, subtragbes ou multiplicagbes sucessivas, por um mesma
numero, descrever uma regra de formacdo da sequéncia recursiva e determinar elementos
faltantes ou seguintes,

Relagdo de igualdade

(EFO3MAL L) Compreender a idela de igualdade para escrever diferentes sentencas de adigles ou
de subtraches de dois ndmenos naturais que resultem na mesma soma ou diferenca, incluindo
a composicso de sentencas envolvendo multiplicacies, o gue contribui para aprofundar nogbes
Intultivas de funcio entre duas grandezas (varlacio, Interdependéncla e proporcionalidade),

Geometria

Localizacio e movimentacho: representacio de
objetos e pontos de referéncia

(EFO3MALZ) Descrever & representar, por melo de esbogaos de trajetos ou utilizando croguis
2 magquetes, a movimentagio de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo mudancas de
direcio [deslocamentos horizontal, wvertical e indinado) e sentido [desloccamentos a direita
& 4 esquerda, mudangas de cima para baixo, de urn ponto a outro, por exempla), corm base
em diferentes pontos de referéncia expressos em mapas simples, ilustracbes, graficos e am

bientes de geometria dindmica.

Figuras geomdétricas espaciais (cuba, bloco
retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento, andlise de caracteristicas e
planificaces

(EFO3MALI) Associar figuras geamitricas espaciais (cubo, bloco retangular, picimade, cone, dlindro

e esfera) a objetos do mundo fisico e nomear essas figuras a partir de diferentes contextos sogio

culturals.

(EF03MATLS] Descrever caracheristicas de alpumas figuras peométricas espanars:pr'im'nsmtmdu_
dnﬁqﬁﬂmmﬂr&dﬂﬂﬁﬁmmﬁ&nlﬁ;ﬁgnqmmﬁhl pare a
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/— Figuras geométricas planas (tridngulo, quadrado, | (EF03MALS) Classificar e comparar figuras planas (trigngulo, quadrado, retdngulo, tra-
retdngulo, trapézio e paralelograma): pézio e paralelogramo) em relagio a seus lados (guantidade, posigBes relativas e compri-
reconhecimento e andlise de caracteristicas mento) e vértices, contribuindo para a percepgio de certas regularidades dos elementos
que a5 constitwem.
Simetria de reflexdo, translacdo e rotagio [EFO3MA-APOL) Conwerter formas planas (guadrado, retdngulo, tridngulo, trapézio e paralelo-

grama) em desenhos do formato das faces de figuras sdlidas, por meio da simetria de reflexdo,
de translacdo e de rotagdo feitas a partir de imagens, contribuindo para a compreensdo de
composiches geomdétricas simples como objetos do cotidiano, mosaicos ou falxas decorativas.

Congruéncia de figuras geométricas planas [EF03MALE) Reconhecer figuras congruentes, usando isometrias e material manipulativo
para sobreposiclo e desenhos em malhas guadriculadas ou triangulares, incluindo o uso de
tecnologias digitais,

Grandezas e Medidas Significado de medida e de unidade de medida (EFO3MALT) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da unidades de medida

utilizada, experimentando elementos de medida muito peguencs (ou muito grandes) para
medir coisas maiores [ou menores).

(EF03MALE) Escolher a unidade de medida e o instrumento mals apropriado para medigtes
de comprimento, tempo e capacidade, contribuindo para uma adequada realizacio da me

dida de uma grandeza,
Medidas de comprimento (unidades ndo {EFD3MALS) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de medida ndo pa
comneencionais e convencionals): dronizadas (material manipulivel, fipuras & objetos comparativos adequados) e padronizadas
registro, instrumentos de medida, rrais usuals (retno, centimetno @ milmetro) @ diversos instrumentos de medida,

estimativas e comparagies
Medidas de capacidade e de massa (unidades [EFO3MAZD) Estimar & medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida ndo pa

nao CoMencionais @ convencionais): registro, dronizadas (material manipuldvel, figuras e objetos comparativos adequados) e padroniza

estimativas e comparaties das mais usuais [litro, mililitro, cm3, quilograma, grama e miligrama), reconhecendo-as em
leitura de rdtulos & embalagens, entre outros,

Comparagio de dreas por superposicio (EF03MAZ1) Comparar, visualmente ou por superposicio, dreas de faces de objetos,

de figuras planas ou de desenhos, incluindo o uso de isometrias, material manipulative
para sobreposicio, desenhos em malhas guadriculadas ou triangulares e tecnologias
digitais,

Medidas de termpo: leitura de horas em reld- [EFO3MAZZ] Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando reldgios (analdgioo &
gios digitais & analdgicos, duragio de eventos e digital) para informar os hordrios de inicio e término de realizagdo de uma atividade coor

reconhecimento de relagies entre unidades de denada e sua duracio, incluindo aghes de rotina didria, com e sem apoio de calendérios &
medida de termpo registros em cadernos de agenda,

(EFD3MAZ 3] Ler horas emn relégios digitals e em reldgios analGgioos e reconhecera m
o &a mnlm tempo nas relagtes mEE,' hora & minutos & entre minuto & Segu 5
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Sistemna monetdrio brasileiro: estabelecimento
de eguivaléncias de um mesmo valor na utiliza-
c30 de diferentes cédulas e moedas

|EFOZMAZA) Resolver e elaborar problemas que envolvam a comparacio e a equivaléncia
de valores expressos em quantidades de cédulas efou moedas do sistema monetario bra-
sileiro, em situactes significativas ervolvendo relagbes de compra, venda, troca & troco,

Probabilidade & Estatistica

Andlise da ideia de acaso em situagbes
do cotidiano: espago amostral

[EFO3MAZS) Identificar, emn eventos familiares aleatdrios, todos os resultados possiveis, ests
mando os que tém maiores ou menores chances de ocormiéncia, contribuindo para a nogdo de
espaco amostral,

Leitura, interpretacdo e representacio de dados
em tabelas de dupla entrada e graficos de barras
ou de colunas

(EF03MA26) Resolver problemas estatisticos, lendo e interpretando dados apresentados
em imagens de tabelas de dupla entrada, graficos de barras ou de colunas.

(EFOZMAZT) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de colunas, emvohlendo resultados de pesguisas significativas, wtili
zando termas como maior @ menaor frequéncia, média aritmética simples, apropriando-se
desse tipo de linguagem adequada para compreender aspectos significativos da realidade
sociooultural.

Coleta, classificagio e representagio de dados
referentes a variivels categdricas, por meio de
tabelas e graficos

(EFO3MAZE) Realizar pesquisa ervolvendo varidvels categdricas em um universo de até

50 elementos, organizar os dados coletados utilizando listas, tabelas simples ou de du-
pla entrada & representd-los em grificos de colunas simples, com e sem uso de tecno-
logias digitais, contribuindo para a compreensio do tratamento bdsico de informagdes

& para a comunicacdo dos resultados obtidos,

(EFO3MAZB-APDZ) Reconhecer a aplicaciio de objetos de conhecimento bisico de mﬂj

tistica, de contagem ou de situagles de incerteza, em contextos simples do cotidiano.

4 MATEMATICA - 42 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Nimeros Sistemna de numeracdo decimal: leitura, escrita, | (EFO2MAQL) Ler, escrever e ordenar ndmeros naturals até a ordem de dezenas de milhar,

comparagio e ordenacdo de numeros naturais
de até cinco ordens

com compreensao de caracteristicas do sistema de numeragio decimal,

Composicao e decomposicio de um ndmeno na-
tural de até cinco ordens, por meio de adigdes e
miultiplicacbes por poténcias de 10

[EF0AMA-APD]) Mostrar, por decomposicdo e composic3o, gue todo ndmero natural
pode ser escrito por meio de adicSes e multiplicacBes por poténcias de dez, para compre-
ender o sistema de numeracdo decimal, deservolver estratégias de cdlculo e conhecer
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Propriedades das operagbes para o desenvalvi-
miento de diferentes estratégias de ciloulo com
ndmeros naturals

(EF04MADE) Resolver e elaborar problemas {contextualizados ou ndo) com ndmeros na-
turais envolvendo adicio e subtragio, ubilizando procedimentos e estratégias diversas,
como cdlculo, cilculo mental e algoritmos, além de fazer estimativas do resultado.
(EFO4mIADS ) Lidlizar as relacdes entre adiciio e subtracio, bem como entre multiplicacdo
¢ divisio para ampliar as estratégias, os procedimentos @ o repertdrio de cilculo em
resolucdes de problemas, inclulndo as relagdes entre multiplicagiio e adigio (multiplicar
por adighes), divisio e subtracio (dividir por subtragdes), com ou sem apoio de material
manipulativo (fichas coloridas, material dourado ou dinhelrinho de papel), em contextos
socloculturals familiares.

[EFO4MADS) Utilizar as propriedades das operagdes para desemvolver estratégias e pro-
cedimentos de cdloulo [mental e algoritmos), como a propriedade distributiva da mult-
plicacio em relagdo & adicio, por exemplo, contribuindo para a memorizagio de fatos
bisicos dessas operagbes.

Problemas envolvendo diferentes significados
da multiplicatio e da divisdo: adigio de parcelas
iguais, configuragSo retangular, proporcionalida-
de, reparticdo equitativa e medida

(EFO4MADS) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes significados da mul-
tiplicagdo (adigio de parcelas iguais, organizagdo retangular de elementos em linhas e
colunas e proporcionalidade entre duas varidveis), utilizando estratégias diversas, como
célculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos,

(EFO4MADT) Resalver e elaborar problemas de divisdo cujo divisor tenha no maximao dois
algarismos, envolvendo os significados de repartigio equitativa (repartir igualmente uma
guantidade em grupos) e de medida (medir quantas vezes o nimero de elementos de
cada grupo cabe no total, para comparar grandezas de mesma natureza), utilizando estra-
tégias diversas, como cdlculo por estimativa, cilculo mental, algoritmos e representagies
de fragBes na reta numérica, o que contribui para a compreenséo das diferentes escritas
fraciondrias de um mesmo ndmero.

Problemas de contagem

(EFO4MADE) Resolver, com o suporte de imagem efou material manipuldvel, problemas
simples de contagem, como a determinacio do numers de agrupamentos possivels ao
s combinar cada elemento de uma colecdo com alguns efou com todos o5 elementos
de outra [significado da multiplicagdo como base do principio multiplicative), utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Mumenos racionals; fragBes unitarias mais usuais

(1/2, /3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

(EFD4MADS) Reconhecer as fraghes unitdrias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 110 e 1,/100)
como unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando o apoio de material

manipulativo, figuras ilustrativas e reta numérica como recursos, o gue contribul para a
'n':jf_‘2

compreensdo da ideia de equival&ncia entre fraches,
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/"_ Nidmeros

Mameras racionais: fragbes unitdrias mais usuais
(1/2, 1/3,1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

(EF04MA-APDZ) Compreender a representagio geométrica fraciondria como uma quan-
tidade expressa por um ndmero dado pela divis3o de ndmeros inteiros [1/2, 1/3, 1/4,
1/5, 1/10, 1/100), conhecendo: a) a partigio de regifies geométricas em dreas iguais e
b) as fraghes, representadas pelos pontos da reta numdérica, como partes de unidade de
distancia do ponto zero, contribuinda para o reconhecimento de medida como grandeza
associada As figuras geométricas.

[EFD4MA-AP03) Identificar e representar nameros racionais, em sua forma fraciondria
mais comum, utilizando representapies geometricas de medidas (reta numérica) em di-
ferentes textos e contextos socioculturais e de outras dreas do conhecimento,

Ndameros racionais: representagdo decimal para
escrever valores do sisterma monetario brasileino

|EF04MALD) Reconhecer que as regras do sistema de numeragio decimal podem ser as-
tendidas para a representacio decimal de um ndmero raclonal e relaclonar décimos e
centésimos com a representacio de fraghes menores do que 1 (Real) do sistema mone-
tdrio brasileiro [os centavos).

(EFO4MA-APDA] Resolver e elaborar problemas envolvende ndmeros decimais em situ-
agBes contextuais interpretadas por expresstes numéricas simples, contribuinde para a
no30 de operagdes algabricas.

Algebra

Sequéncia numérica recursiva formada por
multiplos de um ndmero natural

[EFD4MALL) Identificar regularidades em sequéncias numéricas recursivas compostas
por multplos de um ndmero natural, contribuindo para a criac3o e descrigo de padries
na busca por uma lei geral que defina o surgimento dos termos sequencials, faltantes e
o5 seguintes,

Sequéncia numeérica recursiva formada por
numeros gue deixam o mesmo resto aon ser
divididos por um mesma nimerno natural
diferente de rera

(EF04MALZ) Reconhecer, por meio de investigagies, que ha grupos de nimeros naturais
para o5 quais as divisdes por um determinado ndmero resultam em restos iguais, identi-
ficando regularidades e regras de formacio de seus elementos sequencials (5, B, 11, 14,
17, 20, ..., por exemplo).

Relagbes entre adicio e subtracio e entre
miultiplicacdo e divisdo

(EF04MAL3) Reconhecer, por meio de investigagbes, utilizando a calculadora quando ne-
cessdrio, as relagfes Inversas entre as operagdes de adicio e de subtracio e de multipli-
cacio e de divisio, compreendendo tais relagbes como possibilidades de utilizacio no
repertdrio pessoal de célculo, para aplicd-las na resolucio de problemas.

Propriedades da iguakdade

[EFD4M ALY} Reconhecer @ mostrar, por meio de exemplos, gue a relacio de igualdade exis-
tente entre dois termos permanece quando se adiciona ou se subtrai (ou se multiplica ou
divide para adicionar ou subtrair, em seguida) um mesmo ndmero a8 cada um desses termos.,
(EFO4MALS) Determinar o ndmero descanhecido que torna verdadeira uma igualdade gue

emvolve as operacdes fundamentais com nimeros naturais em uma relagdo de Equiﬁl&n- ]

cla, contribulndo para aprofundar noglies intultivas de funclo entre duas grandezas
£, Intt-rdapmdﬁ‘.na e proporcienalidade).

R R
~

o 000 e e H kA Vg

oflo -

2 A o
hujlm 1_|Hl |

o ._JI]

|
L



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Matematica n 234

/&mmetria

Localizacio & movimentacdo: pontos de
referéncia, direcdo e sentido paralelismao
e perpendicularismo

(EF04MALG) Descrever deslocamentos e localizagio de pessoas e de objetos no espago,
por meio de malhas quadriculadas e representagies como desenhos, mapas, planta bai-
xa, maquetes e croguis, empregando termios comao direita e esquerda, mudancas de dire-
cao e sentido, intersecgdo, transversais, paralelas e perpendiculares, com & sem © apoio
de Softwares de geometria dindmica.

Figuras geométricas espaciais [prismas e
piramides); reconhecimento, representagbes,
planificagbes e caracteristicas

([EFD4MALT) Associar prismas e pirdmides a suas planificagbes e analisar, nomear e com-
parar seus atributos, estabelecendo relactes entre as representactes planas e espaciais,
como a composicao de um (dois poligonos iguais como bases e paralelogramos coma fa-
ces) e de outro (um poligono qualguer como base e triangulos como faces), por exemplo.

Angulos retos e nlio retos: uso de dobraduras,
esquadros e Softwares

[EFO4MALE) Reconhecer dngulos retos e ndo retos em figuras poligonals com o uso de
dobraduras, esquadros ou Softwares de geometria, incluindo construgdes geométricas
feitas a partir de rotacles simples.

Simetria de reflexdo, translaciio e rotacio

(EFO4MAL9) Reconhecer simetria de reflexiio, de translaclio e/ou de rotaglio em figuras e
em pares de figuras geométricas planas e utilizd-la(s) na construcio de figuras congruen-
tes, com o uso de malhas guadriculadas e de Softwores de geometria.

Grandezas & Medidas Medidas de comprimento, massa e

capacidade: estimativas, utilizagiio de
instrumentos de medida e de unidades
de medida convencionals mals usuals

(EFO4MAZD) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacida-
des, utilizando unidades de medida padronizadas mals usuals, valorizando e respeitando
a cultura local, como é o caso da farinha de mandioca, que é vendida apds ser medida em
“litros”, por exemplo.,

(EFO4MA-AP0S) Resolver e elaborar problemas significativos gque envolvam guantifica-
pies de grandezas do mundo fision, estabelecendo relagles métricas para a ampliagdo e
consolidacdo da nogdo de nomero em sua representagdo decimal, a construgio do pen-
samento algébrico & a aplicagdo de nogles geometricas.

Areas de figuras construidas em malhas
guadriculadas e triangulares

(EFD4MAZT) Medir, comparar ¢ estimar drea de figuras planas desenhadas em malha gua-
driculada e triangular, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho
(tridngulos), reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma
medida de drea.

Medidas de ternpo: leitura de horas em reldgios
digitais e analdgicos, duragdo de eventos e
relagdes entre unidades de medida de tempo

[EFD4MAZZ) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo em horas, minutos e segundos,
marcados por reldgios digitais e analdgicos, em situacdes relacionadas ao proprio cotidiano,
como informar os hordrios de inkcio e término de atividades coordenadas, agbes de rotina

didria e realizacdo de uma tarefa, com o registro do perfodo de duragio de cada m{%}:}l
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Medidas de temperatura em grau Celsius:
construcdo de graficos para indicar a variagdo da
temperatura (minima e maxima) medida em um
dedo diz ou em uma semana

(EF04MAZ23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius como unidade de
medida a ela associada e utilizd-lo em comparagies de temperaturas em diferentes regibes
do Brasil ou no exterior ow, ainda, em discussées que envolvam problemas dimaticos e suas
consequéncias socioambientais (relacionados ao aguecimento global, por exemplo).
(EFO4MAZ4) Registrar as temperaturas méxima e minima didrias, em diferentes locais fre-
guentados no proprio cotidiano, e elaborar graficos de colunas que representem as varia-
phes didrias da temperatura, utilizandao, inclusive, planilhas eletronicas.

Problemas utilizando o sistema
rmonetdrio brasileino

(EFO4MAZS) Resolver @ elaborar problemas que emvolvam situagbes de compra @ venda e
formas de pagamento, utilizando termaos como troco e desconto, despesa, lucno, prejuimo e
prestacio, enfatizando o consumo ético, consclente & com responsabilidade socioambiental.

Probabilidade e Estatistica

Andlise de chances de eventos aleatdrios

(EF04M AZE) Identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, agueles que tém maior chan-
ce de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mals provévels, sem utilizar
fragBes ou razdes (comparagdes).

Leitura, interpretacio e representacao de dados
erm tabelas de dupla entrada, graficos de colunas
simples @ agrupadas, grificos de barras @ colu-
nas @ graficos pictdricos

(EF0AMAZT) Analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e em
grificos de barras @ colunas ou grificos pictdricos, com base em informagbes das dife-
rentes dreas do conhecimento, & produzir texto com a sintese de sua andlise, incluindo
contextos socioculturais aprasentados am revistas, jornals, textos cientificos e outros.

Diferenciagio entre varidveis cabegdricas
& varidveis numéricas.

Coleta, classificacdio e representacio de dadaos
de pesquisa realizada

[EF04MAZE) Realizar pesguisa emvolvendo conceitos, procedimentos e diferenclacio entre
varidvels categdricas e numéricas e organizar, descrever e interpretar dados coletados por
meio da construgio de tabelas e grificos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso
de tecnologias digitais.

[EF04MA-APOE) Resolver e elaborar problemas significatives que envalvam construgdo e
interpretagio de tabelas, graficos, diagramas ou cddigos figurados. /
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MATEMATICA - 52 ANO

UMIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Ndmeros

Sistemna de numeracio decimal: leltura,
escrita e ordenagdo de nameros naturais
(de até seis ordens)

(EFOSMADL) Ler, escrever e ordenar ndmeros naturals até a ordem das centenas de mi-
Ihar com compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeragdo decimal,
para composicdo e decomposicio de um ndmero natural pela representacio de cada
algarismo como um ndmero mdltiple de uma poténcia de base dez, por exemplo.

Mbmerns racionals expressos na forma decimal
e sua representagdo na reta numérica

[EFOSMADZ) Ler, escrever & ordenar ndmeros racionals na forma decimal com compre-
ensdo das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando, como
recursos, a composiclo, decomposiciio e a comparagio pela representacdo na reta nu-
miérica.

Representagdo fracionaria dos nlimeros
racionais: reconhecimento, significados,
leitura & representagdo na reta numeérica

(EFO5MADZ) Identificar e representar fraghes (menores e maiores que a unidade), asso-
clando-as ao resultado de uma divisdo ou & idela de parte de um todo, utilizando a reta
numérica como recurso para compreender representagbes fraciondrias como medidas
ou valores numéricos.

Comparacdo e ordenacdo de ndmeros
racionais na representacio decimal e na
fraciondria utilizando a no¢do de equivaléncia

(EFO5MADS) Identificar fragbes equivalentes, incduindo o uso de representagbes de fra-
ciies na reta numérica, com e sem o apoio de material manipulativo, o gue contribul para
a compreensdo das diferentes escritas fraciondrias de um mesmo ndmero,

[EFOSMADS) Comparar e ordenar ndmeros racionais positivos (representacbes fraciona-

ria e decimal), relacionando-os a pontos na reta numdérica, com & sem o apoio de material
manipulativo.

Ciloulo de porcentagens e
representagio fraclondria

[EFOSMADE) Associar as representagbes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectiamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés gquartos & urm inteiro, para calcular porcentagens,
utilizando estratégias pessoais, cllculo mental e calculadora, textos de jornais, revistas, pro-
pagandas, por exemplo, em contextos de educacio financeira, de pesguisas e de alimenta-
¢io, entre outros, o que contribul para a compreensio de equivaléncla de fragdes.

Problemas: adicdo e subtracdo de nimeros
naturais & nimeros racionals cuja
representacdo decmal & finita

[EFDO5MADT) Resolver e elaborar problemas de adicio e subtragSo com ndmeros naturais
& com ndmeros racionals significativos ou ndo, cuja representacdo decimal seja finita, utili-
mando estratégias diversas, como cilculo por estimativa, clculo mental @ algoritmos,

Problemas: multiplicacio e divisBo de ndmeros

racionais cuja representacio decirnal & finita
por ndmeras natwrais

(EFO0SMADE) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com nimeros natu-

rais e com ndmeros racionals significativos ou niio, cuja representaciio decimal & finlta joom.—

‘“@

multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias di
come célculd por Bstimativa, célculo mentalg algoritmos.
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I’/"ﬂ_ Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto | [EFOSMADS) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
de uma colecdo A for combinado com todos os miultiplicativo, como a determinacdo do numero de agrupamentos possivels ao se combi-
elementos de uma colecdo B, quantos agrupa- nar cada elements de uma colegdo com todos os elementos de outra colecdo, como varia-

mentos desse tipo podem ser formados ™ poes de vestudrio e de nameras, opcies de lanches e de trajetos, por exemplo, obtidos por

meio de diagramas de arvore ou por tabelas,
Algebra Propriedades da igualdade e nogio [EFOSMALD) Concluir, por meio de imvestigacies, que a relagio de igualdade existente entre
de equivaléncia dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses mem-

bros por um mesmo ndmero [incluindo a combinagio dessas operagies), para construir a
nocio de equivaléncia, em uma situacio em que os dois termos de uma igualdade mantém
a igualdade verdadeira.

[EFOSMATL) Resolver e elaborar problemas [contextualizados ou ndo) cuja interpretacio en-
volva corversio em sentenga matemdtica gue seja uma igualdade com uma operagio em que
wm dos termos & desconhecido.

(EFOSMA-APO1) Resolver e elaborar expressBes nurméricas emvalvendo as operagies funda-
mentais de adigio, subtragio, divisio e multiplicacglio com nlmeros racionals, contribuindo
para o uso das linguagens algébrica e algoritmica e suas relaghes.

Grandezas diretamente proporcionais (EFO5MA12) Resobver problemas (contextualizados ou ndo) que envoldvam variacio de propor-
cionalidade direta entre duas grandezas, para associar a guantidade de um produto a0 valor a
pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas,
entre outros, contribuindo para a consolidacio de nogdes intuitivas de fungdo (variacda, inter
dependéncia e proporcionalidade).

{EF05MA13) Resolver problemas significativos envolvendo a partilha de uma quantidade em
duas partes desiguais desconhecidas, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de
modo que uma seja o dobro da outra, com compreens3o da ideia de razdo entre as partes e
delas com o todo, contribuindo para o estabelecimento de uma ou mais relagies na constru-
¢80 de operagbes com elementas ndo conhecidos (expresses algébricas e equagbes),

Geometria Plano cartesiano: coordenadas cartesianas (EFO5MAL4) Liilizar e compreender diferentes representacBes para a localizacio de objetos
{12 quadrante) e representagio de na plano, como mapas, células em planilhas eletrinicas e coordenadas geograficas, quadro de
deslocamentos no plano cartesiano operabes numeéricas, tabuleiro de xadrez, imagens de livros em estantes, a fim de desemwol-

ver as primeiras noglies de coordenadas cartesianas.

(EFO5MA1S) Interpretar, descrever e representar a localizagBo ou movimentagBo de objetos
no plano cartesiano (19 quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, indicando pasicies;—
mudangas jpecdo e de sentido e giros,
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Figuras geométricas espaciais: reconhecimento,
representacoes, planificactes e caracteristicas

(EFOGMIALE) Associar figuras espaciais (prismas, pirdmides, cilindros e cones) as suas plani-
ficacGes (poligonos, circulos e setores circulares, por exempla) @ analisar, nomear e compa-
rar seus atributos como figuras planas que formam faces de figuras sélidas,

Figuras geométricas planas: caracteristicas,
representaghes e ngulos

(EFD5MALT) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando propriedades re-
lativas aos lados, vértices e dngulos, e desenhd-los, utilizando material de desenho ou
tecnologias digitais,

Ampliacio e redugdo de figuras poligonais em
malhas quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos &ngulos e da proporcionalidade
dos lados correspondentes

[EFOSMALE) Recanhecer a congruéncia dos dngulos e a proporcionalidade entre os lados cor-
respondentes de figuras poligonais em situagtes de ampliacdo e de reducdo proporcional de
miedidas de poligonos em malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Simetria de reflex3o, translacio e rotagdo

(EFOSMA-APDZ) Reconhecer simetria de reflexdo, de translacdo efou de rotacdo em figuras e
em pares de figuras geométricas planas e utilizé-lals) na construcdo de figuras congruentes,
com o uso de malhas quadriculadas e de Softwares de geometria,

Grandezas e Medidas Medidas de comprimento, drea, massa, tempo, [EFD5MALY) Resolver e elaborar problemas significativos envolvendo medidas das grandezas
temperatura e capacidade: utilizacdo de unida- comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e capacidade, recormendo a transformeagtes
des comvencionais e relagbes entre as unidades | entre as unidades convencionals maks usuaks em contextos socioculturais.
de medida mais wsuals
Problemas utilizando o sistema (EFOSMA-APD3) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagbes de compra e venda
micnetario brasileiro e formas de pagamento, utilizando termas como troco e desconto, despesa, lucro, prejuizo,

prestacdo, a prazofa vista, enfatiando o consumo ético, consciente e com responsabilidade
socioambiental.

Areas e perimetros de figuras [EFO5SMAZD) Concluir, por melo de investigacBes, que duas ou mals figuras poliponals de peri-

paoligonais: algumas relagies metros iguais podem ter areas diferentes e que, também), figuras poligonais que tEm a mesma
area podem ter perimetros diferentes.

MNocdo de volume |EFOSRAAZ L) Reconhecer volume como grandeza associada a solidos geométricos e medir vo-
lurmes por meio de empilhamento de cubaos, utilizando, preferencialmente, objetos concretos
|caixas e aquérios, por exemplo) visando a percepcao da relagdo entre a medida dos lados
|aresta) e a quantidade de wolume.

Probabilidade e Estatistica Espago amostral: andlise de chances (EFO05MA22) Apresentar todos os possivels resultados em um espago amostral de um expe-
de eventos aleatdrios rimento aleatdrio, estimando (sem o uso de razfies ou comparagies) se esses resultapos-sao
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Cilculo de probabilidade de eventos
equiprovivels

—

(EFO5MAZ3] Determinar a probabilidade de ocorréncia de um resultado erm eventos aleatd-
rios, quando todos os resultados possiveis tém a mesma chance de ooormer (equiprovives),
experimentando a razdo entre a quantidade de resultados de um evento & a quantidacde
total de resultados possiveis,

Leitura, coleta, classificagdo interpretagio e
representacdo de dados em tabelas de dupla
entrada, grifico de colunas agrupadas, graficos
pictoricos e grafico de linhas

(EFOSMAZ24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e grificos (colu-
nas ou linhas), referentes ao cotidiane, a outras dreas do conhecimento ou 3 outros contextos
como sadde, transito, vida financeira, alimentago, por exemplo, e produzir textos com o
objetive de sintetizar condusfes.

(EFOSMA2S5) Realizar pesquisa envolvendo conceitos, procedimentos, varidveis categdricas
e numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas de dupla entrada, grificos de
barras e de colunas agrupadas, graficos pictdricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesguisa e a sintese dos rewhadtii/

4.4.5.2. Matemdtica no Ensino Fundamental — Anos Finals: Unidades Temiticas
Objetos de Conhecimento & Habilidades

Conforme normatizado pela BNCC, os Anos Finais do EF referem-se a uma
aprendizagem significativa dos objetos matemdticos, cujos significados s8o
resultados das conexdes e articulagies estabelecidas pelos alunos com o préprio
cotidiano. Os objetos também devem estar conectados aos diferentes temas
matematicos & componentes curriculares, destacando-se o uso da comunicagdo
através da linguagem matematica e simbdlica, para efeito de representagio & de
argumentagdo,

D ensing da Matematica, a0 longo das décadas, tem sido tema de muitas
andlises. Com o grande avango da tecnologia e as constantes mudangas culturals e
comportamentals, fez-se necessario adequar as praticas pedagdgicas a realidade
dos alunos para se atingir o objetive de transmissdo do saber e proporcionar
situagbes de aprendizagem significativa no gue se refere tanto a resolugio quanto a
elaboragio de problemas.

Algumas praticas comuns desenvolvidas em salas de aulas, como
memaorizagio de textos, de conceitos e repeticdo de informacies, tEm como base
um dnico recurso, em geral, o livro didético, o gue tem comprometido a gualidade
do ensing. Tal acdo vem comprometer o desenvolvimento do letramento
matematico. Embora fruto de um processo profundo de estudo por parte de seus

gl — T~
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autores, 05 livros diddticos sdo banalmente utilizados sem prévia andlise por parte
do professor, cujo resultado fica exposto em uma aula reprodutiva de estratégias
algébricas e aritméticas. Neste contexto, o desenvolvimento do raciocinio e da
aguisicio da linguagem matematica tornam-5& seriamente prejudicados.,

O livro diddtico, antes de ser o carrasco do ensino, & um recurso
metodolégico importante, porém sua abordagem isolada no é eficaz. £ necessério
levar os alunos a formar no seu aprendizado as ideias fundamentals, tornando-os
competentes para aplicar as habilidades desenvolvidas em qualguer contexto.

Messe sentido, pode-se utilizé-lo conjuntamente com oULFoS rECUrsos, nNa
maloria das veres bem simples. Espera-se que o livro proporcione uma melhor
aguisicdo das habilidades, para que o educando n3o se aproprie somente de
imformaciies, mas gue estas se transformem em conhecimento e saber,

Para tanto, inicialmente devem ser trabalhadas atividades que despertem o
imteresse e @ motivagdo dos alunos, permitindo uma interagio entre professor,
aluno e saber matemdtico e possibilitando a busca de significagBes dos conceitos a
serem construidos com base nesse trips,

Por exemplo, novas tecnologias (como Geogebra, Winplot, Régua e
Compasso, Superlogo, entre outros) permitem também que os alunos tenham um
pap-el mais ative ma sala de aula, A utilizacdio de softwares possibilita cinnar

etivos educacionais consistentes com as atuais tendéncias do ens
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componente curricular; Conhecimentos Matematicos, Curriculo em Rede, Direito de
Aprendizagem, Educagdo Financeira, Educagdo Matemadtica, Etnomatemdtica,
Histdria da Matemdtica. Algumas de suas aplicagdes podem ser relacionadas a
financiamentos, compras parceladas, operagies comerciais de compra e venda,
construgdes, investimentos financeiras, aplicagtes bancarias, cdlculos operatdrios
basicos, entre outros.

Revistas, jornais e noticidrios de TV fazem amplo uso de valores numéricos,
porcentagens, proporgbes, taxas, indices e grificos. Os temas das reportagens
variam, indo das finangas & previsdo do tempo, passando por esporte, transita, meio
ambiente, politica, salde, entre outros. Os fatos mostram que o dominlo da
linguagem matematica, pelos professores, possibilita condigtes de cidadania que a
Educacio Basica precisa garantir. E isso 56 se consegue com um planejamento escolar
articulado, que utilize diferentes recursos diditicos e materials, como malhas
quadriculadas, dbacos, jogos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares de
geometria dindmica, sendo importante incluir a historia da Matematica como
recurso gque pode despertar interesse e representar um contexto significativo para
aprender e ensinar Matemdtica. Entretanto, esses recursos e materiais precisam
estar integrados a situaches que proporcione uma reflexdo que contribua para a
sistematizacdo e a formalizacio dos conceitos matematicos.

0 conjunto de aprendizagens presentes nas habilidades esta conectado aos
objetos de conhecimento, que estio articulados &s unidades tematicas, formando
importante ferramenta para reelaboragdo do curriculo escolar, do PPP da escola,
plano de ensino & do planejamento do professor. Do ponto de vista de quem vai
promoveressa reelaboracio, cabe lembrar que:

. .
lann 1N

1L

=

\

l[i'JI_I‘ll_] fhrz_]\_,]
o1 | &l o T
o | D Lf i L

o/ 3

|

A |leitura dos objetos de conhedimento @ das habilidades essenciais de
cada ana nas cincounidades temidlicas permite uma visBo das possivess
articulages entre as habilidades indicadas para as diferentes
terndticas. Entretanto, recormenda-se que se faca tambérm uma beitura
[wertical) de cada unidade terndtica, do 62 ao 99 ano, com a finalidade
dhe iche itificar como foi estabelecida a progresslio dad habldades. Essa
franEira & convenerbe para comparar as habilidades de wm dado tema
8 serem efetivadas em um dado ano esoalar com &5 aprendizagens
propoitas em anod anteriores & também para reconhecer erm gue
medida elas pe articulam com as indicadas para of anos posteriones,
tends em wista que 8 nogles matemidticas <Bo retomadas ano a ana,
eorn ampliagla & aprafundamenta crescentes, (BNCC, p.296-297).

Az Diretrizes Curriculares do Estado do Amapd citam exernplos de como a
Interdisciplinaridade pode se produzir no ensino: quando o alunos usam mapas em
diferentes escalas e analisam dados estatisticos de renda e condicbes de vida em
Geografia; convertern unidades, organizarmn tabelas e diagramas sobre processos
naturais em Ciéncias; medem um colega para desenhd-lo em proporgies reais e
usam recursos geométricos para representar perspectivas em Arte; usam linhas de
tempo em que uma escala de anos representa uma escala de séculos em Histdria;
registram desempenhos atléticos e dados ergométricos em Educaglo Fisica; e
produzem texbos de Lingua Portuguesa, com base no grafico de um saldo bancério
pessoal ao longo de um perfodo. Sem atividades desse tipo, criangas e jovens terdo
um dominio menor e menos pratico dessas linguagens. E isso ndo se corrige
simplesmente com um aumento da quantidade de aulas de Matematica. O que farer
para garantir boas priticas em toda a grade curricular? € preciso planejar. O exercicio
de linguagens matematicas nas varios componentes curriculares 5o ocorre se for

previsto no projeto pedagdgico.
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE MATEMATICA — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

MATEMATICA - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

MNarneros

Slstema de numeracdo decimal: caracterist-
cas, leltura, escrita & comparagio de ndmenos
naturais & de nimeros racionaks representados
na forma decimal.

(EFOeMADL) Comparar, ordenar, ler e escrever ndmeros naturals e ndmeros raclonals
cuja representacio decimal & finita, fazendo uso da reta numiérica, com utilizagio de tec-
nologias existentes e aplicdvels is diferentes situagdes cotidianas.

[EFOEMADZE) Reconhecer o sistema de numeracio decimal, como o que prevaleceu no
mundo acidental, @ destacar semelhangas e diferengas com outros sistemas, de modo a
sistemnatizar suas principais caracter(sticas (base, valor posicional e fungdo do zero), utili-
zando, inclusive, a composicio e decomposicio de ndmercs naturais e ndmeros racionals
& sua representacio decimal.

Operagtes (adiclo, subtracio, multiplicagio,
divisdo & potenciagio) com ndmeros naturais

Divisdo euclidiana

[EF0EMADS) Resolver e elaborar problemas gue envolvam cdlculos (mentals ou escritos,
exatos ou aproximados) com nomeros naturais, por meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.
[EF0EMA-APD1) Aplicar multiplicacfies em que todos os fatores s30 iguais, e o significado
de termos como base, expoente e poténcia, experimentando a relacdo entre uma potén-
cia e o nomera resultante de um ou mais fatores que a originaram (16 =24 =222} e 16
édivisivel pord=2x2ouB=2x2x 2, porexemplo).

Fluxograma para determinar a paridade de um
numero natural

Nameros primaos e compostos

Multiplos e divisores de um ndmero natural

[EFD0EMADS) Construir algoribmo em linguagem natural e representd-lo por fluxograma
que indigue a resolucio de um problema simples (por exemplo, s& um Admeno natural
qualguer & par).

[EFOBMADS) Classificar mimeros naturais em primos e compostos, estabelecer relagies
entre ndmeros, expressas pelos termos “é miltiplo de®, *é& divisor de”, "& fator de”, e esta
belecer, por meio de investigagBes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100
& 1000,

[EFOEMADEG) Resolver & elaborar problemas gue envolvam as idelas de maltiplo e de divisor,
com e sem apoio de material manipuldvel e virtual,

[EFOEMA-APDZ) Aplicar & compreender a divisSo exata entre dols nimeros naturals, como
critério para gue: a) um seja divisor do outro; b) um seja divisivel por outro; e ¢] um seja
multiplo do outro,

f

il B
e et i
Ct 1 § T+ T 1 ]

[lﬂT‘ 1 1N pl3ocle”

li'|—||

. ““m”“-ﬁ-l—_l
— 0T

5 il
i

=

|
L



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Matematica

d

/I'Iﬂmerns

Fraghes: significados (parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparagio, adicio e subtragiio;
cdlculo da fraglio de um ndmero natural; adigio
e subtragio de frages

(EFOEMADT) Compreender, comparar ¢ ardenar fragBes associadas is idelas de partes de
inteiros e resultado de divisdo, identificando fracBes equivalentes.

(EFDEMA-APO3) Aplicar ndmeros fraciondrios em partes de uma unidade; partes de um
conjunto; & quociente de divisiio de um ndmero inteiro por outro.

(EFOEMADE) Reconhecer gque os ndmeros racionals positivos podern ser expressos nas for
mas fraciondria e decimal, estabelecer relaches entre essas representacies, passando de
uma representacio para outra, e relaciond-los a pontos na reta numdérica,

(EFOEMADS) Resalver & elaborar problemas que emvolvarm o cllculo da fragiio de uma guare
tidade & cujo resultado seja um ndmero natural, com @ serm uso de calculadora.
[EFOEMALD) Resolver & elaborar problemas gue emvobvam adicdo ou subtragio com ndme
ros racionals posithios na representagdo fraciondria,

Operagbes (adigio, subtragiio, multiplicago,
divisio e potenciagio) com numeros racionais

(EF06MA11) Resolver e elaborar problemas com numeres racionais positivos na represen-
tacdo decimal, envolvendo as quatre operagiies fundamentais e a potenciacio, por meio de
estratégias diversas, utilizando estimativas e arredondamentos para verificar a razoabilida-
de de respostas, com e sem uso de calculadora,

Aproximac3o de ndmeros para maltiplos de
poténcias de 10

(EFDEMALZ) Fazer estimativas de gquantidades e aproximar numeros para miltiplos da po-
téncia de 10 mais praxima, para proceder ao arredondamento de um nlimero para a deze-
na, centena ou milhar,

Céleulo de porcentagens por meio de estratégias
diversas, sem fazer uso da "regra de trés”

[EFDEMALS) Resalver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na idela
de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de triés”, utilizando estratégias pessoals, cab
culo mental e calculadora, em textos e contextos de educacio financeira, entre outros. [Por
exemnplo, por meio de pesquisa, impressos em jornals, revistas, folhetos de propaganda).

Propriedades da igualdade

(EFO0EMATS) Reconhecer que @ relacdo de igualdade matemdtica ndo se altera ao adicio-
nar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo ndmero & utilizar
£55a nocdo para determinar valores desconhecidos na resolucdo de problemas, com e sem
apoio de material manipulivel e virtual,

Problemas que tratam da particdo de um todo
em duas partes desiguais, envolvendo razées
entre as partes e entre uma das partes e o todo

(EF0&MALS) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma guantidade
em duas partes desiguais, com efou sem suporte de material manipulativo, envolvendo
relagfies aditivas e multiplicativas, berm como a razdo entre as partes e entre uma das partes
e o todo,
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Plano cartesiano: assoclagio dos vértices de um
poligono a pares ordenados

(EFOEMALE) Assodar pares ordenados de nlimeros a pontos do plano cartesiano
do 12 quadrante, em sibuagles como a localizacio dos wértices de um poligono,

Prismas ¢ pirdmides: planificacdes e relagbes
entre seus elementos (vértioes, faces e arestas)

[EFDEMALT) Quantificar e estabelecer relaches entre o ndmero de wirtices, faces e arestas
de prismas e pirdmides, em fungio do seu poligono da base, para resolver problemas e
desenvolver a percepciio espacial.

[EFDEMA-APDS) Compor e decompor a montagem de prisma e pirdmide com base em pla-

nificagio.

Poligonos: classificacBes quanto a0 ndmera de
vértices, as medidas de lados e angulos e ao
paralelismo e perpendicularismo dos lados

(EFOBMALE) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e n-
gulos, e classifica-los em regulares e ndo regulares, tanto em suas representaches no plano
como em faces de poliedros.

[EFOBMA19) Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los em relagdo as medidas
dos lados e dos Sngulos, enfatizando a simetria dos possiveis casos,

[EFDEMAZD) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifici-los em relacio a lados e
a &ngulos e reconhecer a inclusdo e a interseccdo de classes entre eles.

[EFOEMA-APDS) Reconhecer retas paralelas e perpendiculares nos poligonos.

Construcdo de figuras semelhantes:
ampliagdo e reducdo de figuras planas
em malhas guadriculadas

(EFOEMAZ1) Construir figuras planas semelhantes em situactes de ampliagio e de reduclo,
com o uso de malhas guadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais,

Construgiio de retas paralelas e perpendiculares,
farendo uso de réguas, esquadros @ softwares

(EFDEMAZZ) Utilizar instrumentos, como néguas e esquadros, ou soffwares para represen-
tagles de retas paralelas e perpendiculares e construcio de quadriliteras, entre outros.
(EFDEMAZ3) Construir algoritmo para resclver situaches passo a passo (Como na constn
¢io de dobraduras ou na indicagiio de deslocamento de um objeto no plano segundo pon
tos de referéncia e distinclas fornecidas etc.).

Grandezas e Medidas

Problernas sobre medidas ervolvendo grandezas
como compriments, massa, tempo, temperatu-
ra, drea, capacidade e volurme

[EFDEMAZS) Resolver e elaborar problemas gue envolvam as grandezas comprimento,
massa, tempo, temperatura, drea (tridngulos e retingulos), capacidade @ volume (sdlidos
formados por blocos retangulares), sem uso de fadrmulas, inseridos, sempre que possivel,
em textos @ contextos oriundos de situaches reais efou relacionadas &s outras dreaz do

canhecimento. _//
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Angulos: nogio, usos e medida

{EFDEMAZS) Reconhecer a abertura do dngulo como grandeza associada as figuras geo-
métricas.

{EFDEMA-APOR) Conhecer medidas angulares, experimentando variaghes de aberturas,
contribuindo para o reconhecimento deste como grandeza associada as figuras geomé-
tricas.

{EFOEMAZE) Resolver problemas que envolvam a nocdo de dngulo em diferentes contex-
tos e em situacbes reais, como dngulo de visdo.

{EFDEMA-APDT) Compreender resolucdo de problemas envolvendo a nogdo de dngulo
em textos e contextos oriundos de situacies reais [como angulo de visdo humana e de
magquinas fotograficas, por exemplo) efou relacionadas as outras dreas do conhecimento
{esporte, por exempla).

{EFOEMAZT) Determinar medidas da abertura de dngulos, por meio de transferidor efou
tecnologias digitais.

Plantas baixas e vistas aéreas

(EF06MAZE) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de residéncias e vistas
aéreas, aplicando elementos de geometria plana efou espacial, transformagdes de unida-
des, proporcionalidade, por exemplo,

Perimetro de uwm quadrado como grandeza
proporcional @ medida do lado

(EFOEMAZY) Analisar & descrever mudancas gue ocormem no perimetro @ na drea de um
quadrado ao e ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus lados, para com-
presnder gue o perimetro & proporcional 3 medida do lado, o que ndo ocorre com a drea,

Probabilidade
@ Estatistica.

Cilculo de probabilidade como a razio antre

o ndmero de resultados favordveis e o total de
resultados possivels am um espago armostral
g U prrovidel

Cilculo de probabilidade por meio de muitas
repetiches de um experimento (frequincias de
ocorréncias ¢ probabilidade frequentista)

(EFOEMAID) Calcular a probabilidade de um evento aleatdrio, expressando-a por nlmero
racional (forma fraciondria, decimal @ percentual) & comparar esse nlimero com a probabé
lidede obtida por meio de experimentos sucessivos.

Leitura & interpretacdo de tabelas e grificos (de
colunas ou barras simples ou miadltiplas) referen-
tes a varldveis categodricas e varidvels numéricas

{EFOEMA3]L) Identificar as varidveis e suas frequéncias e os elementas constituthvos [titulo,
eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes tipos de grifico.

{EFOGMA3E) Interpretar e resohver situagbes que emvolvam dados de pesquisas sobre conr
textos ambientais, sustentabilidade, trinsito, consumo responsdvel, entre outros, apresen-

o objetiva i 1 tizar conclusbes,
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Coleta de dados, organizacia, registro.

Construcio de diferentes tipos de grificos para
representd-los @ interpretacio das informagbes

(EFDEMA3S) Planejar & coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhidas
pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrinicas para registro, representagdo e interpre-
tacdo das informaces, em tabelas, wirios tipos de grificos e texto,

Diferentes tipos de representag3o
de informacfies: graficos e fluxogramas

(EFOEMAIS) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relagGes en-
tre os objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades considerando as estradas
que as unem, hierarguia dos funciondrios de uma empresa ¢ outros).

MATEMATICA — 72 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

MNarmeras

Miiltiplos & divisores de um ndmero natural

[EFOTMADL) Resolver ¢ elaborar problemas com ndmencs naturais, envolvendo as no-
phes de divisor e de miltiplo, podendo incluir Maximo Divisor Comum (MDC) ou Minimo
Miltiplo Comum (MMC), por melo de estratégias diversas, sem a aplicagdo de algoritrmos.

|EFO7MA-APD1) Estabelecer relagBes entre as palavras: fator, divisor, divisivel e multiplo,
reconhecendo que, quando um ndmerg & divisivel por outro, é também midltiplo de si
mesmo, & também gue todo divisor de um ndmero & fator de si mesmo e utilizar o MDC
e o MMC de dois ou mais ndmeras naturais para resolver situacdo problema.

Caloulo de porcentagens e de acréscimos e
decréscimos simples

[EFO7MADZ) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como of gue
lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, cilculo
mental e calculadora, no contexto de educacio financeira, entre outros.

Mdmeras [mtelros: usos, histdria, ordenacio,
astociacdo com pontos da reta numérica @

Operagoes

[EF07MADZ) Comparar e ordenar nimernos inteiros em diferentes contextos, incuindo o histdrico,
assocld-los a pontos da reta numérica e utilizi-los em situacies que envobvam adicio e subtracio,
[EF07MA-APDZ) Compreender a comparatao e ordenacdo de ndmenos inteiros, confwsoendo seu
contextn historico de surgimento do conceito em @da campo numénioo e outros contextos que
emohvam adicio e subtracio em sua aplicabllidade, experimentando suas representacies e asse
ciagtes como pontos da reta nurménica,

[EFOTMADS) Resohver e elaborar problemias que ervolvam operacBes com ndmernos intedros.
[EFOTMA-APD3] Compreender a relacio entre potenclaciio, conhecendo as transformactes de
LIME Operacao em outra,

[EFOTMA-APDY) Aplicar a resolugio e elaboracio de problemas envolvendo ndmeros inteinos,
compreendendo as operages muméricas (adicio, sublragio, multiplicacio, divisio e poten

em stuaches da realidade sociocultural e fora dela, a—
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Fracdo e seus significados: como parte de intek
ros, resultado da divisdo, razio e operador

(EFO7MADS) Resolver um mesmo problema utilizanda diferentes algoritmaos, Contribuin-
do para a construglio do pensamento computacional,

(EFO7MADE) Reconhecer que as resolucies de um grupo de problemas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos procedimentos. Ogue contribul para
o desenvalvimento do pensamento computacional.

(EFO7MA-APOS) Compreender a existéncia de um grupo de problemas de mesma astru-
tura que apresenta; a) uma situagio com diferentes conceitos; ou b) um mesmo conoeito
erm diferentes situagbes, porém ambos possuem os mesmos procedimentos para suas
resolucbes.

(EFO7MADT) Reprasentar, por meio de um fluxograma, os passos utilizados para resolver
um grupo de problemas.

(EFO7MADE) Comparar & ordenar fragdes associadas is idelas de partes de intelros, resul-
tado da divisio, razio e operador.

{EFO7MA-APDG) Aplicar comparacio @ ordenacio de fragdes assocladas as [delas de parte
de uma unidade (parte-todo), resultado da divisio [de um ndmeno inteiro por outro),
razdo (comparacio entre duas grandezas) e operador (parte de um conjunta).
(EFO7MADSD) Liilizar, ma resolucio de problernas, a assoclacho entre razdo e fragdo, como
a fraglio 2/3 para expressar a razdo de duas partes de uma grandeza para trés partes da
mesma ou trés partes de outra grandeza.

(EFO7MA-APOT) Aplicar a assoclagio entre razdo e fragio na resolucio de problemas,
compreendendo os dols termos de uma fragdo como indicadores de partes de uma mes-
ma unidade formada pelas mesmas grandezas (por exernplo: a fragio 3/5 expressa a ra-
zdo de trés partes de uma grandeza para cinco partes da mesma).

Mameros racionais na representagdo fraciondria
e na decimal: usos, ordenacdo e associacdo com
pontos da reta numeérica e operacoes

(EFO7MALD) Comparar & ordenar nimeras racionais em diferentes contextos e associa-los a
pontos da reta numérica.

(EFO7MALL) Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divis3o de ndmeros racionais, conhe-
cendo a utilizagBo dessas operacdes, a relagdo entre elas e suas propriedades operatorias,
[EFO7MIAL1Z] Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacfes com numeros ra-
cionais.

|EFO7MA-APOR) Compreender a ideia de escala e suas aplicagies e resolver problemas signd
ficativos que envolvam este conceito. _/
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Linguagem algébrica; varidvel e incognita

(EFO7MAL3) Compreender a ideia de varidvel, representada por letra ou simbolo, para
expressar relagdo entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia de incdgnita.
(EFO7MALS) Classificar sequéncias em recursivas e ndo recursivas, conhecendo a origem
da mesma, reconhecendo que o conceito de recursdo esta presente ndo apenas na mate-
matica, mas também nas artes e na literatura, com ou sem o uso de tecnologias digitais.
(EFO7MIALS) Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades encontradas em
sequéncias numeéricas, experimentando regras de formacdo de seus elementas qgue utili-
em representacoes com letras ou simbolos,

Equivaléncia de expressies algébricas: iden-
tificag@o da regularidade de uma sequéncia
numerica

(EFO7MA16) Reconhecer se duas expressies algébricas obtidas para descrever a regularidade
de uma mesma sequéncia numeérica 530 ou nEo equivalentes,

(EFO7MA-APDS) Aplicar e reconhecer expressdes algébricas através de figuras geométricas
como equivalentes ou ndo, em situactes da realidade, compreendendo que foram obtidas
para descrever a regularidade de uma mesmia sequéncia numerica.

Problemas envolvendo grandezas diretamente
proporcienais e grandezas inversamente propor-
cionais

(EF07MALT) Resolver e elaborar problemas gue envolvam variacio de proporcionalidade di
reta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacio entre elas, no dia a dia.

(EF07MA-AP1D) Reconhecer grandezas diretamente e inversamente proporcicnais.

Equacbes polinomiais do 12 grau

(EFO7MALE) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equaces pe
limomiais de 12 grau, redutiveis & forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade.
(EFOTMA-AP11) Aplicar a resolucdo e elaboragio de problemas em situagfes do cotidiano
que possam representar equaghes polinomizis de 12 grau, compresndendo seu cardter re
dutivel 3 forma ax + b = 0 e experimentando o uso de propriedades que mantém a igualdade
entre expressdes algébricas.

Geometria

Transformacfes geometricas de poligonos no
plano cartesiano: multiplicagdo das coordenadas
par um numers inteiro e obtencio de simétricos
em relagdo aos elwos & 3 origem

(EFOTMAL9) Realizar transformacbes de poligonos representados no plano cartesiano, decor
rentes da multiplicacdo das coordenadas de sews vertices por wm nimero inteino,
(EFO7MA20) Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras em relagio
205 B0 2 & arigem.

(EFO7MA-AP12) Aplicar o reconhecimento e representacio de figuras simétricas, compresn
dendo que cada simetria € produzida em relag3o ao eixo simétrico e 3 origem, experimentan
do essas transformacies no plano cartesiano.

Simetrias de translaglo, rotacio e reflexiio

[EFO7MAZL) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagio, rotacio e re
fledo, usando instrumentos de desenho ou soffwares de geometria dindmica e vincular gsse

estudo a re&entagﬂnes planas de obras de arte, elementos arquitetdnicos, entre .-;_ =
|

e '\-._\_

1
llr|—| 1. |

f

R R
e et i
Ct 1 § T+ T 1 ]

_l|

—nrl

o ”Lﬂ _I"|—_|
'T‘J | HH nr 30 \H ! Tﬂ L

e



Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Matematica

248

d

/—Geameu'la

A circunferéncia como lugar geométrico

(EFO7MAZZ) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las coma lugar

geométrico & utilizd-las para farer composicoes artisticas e resolver problemas que en-
volvam objetos squldistantes,

Relaches entre oz dngulos formados por retas
paralelas intersectadas por uma transversal

(EFO7MAZI) Verificar relagBes entre os Sngulos formados por retas paralelas cortadas por
uma transversal, com e sem uso de soffwares de geometria dindmica.

(EFO7MA-APLS) Recomhecer angulos opostos pelo wertice, representar a congruéncla entre
esses dngulos e caloular sua medida na resolugdo de problemas.

Tridngulos: construgdo, condigdo de existéncia e
soma das medidas dos dngulos internos

(EFOFMAZA) Construir tridngulos, usando régua & compasso, reconhecer a condicdo de exis
téncia do trigngulo gquamto a medida dos lados e verificar que a soma das medidas dos dngulos
internos de um tridngulo & 180%, com ou sem o apoio de soffwanes de geometria interativa.
(EFD7MAZS) Reconhecer a rigidez geomdtrica dos triSngulas e suas aplicagies, como Na cons
trugdo de estruturas arquitetiinicas (telhados, estruturas metdlicas e outras) ou nas artes plis
ticas.

[EFOTMAZE] Descrever, por escrito @ por meio de um flukxograma, um algoritmo para a cons
trugiio de umn triingulo qualguer, conhecidas as medidas dos trés lados,

Poligonos regulares:
gquadrado « trifngulo equiliters

(EFO7MAZT) Cabcular medidas de Singulos internos de poligones regulares, sem o uso de far
miulas, & estabelecer relaches entre Sngulos intermos e externos de poligonas, preferencial-
mente vinouladas & construgdo de mosalocos e de ladrilhamentos,

(EFO7MAZE) Descrever, por escrito e por meio de um fluixograma, um algoritmo para a cons
trugio de um poligono regular (como quadrado e tridngulo equilitero), conhedida a medida
de seu lado,

Grandezas e Medidas

Problemas emvohwendo medigtes

(EFO7MAZE) Resolver e elaborar problemas que envoliam medidas de grandezas, compns
endendo o conteddo de seus enunciados, inseridos em contextos orundas de situactes co-
tidianas ou de outras dreas do conhecimento, reconhecendo gque toda medida empirica &
aproximada.

Calculo de volume de blocos retangulares,
utilizands unidasdes de medida convencionais
miais usuais

(EFO7MAI0) Resobver e elaborar problemas de cilculo de medida do volume de blocos retan
gulares, envolmendo as unidades usuais (metro cibico, decmetro cibico & centimetro cibica),

Equlvaléncla de drea de figuras planas: cdleulo
de dreas de figuras que podem ser decompostas
por outras, cujas dreas podem ser facilmente de-
terminadas como triingulos e quadriliteros

(EFO7MAZ]) Estabelecer expressiies de cdloulo de drea de tridngulos e de guadrildteros,
(EFOTMA-APLA) Aplicar a utilizagdo de simbologia algébrica para estabelecer expressies de
cdlculo de area de tridngulos & de guadrilateros, compreendendo esses registros como uma
sintese para definir as relages entre os elementos das figuras geométricas,

[EFOTMIAZZ) Resolver e elaborar problemas de cileulo de medida de drea de figuras planas
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/_Gran:le:ase Medidas Medida do comprimento da circunferéncia (EFO7MA33) Estabelecer o numero it como a raziio entre @ medida de uma circunferéncia
e seu digmetro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de natureza historica,
(EFO7MA-AP15) Compreender o contexto histdrico de surgimento do ndmero i, experimen
tando sua “descoberta” pelo estabelecimento da razdo entre a8 medida de uma circunferéncia
e 52y diametro, contribuindo para a compreensao e resolucao de problemas contextualizados

ou nao,

Probabilidade e Estatistica Experimentos aleatdrios: espago amostral e [EFO7MA3S) Planejar e realizar experimentos aleatdrios ou simulaches que envolvern cilculo
estimativa de probabilidade por meio de de probabilidades ou estimativas por melo de frequéncia de ocorméncias, verificando a seme
frequéncia de ocorréncias Ihanga entre a probabilidade (tedrica) de urn evento ¢ a probabilidade (frequencial) obtida

por meio de experimentos sucessivos,
Estatistica; média e amplitude de |[EF07MA3S) Compreender, em textos e contextos socioculturais significativos, o signifi-
um conjunto de dados cado de média estatistica como indicador da tendéncia de uma pesguisa (como ponto de
equilibric de frequéncias), calcular seu valor e relaciond-lo, intuitivaments, com a ampli-
tude do conjunto de dados.

[EF07MA-APLE) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo das médias.

Pesquisa amostral e pesquisa censitdria [EFOTMA-AP1T) Coletar, organizar ¢ apresentar dados por meio de tabelas, dos grificos de
Planejaments de pesquisa, coleta & organizagho | colunas, barras e de setores fazendo uso de planilhas eletrdnicas @ comunicar os resultados
dos dados, construgio de tabelas e grificos ¢ obtidos por melo de relatdrio escrito.

interpretacio das Informagdes [EFOTMAZE) Planejar ¢ realizar pesquisa envolvendo tema da realldade soclal, identificando
a necessidade de ser censitina ou de usar amostra, e Interpretar os dados para comunicd-los

por melo de relatdrio escrito, tabelas e grifloos, com o apodo de planilhas eletrénicas.

Grificos de setores: interpretacdo, pertinéncia e | (EFOTMA-APLE) Construir graficos de setores utilizando material didatico para representar as
construcdo para representar conjunto de dados | informaches tabuladas.

midia e compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizac3o.

{EFO07MA3T) Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de setores dmlgadn&:pdj
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MATEMATICA — 82 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTD

HABILIDADES

Mimeros

Notagdo cientifica

(EFOBMADL) Efetuar cdlculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar esse conheci-
mento na representacéo de ndmeros em notacdo cientifica.

(EFOBMA-APOL) Mostrar a necessidade da invencdo da notacio clentifica como recurso
para facilitar o registro de grandes e pequenas quantidades e, a partir de informagbes e
de problemas construidos em sala de aula, aplicar o conceito e as propriedades em ou-
tras dreas do conhecimento.

Potenciacso e radiciagio

(EFOBMADZ) Resolver e elaborar problemas usando a relaciio entre potenclacio e radicla-
a0, para representar uma raiz como poténcia de expoente fraciondrio, compreendendo
esta representacio.

O primcipio multiplicativo da contagem

(EFOEMADZ) Resolver e elaborar problemas de contagem cuja resolugdo envalva a aplica-
gao do principlo multiplicativo, experimentando (se for o caso) o diagrama de arvore ou
tabelas para encontrar todas as possibilidades de agrupamentos.

(EFOEMA-APD2) Aplicar a resolucio e elaboragdo de problemas envolvendo contagem,
compreendendo a aplicagio do principio multiplicative no processo de resolugdo do pro-
blema e experimentando (se for o caso) diagramas de drvore ou tabelas para encontrar
todas as possibilidades de agrupamentos.

Porcentagens

(EFOBMADY) Resolver e elaborar problemas, emvolvendo cilculo de porcentagens, in-
cluindo o uso de tecnologias digitals, de estratégias pessoals, cdlculo mental & experi-
mentando, para fins de apresentacio de resultados,

(EFOBMA-APD3) Representar uma razdo na forma percentual e aplicar os conhecimentos
na solugdo de problemas sobre porcentagem.

Dizimas periddicas: fragio geratriz

[EF0EMADS) Reconhecer no contexto social e utilizar procedimentoas para a obtencio de
urma fracdo peratriz para uma dizima periddica, compreendendo o processo de determi-
nacio da geratriz a partir da igualdade entre um termo desconhecido e a dizima periddica
sirmples ou composta,

Algebra

Valor numérico de expressbes algébricas

(EFIEMADG) Resolver e elaborar problemas que emvolvam calculo do valor numérico de

expressies algébricas, utilizando as propriedades das operaciies e demals relagles entre
seus termos.

(EFOBMA-APOE) Classificar e operar com monémios e polindmics e efetuar operagies.
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/’ Algebra

Associacio de uma equacso linear de 12 grau a
uma reta no plano cartesiano

(EFOBMADT) Associar uma equacio linear de 12 grau com duas incdgnitas a uma reta no plano
cartesiana, comparando a situagies do dia a dia.

Sisterna de equagbes polinomiais de 1% grau:
resolucdo algébrica e representacdo no plano
cartesano

[EFOEMADE) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proxima, que pos
sam sar representados por sistemas de equages de 19 grau com duas Incdgnitas e interpre-
ti-los, utilizando, indusive, o plano cartesiano como recurso.

|EFOEMA-APOS) Reconhecer e representar pares ordenados como solucio de umn sistema de
equagtes com duas incognitas.

(EFOEMA-APOG) Ler, interpretar e resoheer problemas {contextualizados ou ndo) ermvohendo
sistema de equagies do 12 grau com duas incdgnitas.

Equacdo polinomial de 22 grau do tipo ax®*= b

{EFOEMADS) Resolver e elaborar, com e sem uso de tecnologias, problemas que possam
ser representados por equacles polinomiais de 22 grau do tipo ax® = b, interpretando
es5as eguacies @ usando o plano cartesiano CoOMo MECUrso para suas representagtes geo-
mietricas.

Sequénclas recursivas e nlo recursivas

{EFOBMAILD) Identificar a regularidade de uma sequéncia numérica ou figural ndo recursiva
& construir um algoritmo por meio de urn fluxograma que permita indicar os nbMeros ou as
figuras seguintes.

(EFOBMALL) Identificar a regularidade de uma sequincia numérica recursiva @ construir um
algoritmo por meio de um fluxograma que permita indicar os ndmeross seguintes.

Variagdo de grandezas: diretamente
proporcionals, inversaments proporcionais
Ou ndo proporcionais

(EFDBMALZ) Identificar a natureza da variacio de duas grandezas, diretamente, inve rsamente
proporcionals ou nfo proporcionals, expressando a relagio existente por melo de sentenca
alpébrica e representd-la no plano cartesiano.,

(EF08MA13) Resolver e elaborar problemas do cotidiano que emnvolvam grandezas diretamen

te ou Inversamente proporcionals, por meio de estratéglas varladas.

(EF0BMA-APDT) Resolver problemas com grandezas proporcionais, de relagbes percentuais e

financeiras basicas, calculos de descontos, lucras e prejuizos.

Geometria

Congruéncia de tridngulos e demonstraglies de
propriedades de quadrilateros

[EF0EMALL) Demonstrar propriedades de guadrildteros por meio da identificacSo da congru
Encia de tridngulos.

(EFOBNMA-APOB) Reconhecer os casos de congruéncia entre dois ou mais tridngulos, identifi
cando tridngulos congruentes e aplicando os mesmaos na resolucio de situagbes problemas.

ConstrucBes geométricas: Sngulos de 907, 60°,

[EFOBMALS) Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de peometria dind

45" e 307 e poligonos regulares mica, mediatriz, bissetriz, 3ngulos de 907, 60", 45" e 30" & poligonos regulares.
[EFOEMALE) Descrever, por escrito e por melo de um fluxograma, um algoritmo para 3 cons_|
trucdo de um hexdgono regular de gualguer drea, a partir da medida do dngulo central & da-}!
T-:H;:. utilizacio d L TEE e cumpam:.. r';-:l-\m' @
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Mediatriz e bissetriz como lugares geometricos:
construgdo e problemas

(EFOBMALT]) Aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares geométricos na reso-
lucdo de problemas que envolvam situactes contextualizadas ou ndo.

Transformacgdes geométricas; simetrias de trans-
lagio, reflexdo e rotagdo

[EFDEMALE) Reconhecer e construir figuras obtidas por composicbes de transformagbes ge
ométricas (translagdo, reflexdo e rotagdo), com o uso de instrumentos de desenho ou de sof
twares de geometria dindmica.

Grandezas e Medidas

Area de figuras planas.
Area do circulo e comprimento
de sua circunferéncia

|[EF0EMALS) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de perimetro e drea
de figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de drea (quadrilateros, trifingu-
los e circulos), em situacies como determinar medida de terrenos.

[EFOEMA-APDY) Relacionar o metro com seus mlltiplos e submultiplos, escalhendo-os
adequadamente para efetuar medidas lineares (comprimentos e altura) e utilizar instru-
mentos para medir comprimentos.

|[EFOEMA-APLO) Relacionar o metro quadrado com seus maltiplos e submultiplos, sele-
cionando-os adequadamente para efetuar medidas de areas de figuras planas e compos-
tas em situacbes problemas.

VWolume de cilindro reto

Medidas de capacidade

(EFOBMIAZD]} Reconhecer a relagdo entre um litro & um decimetro clbico e a relagso entre litro
e metro clbico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes,

[EF0&MAZL) Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo do wolume de recipiente
cujo formato é o de um bloco retangular, relacionando com o mundo real através do calculo
da capacidade de piscinas, caixas d'agua e cisternas, por exemplo.

Probabilidade e Estatistica

Principio multiplicativa da contagem

Soma das probabilidades de todos os elementos
de um espago amostral

{EFOBMAZ2) Calcular a probabilidade de eventas, com base na construgdo do espago amos
tral, utilizando o principio multiplicativo, e reconhecer que a soma das probabilidades de te
dos os elementos do espago amostral é igual a 1.

{EFOBMA-AP11) Entender os conceitos de experimenta, espaco amostral e evento para o cal
cubo de probabilidades, bem como suas aplicagtes no dia a dia.

Grificos de barras, colunas, linhas ou setores e
seus elementos constitutivos e adequagio para
determinado conjunto de dados

(EFDEMAZI) Avaliar a adequacio de diferentes tipos de gréficos para representar um conjun
to de dados de uma pesquisa.

(EFDEMA-AP1Z] Interpretar e analisar tabelkas e graficos fazendo a leitura neles contida, com
preendendo as etapas de sua elaboracio e procedimentos estatisticos, recorrendo aos ele
mentos matemdticos e estatistioos [dados brutos e rol, populagdo, amaostra) que a constituem.
(EFDBMA-AP13) Construir graficos de barras, colunas e de setores, utilizando aplicativos mul
timidias, a partir de dados fornecidos em tabelas.
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Organizagdo dos dados de uma varidvel continua

em classes

(EFOBMAZE] Classificar as frequéncias de uma varidvel continua de urna pesquisa em classes,
de modo gue resumam o5 dados de maneira adequada para a tomada de decisiies,
(EFOBMA-AP14) Resobver problemas emvolvendo informacbes apresentadas em tabela e gri

fioos e associar informagies apresentadas em listas e tabelas simples aos grificos que a re
presentam & vice-versa,

Medidas de tendéncia central e de dispersao

(EF08MA25) Obter os valores de medidas de tendéncia central de uma pesquisa estatisti-
ca (média, moda e mediana) com a compreensdo de seus significados e relaciond-los com
a dispersao de dados, indicada pela amplitude,

Pesquisas censitaria ou amostral

Planejamento e execucio de pesquisa amostral

(EFOBMAZE) Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou econdmica), que
justificam a realizacdo de pesguisas amostrais e ndo censitarias, e reconhecer que a sele-
gio da amostra pode ser feita de diferentes maneiras (amostra casual simples, sisteméti-
ca e estratificada).

(EFOBMAZT) Planejar e executar pesguisa amaostral, selecionando uma técnica de amos-
tragem adequada, e escrever relatorio que contenha os graficos apropriados para re-
presentar o5 conjuntos de dados, destacando aspectos como as medidas de tendé

ncia
central, a amplitude e as conclusfes. _/

e

MATEMATICA - 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

MWameros

Mecessidade dos ndmeros reais para medir
gualguer segmento de reta

Mumeras irracionais: reconhecimento e
localizacdo de alguns na reta numérica

(EF09MAD1) Reconhecer que, uma vez fiada uma unidade de comprimenta, existem
segmentos de reta cujo comprimento nio & expresso por ndmero racional (como as me-
didas de diagonais de um paoligono e alturas de um tridngulo, quando se toma a medida
de cada lado como unidade), verificando a necessidade de ampliagio do campo numéri-
co dos racionais para os ndmeros irracionais,

(EF09MADZ) Reconhecer um ndmero irracional como um ndmero real cuja representa-
¢80 decimal & infinita e ndo periddica, e estimar a localizagSo de alguns deles na reta
numérica.

(EFOSMA-APD1) Ordenar e comparar nimeros reais, conhecendo o cardter indispensdvel
de alguns ndmeros reais em suas representagdes simbdlicas (como o nimero ) e deci-
mal infinita e ndo periddica (3,141552..., por exemplao)
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Algebra

Fungies: representacdes numérica, algébrica e
grafica

(EFCRMADE) Compreender as funglies como relacbes de dependéncia univoca entre duas va-
ridveis & suas representagies numérica, algébrica e grifica e utilizar esse conceito para anak
sar situagdes gue envolvam relagies funcionals entre duas varidwels.

[EF0SMA-APD3) Representar graficamente uma fungdo no plano cartesiano, utilizando tabe
las de pares ordenados.

[EF0SMA-APDY) Compreender situagies de dependéncia entre duas varidveis, analisar situa-
ghes [contextualizadas ou ndo) gque emeolvam essas relagies, compreendendo & regra (algo-
ritma) que estabelece o cardter funcional de uma varidvel sobre a outra.

(EFOEMA-APDS) MAvaliar e resolver problemas ervolvendo as Fungies Afim e Quadratica,

Razdo entre grandezas de espécies diferentes

(EF0EMA-APOG) Compreender que uma fragio pode expressar a razdo de parte de uma
grandeza para parte de outra, experimentando situaghes como a comparacio entre wma
quantidade de pessoas e um determinado territdrio (densidade demografica), por exemplo.
[EF0OMADT) Resolver problemas gue envalvam a raziio entre duas grandezas de espécies
diferentes, como velocidade e densidade demografica.

Grandezas diretaments proporcionais e
grandezas imversaments proporcionais

(EFOSMADE) Resolver e elaborar problemas gue envalvam relacbes de proporcionalidade
direta e imversa entre duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo em partes propor-
cionais e taxa de variagdo, em contextos socioculturais, ambientais & de outras areas.

Expressdes algébricas: fatoragho e produtos
notaweis

(EF0SMADT) Compreender os processos de fatoraclio de expressies algébricas, com base
em suas relagdes com os produtos notdvels, para resolver e elaborar problemas que pos-
sam ser representados por equaches polinomials do 22 grau.

Resolucio de equaches polinomials do 22 grau
por meio de fatoragtes

(EF0OMA-APOT) Aplicar a resalucho e elaboragio de problemas que passam Ser represen-
tados por equagbes polinomiais do 22 grau, compreendendo o processo de fatoracdo de
expressies algébricas com base em suas relaglies com os produtos notivels,
(EF0SMA-APOS) Resolver equagtes do 22 grau completas e incompletas, relacionando coe-
ficlentes & ralzes como soluglio de umna equagio na resolucio de equagbes redutivels 3 do
22 grau, resolvendo problemas envolvendo o cilculo da soma e do produto das raizes sem
resolver a equaglio, intluindo a solugio de sistemas simples de equaches do 22 grau,

Geometria

Demonstrages de relagles entre os dngulos
formados por retas paralelas intersectadas por
uma transwersal

(EF09MALD) Demaonstrar relagdes simples entre o5 dngulos formades por retas paralelas
cortadas por uma transversal,

(EFO9MA-APOA) Classificar os 8ngulos formados por duas retas paralelas cortadas por uma
transversal e reconhecer propriedades a respeito de proporcionalidade [quando um fizi-
xe de retas HYPERLINE “https://escolakids.uol com brfposicoss-relativas-entre-retas.htm®

HYPERLINE “https:/fescolakids.uol.com. br/posicoes-relativas-entre-retas. htm” pa
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Relagtes entre arcos & dngulos na crcunferéncla
de um circulo

[EFO9MAT]L) Resohver problemas por melo do estabelecimento de relacbes enbre arcos, ngu-
los centrais & dngulos inscritos na drocunferéncia, compreendendo o estabelecimento dessas
relagdes [como a amplitude da medida de um angulo e o comprimento do anco determinado
pelos seus lados), caracteristicas e propriedades, fazendo uso, incdusive, de softwares de ge
ometria dindmica.

Semelhanca de tridngulos

(EF09MALZ) Reconhecer as condigbes necessarias e suficientes para que dois trifingulos
sejarm semelhantes.

(EFOSMA-APLO) Aplicar o reconhecimento de semelhanca entre dols tridngulos, compre-
endendo situaches que envolvam duas ou mais formas triangulares & experimentando as
condigBes simultineas, necessarias e suficientes para que ocorra semelhanga entre as figu
ras geomdétricas.

Relagbes meétricas no tridngulo retangulo

[EFO9MALZ) Demonstrar relapies métricas do tridngulo retangulo, entre elas o teorema de
Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanca de tridngulos.

[EF09MA-AP11] Reconhecer triingulos retdngulos semelhantes, resolvendo problemas que
emvalvam relagBes métricas.

Teorema de Pitigoras: verficagies
experimentais & demonstragio

Retas paralelas cortadas por transversais:
teoremas de proporcionalidade e verificagies
experimentais

[EF09MALY) Resolver e elaborar problemas de aplicaglo do teorema de Pltdgoras ou das
relacbes de proporcionalidade envalvendo retas paralelas cortadas por secantes, compre-
endendo situacSes do cotidiano que envolvam aplicagfes dessas relagbes.

[EF09MA-AP12) Calcular a diagonal de um guadrado, a altura de um triingulo equilitero e
a diagonal de um bloco retangular utilizando o Teorema de Pitdgoras e resolver problemas
gue envolvam conhecimentos sobre Tridngulo inscrito numa semicircunferéncia.
[EF09MA-AP13) Reconhecer & resolver problemas gque envolvam a relagio entre duas cor
das concorrentes em uma circunferéncia, a relaglo entre dols segmentos de retas secantes
auma circunferéncia e a relacdo entre um segmento de reta secante & um segmento de reta
tangente a uma circunferéncia.

Poligonos regulares

(EF09MALS) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoeritmo para a
construcdo de um poligono regular cuja medida do lado é conhecida, utilizando régua e
compasso, comao também softwares

(EFO9MA-AP14) Diferenclar poligonos regulares e nSo regulares, demonstrar farmulas para
o caloulo de éreas e perimetros dos poligonos regulares e resolver situacies- problema gue
as envolvam.

(EFO9MA-APLS) Calcular drea e perimetro de quadriliteros ou tridngulos quaksquer.
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Distdncia entre pontos no plano cartesiano

(EF09MA1G) Determinar o ponto médio de um segmento de reta e a distincia entre dois
pontos quaisquer, dadas as coordenadas desses pontos no plano cartesiano, sem o uso de
formulas, e utilizar esse conhecimento para calcular, por exemplo, medidas de perimetros e
areas de figuras planas construidas no plano,

Vistas ortogonais de figuras espacials

(EFOSMIALT] Reconhecer vistas ortogonais de figuras espacials e aplicar esse conhecimento
para desenhar objetos em perspectiva.

(EFOSMA-APLG) Descrever @ construir representaces 2D de objetos 3D obtidas por proje-
¢oes em perspectiva e paralelas.

(EFOSMA-APLT) Relacionar vistas ortogonais e representagies em perspectiva de figuras
geométricas espaciais e de objetos do mundo fisico e aplicar esse conhecimento em situa
goes relacionadas ao mundo do trabalho,

Grandezas & Medidas

Unidades de medida para medir distinclas
multo grandes e muito pequenas

Lnidades de medida utlizadas na Informitica

[EF0OMALS) Reconhecer e empregar unbdades usadas para expressar medidas multo grar:
des ou multo pequenas, tals como distdncla entre planetas e sisternas solares, tamanho de
wirus ou de células, capacidade de armazenamento de computadores, entre oulros,
[EF0OMA-AP1E) Identificar relagles entre grandezas e unidades de medida em situaches
que emvalvam a necessidade da notagio centifica e utilizar a noglio de escalas na leftura de
representacio em situagdes do cotidiano.

Volume de prismas e cilindros

[EFO9MALT) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de volumes de prismas
e de cilindros retos, inclusive com uso de expressbes de cilculo, em situagbes cotidianas,
[EFO9MA-AP1S) Identificar formas tridimensionais nos elementos da natureza e nos obje-
tos construidos pelo homem, observando suas caracteristicas, identificando prisma e cilin-
dro reto e seus elementos, aplicando em situagbes contextualizadas ou ndo.

Probabilidade e Estatistica

Pk

Andlise de probabilidade de eventos aleatdrios:
eventos dependentes & independentes

IEFO9MAZD) Reconhecer, em experimentos aleatdrios, eventos independentes & depern-
dentes & calcular a probabilidade de sua ocorréncia, nos dois casos.

(EFO9NA-AP20) Compreender os elementos iniciais da probabilidade e relacionar o concek
to de probabilidade com o de razdo para resolwer problemas simples de contagem, utilizan
do listagens ou o diagrama de arvore.

Andlise de graficos divulgados pela midia:
elementos que podem induzir a erros
de leitura ou de interpretacdo

(EF09MIAZ]]} Analisar e identificar, em graficos divulgados pela midia, os elemeantos que
podem induzir, s vezes propositadamente, erros de leitura, como escalas inapropriadas,

legendas ndo explicitadas corretamente, omissdo de informactes importantes (fontes e da
tas), entre outros.
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Probabilidade e Estatistica

Leitura, interpretacdo e representacio de dados
de pesquisa expressos em tabelas de dupla
entrada, graficos de colunas simples e
agrupadas, gréficos de barras e de setores e
graficos pictdricos

[EFDSMAZZ] Escalher e construir o grafico maks adequado (colunas, setores, linkas), com ou
sem uso de planilhas eletrdnicas, para apresentar um determinado conjunto de dados, desta
cando aspectos comio as medidas de tendéncia central.

Planejamento e execugdo de pesguisa amostral
e apresentacdo de relatdrio

(EF09MAZ3) Planejar e executar pesgquisa amostral envolvendo tema da realidade social
e comunicar os resultados por meio de relatdrio contendo avaliacio de medidas de ten-
déncia central e da amplitude, tabelas e graficos adequados, construidos com o apoio de
planilhas eletronicas.

(EFO9MA-AP21) Organizar e tabular um conjunto de dados, utilizando gréficos de setores e
coluna para representd-los, utilizando as informagBes apresentadas na resolugSo de situa-
¢hes-problema.
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4.4.6Ciéncias

Competéncias Especificas de Ciéncias para o Ensino Fundamental

| Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisgrio, cultural e histérico;

Il Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Matureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigago cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questes cientificas,
tecnologicas, socicambientais e do munde do trabkalha, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

Il Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, sodal e tecnoldgico (incluindo o digital), como também
as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a curicsidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugbes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza;

IV Awaliar aplicagbes e implicagbes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneg, incluindo agueles relativos ao mundo do trabalho;

WV Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacBes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socicambiental e o respeito a si prdprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
gualguer natureza;

V1 Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacio e
comunicacio para se comunicar, acessar e disseminar informacBes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica,
significativa, reflexiva e ética;

VIl Conhecer, apreciar & cuidar de si, do seu corpo & bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o
putro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias;

VIl Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacio, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisGes frente a guestfes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da sadde individual e coletiva, com base em principios
gticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

4.4.6.1 Ciéncias no Ensino Fundamental = Anos Iniciais: Unidades Tematicas,
Objetos de Conhecimento e Habilidades

Antes de iniciar sua vida escolar, as criancas ja convivemn com fenémenos,
transformacies e aparatos tecnoldgicos em seu dia a dia. Além disso, na Educagio
Infantil, como proposto na BNCC, elas tEm a oportunidade de explorar ambientes e
fendmenos e também a relacio com seu proprio corpo e bem-estar, em todos os
campos de experiéncias.

Assim, a0 iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivencias,
saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnoldgico que devem
ser valorizados & mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de atividades que
assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-
Ihes elementos para que compreendam desde fendmenos de seu ambiente
imediato até tematicas mais amplas.

MWesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam
apresentados aos alunos, E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato,
envolvam-5e em processas de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos
de investigacdo gue |hes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio logico e de criagdo,
desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacies
sobre o mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua sadde e seu bem-estar,
tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os procedimentoas
proprios das Ciéncias da Natureza,

E necessdrio destacar que, em especial nos dois primeiros anos da
escolaridade bdsica, em gue se investe prioritariamente no processo de
alfabetizacio das criancas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um contexto
adequado para a ampliacio dos contextos de letramento.
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

CIENCIAS - 12 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE COMHECIMENTO HABILIDADES
Matéria e energia Caracteristicas dos materiais [EFD1CIDT) Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso
cotidiano, discutindo sua origem, os modos como s3o descartados, e como podem ser
Educacdo Ambiental usados e reutilizados de forma mails consclente,
Vida e evolugio (EFO1CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes

do corpo humano e explicar suas funplies.

(EFDICIO3) Discutir as razdes pelas quais os hdbitos de higiene do corpo (lavar as miios
antes de comer e sempre gue utilizar o banheiro, escovar os dentes, limpar as olhos, o
nariz, a5 orelhas, entre outros cuidados) s80 necessdrios para a manutengio da sadde,
(EFD1CI0Y) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade
g a importidncia da valorizagdo, do acolhimento e do respeito 4s diferencas.
(EFO1CI-APOL) Conhecer e identificar os drgdos dos sentidos (visdo, audicda, paladar, ol-

Corpo humano fato e tato) por meio das sensagbes sinestésicas, dialogando sobre as experiéncias pesso-
ais e coletivas, assim como, sobre as deficiéncias sensoriais.
Higiene (EFO1CI-APD2) Compreender o porqué da troca dos dentes de leite pelos permanentes,
percebendo que esta fase & varidvel de crianca para crianga, @ a importincia dos hdbitos
Adgua de higiene bucal.
(EFO1CI-APD3) Reconhecer a importdncia da dgua comao recurso vital (na higiene, alimen-
Respeito i diversidade tacio ¢ na manutencio da vida) e os locais onde encontri-la.

(EFOLCI-APOY) Discutir formas de preservacio da dgua e praticas de combate & poluicdo
Iniln jogar lixe nos rios e nas dreas de ressaca, buscando meios de combater o despendi-
cio).

(EFOLCI-APDS) Reconhecer os allmentos sauddvels (frutas, grdos, cereals, verduras e legu-
mes mais comuns na regiao), associando-os como fonte de energia necessdria ao desen-
volvimento e manutencdo da sadde do corpo.

(EFOLCI-APDE) Reconhecer os alimentos presentes no dia a dia, distinguindo os sauddvels
dos ndo sauddveis [processados e ultraprocessadas).

(EFO1CI-APOT) Compresender gque pode haver o aproveitamento integral dos alimentos
[cascas, talos, folhas, polpas & sementes) tanto na alimentacio como na producio de
adubo orginico [compostagem) para jardins, hortas e plantas.
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/‘I;:ra & Universo

Escalas de tempo

(EF01CH05) Identificar @ nomear diferentes escalas de tempo: os periodos didrios (manha,
tarde, noite} & a sucessio de dias, semanas, meses & anos,

[EFD10006) Selechonar exemplos de como & sucesslo de dlas & nodtes orbenta o ritmo de athv
dades didrias de seres humanos e de outros seres vivos.

(EF01CI-APO8) Identificar os fendmenos metecroldgicos, em especial os mais comuns em
nossa regiso, e discutic a influéncia de tais fendmenos na nossa vida cotidiana,

(EF010-APOS) Reconhecer que os seres vivos passuerm ciclos de vida e que tais ciclos sofrem
a Influéncla da passagem do tempo, [dentificando, em especdal, a8 periodicldade das fases da
vida humana (infancla, adolescineia, fase adulta & welhice). _//I

S

CIENCIAS — 22 ANO

UNIDADES TEMATICAS

DOBIETOS DE CONHECIMENTOD

HABILIDADES

Matéria e energia

Propriedades & usos dos materiais

Prevencho de acidentes domésticos

(EFDZCI0L) Identificar de gue materiais (metais, madeira, vidro e outros) sdo feitos os objetos
gue fazem parte da vida cotidiana, como esses objetos slio utilizados e com quais materiais
eram produzidos mo passada,

(EF02CIOR) Propor o uso de diferentes materials para a construgdo de objetos de uso cotidiano,
tendo em vista algumas propriedades desses materiais (flexibilidade, durera, transparéncia).
(EFD2CI03) Discutir os cuidados necessdrios 3 prevencdo de acidentes domésticos (objetos cor-
tantes e inflarmsiveis, eletricidade, produtas de limpeza, medicamentos e outros).

Vida e evolugdo

seres vivos no ambiente

Plantas

(EF0RCIOS) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, oor fase da vida, local
onde se deservolvern) que fazem parte de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente em que eles
wheerr.

(EFOACI05) vestigar & Import@ncia da dgua e da luz para a manutencdo da vida de plantzs em geral.
(EFDRCI0G) Identificar as principais partes de uma planta (Riz, caule, folhas, flores e frutos) e a fungdo
desempenhada por Gda uma delas, @ analisar as relagbes entre as plantas, o ambiente & os demals
SETES Wives,

Terra ¢ Universo

Movimento aparente do 5ol no cdu

0 5ol como fonte de luz e calor

(EF020I07) Descrever as posicies do Sol em diversos horirios do dia e associi-as ao tamanho da
sambra projetsda.

(EFO2CI08) Comnparar o efelto da radiacSo solar (aquedmento e reflexdo) em diferentes tipos de su-
perfide [dgua, arela, solo, superficies escura, dam e metdlica, dentre outras).

(EFD2CI-APDL) Identificar e analisar a importincia do sol para a vida na terma,

(EF020-APDZ) Reconhecer as beneficos 3 sadde, assim coma, a necessidade dos cuidadas com a
pele quando nos expomos 3o Sol.

(EF02C-APO3) Perceber que as sombras variam de acordo com o objeto e com a posicBo do foco da |
h.lz,mm&nﬂuﬁmemm&a&mﬁxmﬂnmd&m@rdﬂdhaaﬂmnnﬁﬁ

TN dos dias e das noites.
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7 CIENCIAS — 32 ANO
UNIDADES TEMATICAS. DEJETOS DE CONHECIMENTD HABILIDADES
Matésia e energia Producio de som (EFD3CI0L) Produzir diferentes sons a partir da vibragio de variados objetos e identificar varid
vels que Influem nesse fendmeno: Intensidade, duracio, altura & timbre.
Efeitos da luz nos materiais (EFD3CI0R) Experimentar e relatar o que ocomme com a passagem da luz através de objetos tans
parentes (copos, janelas de vidm, lentes, prismas, agua e outros), no contato com superficies
Sadde auditiva e visual polidas (espelhos) e na intersecclio com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros ob-
Jetos de uso cotidiano).
(EFD3CI03) Discutir hdbitos necessdrios para a manuteng3o da sadde auditiva e visual conside
randa as condigfes do ambiente em termos de som), poluigdo sonom & huz,
Vida e evolugio Caracteristicas e desenvolvimento dos animais | (EFO3004) identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se reproduzen,

cormo s& deslocam, o habitat natural e curlos/dades) dos animals mals comuns na regi@o.
(EFD3CI05) Descrever & comunicar as alterapies que ooomenn desde o nascimento em animais de
diferentes meios temestres ouw aquations, indusive o homem,

(EFOBCI06) Caracterizar, companar & organizar alguns animais em grupos, com base em carscteristicas
exfernas comuns [presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas, patas),

(EFO3C-APOL) Conhecer andmals ameacados de extingdo na regido amazinica [peixe-bol, onga pin-
tada, algumas espécies de macaoos, pees & outros), discutindo as principais causas, @ mecanismos
que incentivern a conssentizacio e presenaciio da fauna e flor.

(EFO3CI-APOZ) Compresnder o processo da metamorfose em alguns anemais (borboletas, sapos,
mascas, clgarra e outros), ocomparando-as com etapas do deservohdmento de outmos seres wivos.

Terra e Universo

Caracteristicas da Terra
Dbzervacio do céu

Usos do solo

(EFO3CIO7) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a presenca de
agua, solo, entre outras), com base na observacdo, manipulagdo e comparagdo de diferen-
tes formas de representagio do planeta (mapas, globos, fotografias e outros).

(EFOZCI0E) Dbservar, identificar & registrar os perdodos didros (dia efou noite) em gue a
Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo visivels no céu.

(EFD3CI-APD3) Refacionar a sucessdo de dias e noites aos movimentos de rotagiio e trans-
lacho da Terra.

(EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base em carac-
teristicas como cor, textura, cheirg, tamanho das particulas, permeabilidade.

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantacio e extracio de materiais, dentre
outras possibilidades), reconhecendo a importincia do solo para a agricultura e para a vida.
(EFO3CI-APQO4) Identificar os Impactos amblentals causados pelas agies humanas relaclona-
das & produtividade, agropecudria, atividades mineradoras, entre outras.

tes na reg-!:ll'rl!'m} caidas, o fim da poror
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CIENCIAS — 42 ANO

UMIDADES TEMATICAS

DBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDWADES

Matéria g enargia

Misturas

Transformagies reversiveis e ndo reversivels

(EF0ACIOY) Idantificar misturas na vida didra, com base em suas propriedades fisicas obsand
vels, reconhecendo sua composicio.

(ERMCIOR) Testar e relatar transformagbes nos materials do dia a dia quando expostos a diferen-
tes condiches (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

(EFQACIOZ) Concluir gue algumas mudancas causadas por aguedmento ou resfriamento séo
revershveis (como as mudancas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimenta do
ovia, @ queima do papel, dentre outras).

Wida e evolugdo

Cadelas alimentares simples

Microrganlsmos

(EFDACION) Analisar & construir cadelas alimentares simples, reconhecendo a posicio ocupada pelos
sENES Vivas nessas cadeiss (produtoness, consumidonss & decompasitones), obsenando a manutengao
de determinados ecossisternas, & o papel do Sol como fonte primdra de energla na producio de
alimentos.

(EFACI0S) Descroer & dactacar wemelantas ¢ diferences antre o deoo da matéees @ o Mo de ener
gla entre os componentes vivos & ndo wivos de um ecossisterna.

(EFMCING] Relacionar a participacio de fungos & bactérias no processo de decomposicio, reconbe

cendo a importincia amblental desse procesen,

(EFACIOT) Verificar a participacio de microrganismas na producio de alimentos, combustiveis, me

diicarmentos, entne outnos,

(EF0ACI08) Propor, 8 partir do conhecmento das formas de transmiss3o de alguns microrganisrmos
{virus, bactérias @ protozodrios), atitudes @ medidas adequadas para prevencio de doengas a eles
asencisdas.

(EFMC-APOL) Elaborar esquemas de diversas cadedias alimentares (ilustragbes a partir de maontzgens
coletivas, desenhos & outros meios Kdicos) conhecendo hibitos alimentanes, sequincas e especifi-
cidades.

(EFBACT-APDZ) Discutir sobre os animals que 560 produzidos para fins alimenticics comendais (fran-
gos, pebes ok, vacss & outrod) & oo diversos impactog no meo amiblente

(EF0CI-APOS) Reconhecer os avangos teandldgicos em prod da salde (vadinas do calenddrio de imu-
niEgEo infanto-juvenil).

(EFMC-APOI) Assodar questBes de tratamnento da dgua e saneamento basioo como fatores gue con-
tribuem para a saude da coletividade.

Terra & Universo

=

Pontos cardeais

Calendarios, fendmenos ciclicos e cultura

(EF00I0E) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posicBes rebithas do Sol e da
sombra de umna vara (Endenon).

(ERC110) Comparar as indiagies dos pontos @rdeas resultantes da obsenag@o das sombras de uma
vara (gnimon) com aquedas obtidas por meio de urna blssols.

(EF3:C111) Assodciar os mowimentos dolicos da Lua e da Tema a pahdmdetarpurephaemmd&
onhecimento para a constrnucio de clendaios em difeentes outuces,
(EFD4C1-APOS) Emmdhﬂwhﬂmwmdhemmemmﬁ@

fmmsun {equinacio, temperatum, cwes e estaghes do ano)
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CIENCIAS - 52 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria e energia

Propriedades fisicas dos materiais
Ciclo hidroldgico
Consumda conscients

Reciclagem

(EFO5CI01) Explorar fendmenos da vida cotidiana gue evidenciern propriedades fisicas dos
materiais — como densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magne-
ticas, solubilidade, respostas a forgas mecanicas (dureza, elasticidade), entre outras.
(EFOSCI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da dgua para
explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicagfes na agricultura, no clima, na gera-
rdo de energia elétrica, no pravimento de dgua potdvel & no equilibric dos ecossistemas
regionais (ou locais).

(EFOSCI03) Selecionar argumentos que justifiqguem a impertancia da cobertura vegetal
para @ manutengdo do ciclo da dgua, a conservacio dos solos, dos cursos de agua e da
qualidade do ar atmosférico.

(EFOSCI04) Identificar o5 principais usos da dgua e de outros materiais nas atividades co-
tidianas para discutir e propor formas sustentéveis de utilizag3o desses recursos.
(EFO5CIOS) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solu-
gbes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizacdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola efou na vida cotidiana.

Vida e evolugio

Mutricio do organlsmo
Hibitos alimentaraes

Integracdo entre os sistemas digestdrio,
resplratdrio e clirculatdrio

[EFOSCI06) Seleclonar argumentos que justifiqguemn por gue os sistemas digestdrio e res-
plratdrio sio considerados corresponsdvels pelo processo de nutricdo do organismo,
com base na [dentificacio das fungdes desses sistemas.

[EFOSCI-APD1) Assoclar as priticas esportivas como contribuintes para o bom funclona-
mento dos slstemas do corpo humanao.

[EFOSCIOT) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sisterma cireulatdrio, a distribui-
cio dos nutrientes pelo organismo e a eliminacio dos residuos produzidos.

[EFOSCI0E) Organizar um carddpio eguilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares [nutrientes e calorias) e nas necessidades individuals (atividades realizadas,
idade, sexo & outros) para a manutencio da sadde do organisma.

[EFOSCI0T) Discutir a ocorréncia de distlrbios nutricionals (como obesidade, subnutricio
& outros) entre criancas @ jovens a partir da andlise de seus hdbitos (tpos e quantidade
de alimento ingerido, pritica de atividade fisica e outros).
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{/’leda & evolucdo

Nutrigo do organlsmo
Hibitos alimentanas

Integracio entre os sistemas digestério,
resplratdrio e crculatdrio

(EF05CI-APO2) Associar o fundonamento do slstema digestdrio & necessidade de uma prit-
ca de alimentacho sauddvel, absorglio de nutrientes e alguns culdados allmentares (ingerir
allmentos limpos, conservados, de preferéncia naturaks e ricos em nutrientes).
(EF05CI-APD3) Assoclar o funclonamento do sistema resplratdrio & necessidade de agdes de
combate & poluicio do ar, e s consequincias do tabagismo para a sadde humana.
(EFO05CI-APDY) Entender a interdependéncla dos sisternas digestdrio e respliratdrio em rela-
cdo ao sistemna circulatdrio, no processo de nutrigio do organismao.,

(EFO5CI-APOS) Reconhecer os alimentos presentes no dia a dia, distinguindo os saudivels
dos nio saudivels [processados e ultraprocessados).

(EFO5CI-APDE) Combater o preconceito a partir de uma discussdo que vise promover O res
peito ds caracteristicas fisicas individuais.

Terra e Liniversa

Constelaches & mapas celestes
Movimento de rotacdo da Terra
Perindicidade das fases da Lua

Instrumentos dticos

{EFOSCI10) Identificar algumas constelagtes no céu, com o apoio de recursos (como ma-
pas celestes e aplicativos digitais, entre outros), e os periodos do ano em que elas s30
visivels no inicio da noite.

{EFDSCI11) Associar o movimento didrio do Sol e das demais estrelas no oéu ao movimen-
to de rotagdo da Terra.

{EFD5CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com base na observacio e no
registro das formas aparentes da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois meses.
{EFOSCI13) Projetar e construir dispositivos para observacio 4 distincia (luneta, periscd-
pio e outros), para observagio ampliada de objetos (lupas, microscdpios) ou para registro
de imagens [maguinas fotograficas) e discutir usos socials desses dispositivos.
{EFOSCI-APDT) Perceber a importincia da observacio dos astros nas atividades humanas
ao longo do tempo.

{EFOSCI-APDB) Compreender que a aparéncia do céu a ser observado aqui da terra muda
de acordo com o local, hordrio e época do ano.

{EFOSCI-APDY) Observar e compreender a iImportincia dos fendmenos naturais na rela-
¢cio homem e natureza.

{EFOSCI-AP1D) Identificar a influéncia das fases da Lua sobre o homem, as plantas e os
animais.

{EFOSCI-AP11) Perceber como as novas tecnologias permitiram observages detalhadas

dos astros e até as exploraches espaciais. _’/
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Ciéncias no Ensino Fundamental — Anos Finais: Unidades Tematicas,
Objetos de Conhecimento e Habilidades

Mos anos finais do Ensing Fundamental a exploracio das vivéncias, saberes,
interesses g curiosidades dos alunos sobre o mundo natural @ material continua
sendo essencial. Todavia, ac longo desse percurso, percebe-se uma ampliacio
progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de acio e de pensamento,
em especial nos dltimos anos, e o aumento do interesse dos alunos pela vida sacial e
pela busca de uma identidade prdpria. Essas caracteristicas possibilitam a eles, em
sua formacdo cientifica, explorar aspectos mais complexos das relacies consigo e
com as outros, com a natureza, com as tecnologias e com o ambiente, ter conscién-
cia dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relaches e, cada vez mais, atuar
socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacdo e repddio 3

discriminacdo.

MNeste contexto, é importante motivi-los com desafios cada ver mals
abrangentes, o que permite que os guestionamentos apresentados a eles, assim
como os gue eles praprios formulam, sejfam mals complexos e contextualizados.

Além disso, & medida que se aproxima a conclusio do Ensing Fundamental,
o5 alunos sdo capazes de estabelecer relagbes alnda mals profundas entre a ciéncla,
a natureza, a tecnologla e a socledade, o que significa langar mdo do conhecimento
clentifico e tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer o mundo, o
ambiente e a dindmica da natureza. Além disso, é fundamental gue tenham condi-
gBes de ser protagonistas na escolha de posiclonamentos que valorizem as expe-
riéncias pessoals e coletivas, e representem o autoculdado com seu corpo e O
respeito com o do outro, na perspectiva do culdado Integral & sadde fisica, mental,
sexual e reprodutiva,

ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

CIENCIAS - 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matéria & energia Misturas homogéneas e heterogéneas

(EFOBCI0L) Classificar como homogénes ou heterogénea a mistura de dols ou mais mate-
riais (dgua e sal, dgua @ dleo, gua e areia, por exemplo).

Separagdo de materiais
Materiais sintéticos

(EFDEC-APOL) Diferenciar misturas gue ndo sdo perceptiveis a olho nu (o sangue, o leite &
outros).

Transformacfies guimicas

(EFDBCI0Z) Identificar evidéncias de transformagies quimicas a partir do resultado de mis-
turas de materials gue ariginam produtos diferentes dos que foram misturadaos (mistura de
ingredientes para fazer um bolo, mistura de vinagre com bicarbonato de sddio e outros).
(EFOBCI03) Selecionar métodos mais adequados para a separacio de diferentes sistemas
heterogéneos a partir da identificagiio de processos de separaciio de materiais (como a
produgio de sal de cozinha, a destilacio de petrdlen, entre outros).

[EFOBCI04) Associar a produgio de medicamentos & outros materials sintéticos ao desen-
volvimento cientifico e tecnoldgico, reconhecendo beneficios e avallando impactas socio-
ambiemntais.

Célula como unidade da vida
Interagbes entre o sistema

Vida e evolucio

(EFO&ECI05) Explicar a organizacio basica das células e seu papel como unidade estrutural
& funicional dos seres vivos.

locomotor & nervoso (EFO&CI06) Concluir, com base na andlise de ilustracdes efou modelos (fisicos ou digitais), | l

GguUE o% -crrganismm 30 um complexo arran-]r:u de sistemas com diferentes niveis de Skga-—
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r/:'i;a e evoluglo

Culdados com o corpo

A atdo das drogas

Célula como unidade da vida
Imteragbes entre o sistema
[ocomotor e nersoso

Lemtes conretivas.
Cuidados com o corpo

A agio das drogas

|EFDECI-APD2) Compreender as transformagbes fisicas e emocionais da adolescéncia, as-
sirm como 2 anatomia e fisiologia dos sistemas genitais masculing e feminino.
[EFOGCI-APD3) Debater sobre gravidez na adolescéncia e conhecer os principals métodos
contraceptivos, assim como a transmissdo e prevengdo de infecgbes sexualmente trans-
missivels,

(EFO&CIOT) Justificar o papel do sisterma nmervoso na coordenaclo das agbes motoras e
sensoriais do corpo, com base na andlise de suas estruturas bisicas e respectivas fungBes,
|EFOSCI0E) Explicar a importincia da visdo (captacdo e interpretacdo das imagens) na
Interagio do organismo com o melo &, com base no funclonamento do olho humanao,
selecionar lentes adequadas para a corregdo de diferentes defeitos da visdo.

(EFO&CI0S) Deduzir gue & estrutura, a sustentacdo e a movimentacdo dos animals resul-
tarn da interacio entre os sistemas muscular, 65580 & NEMVOSO,

[EFOBCI10) Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por subs-
tincias psicoativas.

[EFOBCI-AP04) Identificar os principais entorpecentes consumidos atualmente, relatando
a5 consequéncias do consumo e dependéncia, e discutindo ages de conscientizaclo ao
uso drogas.

Terra e Universo

Forma, estrutura & movimentos da Terra

Mineragio

Equindcio

[EFD&ECI11) Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura
interna & atmosfera) e suas principals caracteristicas,

[EFO&CILE) Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a formacio de fdssels a rochas
sedimentares em diferentes periodos geoldgicos.

[EFD&01-APDS) Compreender o impactos econdmicos e ambientais da mineracio no Estado
do Amapd.

[EFD&CI13) Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade da Terra.
[EFO&ECI14) Inferir que as mudancas na sombra de uma vara (gndmon) ao longo do dia em
diferentes periodos do ano 530 uma evidéncia dos movimentos relativos entre a Terra e o Sol,
gue podem ser explicados por meio dos movimentos de rotacio e translacio da Terra e da
inclinacio de seu eixo de rotagdo em relagdo ao plano de sua drbita em tomo do Sol.
[EFOECI-APDE) Diferenciar os movimentos de transkagdo e rotagdo da Terra, demonstrando a
influéncias deles no ciclo do dia e da noite.

(EFD&CI-APOT) Relacionar os fendmenos de solsticios e equindcios aos movimentos da Tﬂm_./
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CIENCIAS — 72 ANO

UMIDADES TEMATICAS

DBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Matiria o energia Miguinas simples (EFO7CI0L) Discutir a aplicacdo, ao longo da historia, das magquinas simples e propar solu-
pihes e invenclies para a realizacdo de tarefas mecdnlcas cotdianas.
Formas de propagacio do calor (EF07CI02) Diferenciar temperatura, calor e sensacio térmica nas diferentes situagdes de
equillbrio termodingmico cotidianas.
Equilibrio termodindmico & vida na Terra (EF07CI03) Utilizar o conhecimento das formas de propagacio do calor para justificar a
utilizagdo de determinados materlais (condutores e isclantes) na vida cotidiana, explicar o
Historia dos combustiveis, das mdguinas principio de funcionamento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar & ou-
térmicas e 05 conseqguentes tros) efou construir solugdes tecnoldgicas a partir desse conhecimento.
problemas socoamblentais, (EFDFCI04) Avaliar o papel do equilibrio termodindmico para a manutencio da vida na Ter-
Maquinas simples ra, para o funcionamento de maguinas térmicas e em outras situagtes cotidianas.
(EFOTCIOG) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel @ mégulnas térmicas ao lon-
Formas de propagacho do calor go do tempo, para avaliar avangos, guesties econdmicas e problemas socioambientais
. : P . causados pela producdo e uso desses maberiais @ magquinas.
Equilibric termadinamice  vica ha Tarr (EFO7CI-APDL) Discutir a substituicio do uso de combustiveis fdsseis e magquinas térmicas
Histdria dos combustiveis, das magquinas pela produgdo de energla ndo poluents,
térmicas & os consequentes {EFOFCHIG) Discutir & avaliar mudangas econdmicas, culturais e sociais, tanto na vida co-
problemas socioamblentals. tidiana quanto ne mundo do trabalhe, decorrentes do desenvalvimento de noves mate-
rlals e tecnologlas (como automacio & Informatizacio].
Vida & evalucio Diversidade de ecossistemas {EFO7CI07) Caracterizar 05 principais ecossisternas brasileiros guanto a paisagem, a quantida -

Fenbmenos naturals e Impactos amblentals

Programas & indicadores de sadde pdblica

de de dgua, a0 tipo de solo, b disponibilidade de luz salar, i temperatura & outras, correlacio -
nando essas caracterfsticas & flora e fauna especificas.

{EF07CI-APOZ) Conhecer & caracterizar o5 principais ecossistemas existentes no Estado do

Amapd, reconhecendo o Cerrado como o de maior incidéncia em nossa regifio,

{EFO7CIOR) Mvaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudangas nos

componentes fisicos, bioldgicos ou sociais de um ecossisterna afetam suas populagies, po -
dendo ameacar ou provocar a extingiio de especies, alteracdo de habitos, migracio e outras

consequéncias,

{EFOFCI0S) Interpretar as condigbes de salde da comunidade, cidede ou estado, com base na

analise & comparacio de indicadores de satde ([como taxa de mortalidade infantil, cobertura

de saneamento basico e incidéncia de doengas de weiculagio hidrica, atmosfirica entre ouw

tras} e dos resultados de politicas plblicas destinadas & sadide,

{EF0?CI-APOI) Identificar as principals doengas, associadas a dgua, ar e ao solo, gue atingem

o Estado do Amapi, observando a imporEnca do saneamento besioo @ demais apies como
necessdrias & manutencio de uma vida saudivel,

(EFO7CI10) Argumentar sobre a importamcia da vacinat8o para a salde piblica, com bace |
em informagies sobre a maneim como a vacina atua no organismo e o papel histd Ha

vacinagio pa r-uu-nr;i:r da sadde individual e coletiva & para a erradicacio de d
(EFO7CI11) rnenl:e q_u.-.n da alogla, incluinde a digital, nes diferent
mensdes da 5 ambl adE de vida.
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,ﬁ";ru & Unlversa

Composicio do ar
Efelto estufa
Camada de oczdnio

Fenémenos naturais (vulcies,
terremotos e tsunamis)

Placas tectonicas e deriva continental

{EFOFCI12) Demonstrar gque o ar @ uma mistura de gases, identificando sua composigio, &
discutir fendmenos naturais ouw antropicos gue podem alterar essa composicdo,
{EFO7CI-APD4) Identificar, na regifc do Amapd, as atividades humanas (queimadas, in-
céndios florestais e atividades industriais), ligadas a poluigio atmaosférica.

{EFO7CI13) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, sew papel fundamental para
o deservolvimento da vida na Terra, discutir as acBes humanas responsdveis pelo sew
aumento artificial (queima dos cormnbustivels fdsseis, desmatamento, queimadas) e sele-
cionar e Implementar propostas para a reversio ou controle desse quadro.
(EFQ7CI-APOS) Discutir as consequiéncias causadas pela peluicio do ar e efeito estufa, e
pesguisar, a nivel global, nacional e local, medidas mitigadoras, que possam ser utilizadas
para amenizar o problermna,

(EFOFCI14) Justificar a Importéincla da camada de ozbnio para a vida na Terra, identifican-
da os fatores que aumentam ou diminuwem sua presenca na atmosfera, e discutir propos-
tas individuals e coletivas para sua preservagdo.

(EFOFCIAS) Interpretar fendmenos naturals (como vulcfes, terremotos e tsunamis) e jus-
tificar a rara ocorréncia desses fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas
tectnicas.

(EFOTCI16) Justificar o formato das costas brasileira e africana com base na teoria da de-
riva dos continentes.

/s CIENCIAS — B2 ANO
UNIDADES TEMATICAS ORJIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Matéria e enargla Fontes & tipos de energla (EFO8CI01) Identificar e classificar diferentes fontes (renovivels e nio renovivels) e tipos de
energla utilizados em residénclas, comunidades ou cldades.
Transformacio de energla (EFO&CI0R) Construlr circultos elétricos com pllha/bateria, fios e ldmpeda ou outros dispo-

Célculo de consumo de energla elétrica
Circuitos elétricos

Uso consciente de energia elétrica

sithvos & compard-los a circuibos elétricos residencials.

(EFOBCI03) Classificar equipamentos elétricos residenclals [chuveiro, ferro, [@mpadas, TV,
ridio, geladeira, dentre outros) de acordo com o tipo de transformacdo de energia (da
energia elétrica para a térmica, luminosa, sonora e mecdnica, por exemiplo).

(EFD8CI0Y) Calcular o consumo de eletrodomeésticos a partir dos dados de poténcia (descri
tos no proprio equipamento) e tempo médio de uso para avaliar o impacto de cada equipa
mento no consumao domeastico mensal.

(EFO8CI0S) Propor agies coletivas para aperfeigoar o uso de energia elétrica em sua escola
e/ou comunidade, com base na selegdo de equipamentos segundo cribérios de sustenta-
bilidade [consumo de energia e eficiéncia energética) e habitos de consumo responsdvel.
(EFOBCI06) Discutir @ avaliar usinas de geracio de energia elétrica (termelétricas, hidrelétri

energia chegaeréjusada em sua cidade, nidade, casa ou escola.
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A;h & evolucio Mecanismaos reprodutivas (EFOBCIOT) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais em relagdo
aos mecanizmos adaptativos e evolutivos,
sexualidade (EFOBCIOR) Analisar e explicar as transformagfes gue ocorrem na puberdade consideran-
do a atuacio dos hormdnios sexuals & do sistama nervoso.
Preconceito e (injtolerindia [EFOBCI09) Cormparar o modo de aglio e a eficicla dos diversos métodos contraceptivos

e justificar a necessicdade de compartilhar a responsabilidade na escolha & na utilizacio
do método mais adequado & prevencio da gravidez precoce e indesejada e de Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (15Ts).

(EFDECIID) Identificar os principais sintomas, modos de transmissio e tratamento de al-
gumas I5Ts [com énfase na AIDS), e discutir estratégias e métodos de prevencio.
|EFDECI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualida-
de humana [bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

(EFOECI-APOL) Promover atitudes de respeito & valorizagdo em relagdo ao ser humamno,
tals como o combate ao preconceito e valorizacdo dos principios &ticos.

Terra & Univarso Sisternia Sol. Terra & Lua (EFO&CI12) Justificar, por meio da construgdo de modelos e da observagdo da Lua no céu, a
Clima " ocorréncia das fases da Lua e dos eclipses, com base nas posigies relativas entre Sol, Terra
e Lua,

(EFORCI-APO2) Destacar o5 efeltos dos movimentos da terra & da lua em relagio & mards do

rio Amaionas e demals rios da regifio,

(EFO2CI-AP03) Compreender a influéncia das marés no cotidiano dos moradores da regifio

(trdfico fluvial, pesca, escoamento de mercadorias como o agal e o pescado).

(EFDECI13) Representar os movimentos de notagio e translacio da Terra e analisar o papel

da inclinagio do eixo de rotagio da Terra em relacdo a sua drbita na ocorréncia das estagbes

do ano, com a utilizagdo de modelos tridimensionais.

[EFDECI-APDY) Identificar e localizar o Amapd em relatdo a linha imagindria do Equador,

relacionando a posicio geografica do Estado 3s grandes variagies de temperatura.

(EFORCI-APOS) Comparar as estapdes do ano, em cardter global, brasileiro, reglonal e local,

dando &nfase &s estagdes do ano mals perceptivels no Estado do Amapd e, destacando por

que nem todas as estagdes sio percebidas no contexto local,

(EFOECI14) Relacionar climas reglonals acs padriies de circulagBo atmosférica e ocedinica e

a0 aquecimento desigual causado pela forma e pelos movimentos da Terra,

(EFO8CI15) Identificar as principals varidveis emwolvidas na previsio do tempo e simular

situaghes nas guais elas possam ser medidas.

[EFDECI1E) Discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a

partir da identificacSo de alteragdes climaticas regionais e globais provocadas pela inter

veng3o humana.

(EFDECIAPDE) Descrever as variaghes climaticas do Estade do Amapa e seus impactos |

socioambientais (enchentes nos municipios de Laranjal do Jari, Calgoene, Ferreira T?ﬂﬁ ==

HI":HI; dentre nu-tr?[f.-]nr.:—11|]D I.:-é
J--- -\-.-\-I - ] -

- U L= | e

— T

I — "'| JoT!| o/l o —~1ot | < Oar |
== [on 1N ool3ockE e oy e U e L




Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Ciéncias n 272

-

CIENCIAS — 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Materia e energia

Aspectos quantitativos das transformacdes
quimicas

Estrutura da matéria

Luz, enguanto onda eletromagnética Imagem &

S0

Radiaches e suas aplicagies na salde

[EFDSCI0L) Investigar as mudancas de estado fisico da matéria e explicar essas transforma-
ches com base no modelo de constituicdo submicroscapica.

[EFDSCI0Z) Comparar guantidades de reagentes e produtos envalvidos em transformactes
guimicas, estabelecendo a proporgdo entre as suas massas.

[EFOSCI03) Identificar modelos que descrevem a estrutura da matéria (constituicdo do &to-
mo e composicio de moléculas simples) e reconhecer sua evolucdo histarica.

(EFOSCI0E) Planejar e executar experimentos gue evidenciem que todas as cores de luz po-
dem ser formadas pela composicio das trés cores primarias da luz e gue a cor de um objeto
estd relacionada também a cor da luz que o ilumina.

[EFOSCI0G) Investigar o5 principais mecanismos envolvidos na transmissdo e recepgdo de
imagem & som que revolucionaram os sistemas de comunicagdo humana.

(EFOSCI0G) Classificar as radiacies eletromagnéticas por suas frequéncias, fontes e aplica-
goes, discutindo e avaliando as implicapbes de seu uso em controle remota, telefone celu-
lar, raio X, forno de micra-ondas, fotocélulas e outros.

(EFOSCI0T) Discutir o papel do avanco tecnoldgico na aplicacdo das radiages na medicina
diagndstica {raio X, ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e no tratamento de doengas
(radioterapia, cirurgia dtica a laser, infravermelhao, ultravioleta).

Vida e evolucio

Heraeditariedade
Ideias evolucionistas

Preservacio da biodiversidade

|EFDSCIDE) Associar os gametas a transmiss3o das caracteristicas hereditdrias, estabele-
cendo relagies entre ancestrais e descendentes,

[EFDSCI0S) Discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade (fatores hereditérios, se-
gregacio, gametas, fecundacdo), considerando-as para resolver problemas emvolvendo a
transmiss3o de caracteristicas hereditirias em diferentes organismos.

[EFDSCI10) Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin apresentadas em tex-
tos cientificos e histdricos, identificando semelhancas e diferancas entre essas ideias e
sua importancia para explicar a diversidade bioldgica.

[EFDSCI11) Discutir a evolugdo e a diversidade das espécies com base na atuacio da se-
lecio natural sobre as variantes de uma mesma espécie, resultantes de processo repro-
dutiva.

[EFDSCI12) Justificar a importéncia das unidades de conservacio para a preservacdo da
biodiversidade e do patrimdnic nacional, considerando os diferentes tipos de unidades

(pargues, reservas e florestas nacionais), as populagBes humanas e as atividades a eles
relacionadas. —
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/":I';rzl_a e evolucio

Hereditariedade
Ideias evaolucionistas

Preservacao da biodiversidade

{EFDSCI-APO1) Reconhecer os diferentes tipos de Unidades de Conservacdo existentes no
Estado do Amapa e discutir as consequéncias oriundas da criacio dessas unidades.
{EFDSCI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas ambien-
tais da cidade ou da comunidade, com base na analise de agbes de consumao consciente e
de sustantabilidade bem-sucedidas.

Terra & Universo

Composicdo, estrutura e localizacdo do
Sistema Solar no Universo

Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra
Ordem de grandeza astrondmica

Evolucdo estelar

(EFO9CI14) Descrever a composicdo e a estrutura do Sistema Solar (Sol, planetas rocho-
s0s, planetas gigantes gasosos e Corpos mencres), assim como a localizag3o do Sistema
Solar na nossa Galdxia (a Via Lactea) e dela no Universo (apenas uma galdxia dentre bi-
IhBes).

([EFO3CI15) Relacionar diferentes leituras do céu e explicagfes sobre a origem da Terra,
do 5ol ou do Sistema Solar as necessidades de distintas culturas (agricuttura, caga, mito,
orientacdo espacial e temporal)

([EFO3CI16) Selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana fora da
Terra, com base nas condigBes necessdrias 3 vida, nas caracteristicas dos planetas e nas
distincias e nos tempos envolvidos em viagens interplanetdrias e interestelares.
(EFO3CI17) Analisar o ciclo evolutive do Sol (nascimento, vida e morte) baseado no co-

nhecimento das etapas de evolugdo de estrelas de diferentes dimensbes e os El‘eitu—ci/

desse processo no nosso planeta.
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4.4.7 Historia

Competéncias Especificas de Histdria para o Ensine Fundamental
| Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismas de transformacio e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
I Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacio e manutencio das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados
das ldgicas de organizacio cronoldgica.
Il Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicies em relacio a
documentos, interpretactes e contextos histdricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos, a cooperagdo e o respeito.
IV Identificar interpretacies gue expressem vistes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
V Analisar e compreender o movimento de populagies e mercadorias no tempo e
no espago @ seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagdes.
VI Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producdo historiografica.
Vil Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacio e comunicacdo de
modo critico, ético e responsdvel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

4.4.7.1 Histdria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Unidades Temadticas,
Objetos de Conhecimento e Habilidades

O Documento Curricular de Histdria no Ensing Fundamental — Anos Iniciais
contempla, antes de qualquer coisa, a construcio do sujeito. O processo tem infcio
quando a crianca toma consciéneia da existéncia de um "Eu” e de um "Outra®. O
exercicio de separagdo dos sujeitos & um método de conhecimento, urma maneira
pela gqual o individuo toma consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de
administrar a sua vontade de maneira autdnoma, como parte de urma familia, uma

comunidade e um corposocial.

Esse processo de constituigio do sujeito & longo e complexo. Os individuos
desenvolvern sua percepcdo de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas,
identificando o seu lugar na familia, na escola & no espago em que vivem., O
aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, torma-se mais
complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada um
apreende o mundo de forma particular. A percepgio da distdncia entre objeto e
pensamento & um passo NECessdrio para a autonemia do sujeito, tomado como
produtor de diferentes linguagens. E ela que funda a relagiio do sujeito com a
sociedade, Nesse sentido, a Historia depende das linguagens com as quais 05 5eres
humanos se comunicam, entram em conflito e negociam.

A existéncia de diferentes linguagens pode ser explicada pela anélise, por
exemplo, de sistemas numéricos utilizados por distintas culturas. Compreender a
enorme variedade de sistemas (com base um, com base dois, com base dez, por
exemplo) & um bom exercicio, assim como refletir sobre as ideias de adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, evitando um olhar universalizante para os
numeras.

Em determinadas culturas, o ndmero usado para contar seres humanos
pode ser diferente do nimero gue se usa para contar mandiocas, comao acontecs
com os membros da etnia Palikur, O gue isso significa? 5e na tradicido de matriz
grega, a unidade & o um (1), para muitos povos indigenas arigindrios, a unidade é o
dois (2}, Para os xavantes, por exemplo, a ideia de paridade & um principio
ordenador, pois em torno dela existe uma espécie de modelagem do mundo.
Identificar essas diferencas significa tomar consciéncia de que existemn varias
formasde apreensio da realidade.

Nio s30 apenas o5 sistemas numeéricos gue explicam variacbes de
linguagem. Existem indmeras maneiras de se comunicar por meio de expressies
Corporais, sonoras ou gustativas = como o gue se come ou ndo 58 come. Mo Brasil,
por exemplo, ndo se comem cachorros; prefere-se carne de vaca ou uma dieta a
base de wvegetais. Por qué? E a cobra, & uma boa opgio para quem? Essas
descobertas simples resuliam em um aprimoramento dos mecanismos de
comunicagdo e s5& constituem, posteriormente, no substrato para a elaboragdo do
dialogo e da resolugdo de conflitos.

Aprender a identificar cddigos variados é tarefa necessdria para o
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Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental = Anos Iniciais,
pode-se dizer que, do 12 ao 52 ano, as habilidades trabalham com diferentes graus
de complexidade, mas o objetive primordial & o reconhecimento do “Eu”, do
"Outre” e do "Nos”, Ha uma ampliagio de escala e de percepcdo, mas o que se
busca, de inicio, & o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo
pessoal, da nocio de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da
relagio diferenciada entre sujeitos e objetos, & possivel separar o "Eu” do *Outro®.
Esse & o ponto de partida.

Mo 3% e no 4% ano contemplam-se a nogio de lugar em que s5e vive e as
dindmicas em torno da cidade, com &nfase nas diferenciagies entre avida privada e
a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também sdo analisados
processas mais longinguos na escala temporal, como a circulagio dos primeiros
Erupos humanos.,

Essa analise se amplia no 52 ano, cuja nfase estd em pensar a diversidade
dos povos e culturas e suas formas de organizacdo. A nogSo de cidadania, com
direitos e deveres, o reconhecimento da diversidade das sociedades pressupiem
uma educagdo que estimule o convivio e o respeito entre os povos.

Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de uma
sociedade, ha formas de registros variados, e que cada grupo produz suas
memdrias como elemento que impulsiona o estabelecimento de identidades e o
reconhecimento de pertencimento a um grupo social determinado. As memdarias
podem ser individuais ou coletivas e podem ter significacfes variadas, inserindo-
se em uma ldgica de producdo de patriménios (materiais ou imaterizis) gue
dizem respeito a grupos ou povos especificos,
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS HUMANAS - ENSINO FUNDANENTAL ANOS INICIAIS

HISTORIA 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Mundo pessoal: meu lugar
na mundo

As fases da vida e a ideia de temporalidade
{passado, presente, fuburo)

(EFO1HIO1} Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das lembrangas
particulares ou de lembrangas dos membros de sua familia efou de sua comunidade, reco
nhecendo a participacdo do grupo familiar nos diferentes contextos sociais da comunidade.

A memadria familiar do aluno [histdrias de vida)

[EFD1HI-APD1) Identificar nome e sobrenome como caracteristica individual e de deter-
minados grupos.

[EFD1HI-APD2) Identificar as diferentes formas de organizacdo da familia; dentro das es-
feras da sociedade amapaense.

[EFO1HI-APD3) Compreender as diversas formas de organizacio dos grupos sociais; em
seus estados ou municipios.

As diferentes formas de organizacio da familia
& da comunidade: os vinculos pessoals & as
relagdes de amizade

[EFO1HIOZ) Identificar a relagdo entre as suas histdrias e as historias de sua familia & de
sua comunidade.

[EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabllidades relaclonados & fami-
lia, & escola e & comunidade.

O reconhecimento de algumas semelhangas e
diferencas no modo de viver dos individuos e
dos grupos sociais gue pertencem ao seu pro-
pric tempo & espago

[EFD1HI-APD4) Perceber na experiéncia dos mais velhos uma importante forte de conhe-
cimento histdrico, nos diferentes contextos sociais da comunidade.

[EFD1HI-APOS) Construir uma imagem positiva de si, confiar em sua capacidade de esco-
Iher e realizar seu projeto de vida e legitimar normas morais que garantam a todos essa
realizacdo.

A escola € a diversidade do grupo
social ervolvido

[EFO1HID4) Identificar as diferencas entre os variados ambientes em que vive (doméstico,
escolar @ da comunidade], reconhecendo as especificidades dos hibitos & das regras que
0% regem,.

A meméria iconografica da familia e da escola
{desenhos ou fotografias)

(EFOAHI-APDE) Construir registros da meméria da familia considerando sua localizagio
espacial, I:|'E ade, munl::l'plu. bairra E escola.
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/h:;ndu pessoal: eu, meu

grupo & meu tempo

& vida em casa, a vida na escola e formas de
representacdo social e espacial: os jogos e
brincadeiras como forma de interagcdo sodial e
espacial.

(EFO1HIDS) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de ou-
tras épocas e lugares.

A vida em familia; diferentes configuragbes
e vincubos

(EFO1HIDE) Conhecer as histdrias da familia e da escola e identificar o papel desempenha-
do por diferentes sujeitos em diferentes espagos.

(EFO1HIOT) identificar mudangas e permanéncias nas formas de organizacio familiar.

A escola sua representacdo espacial, sua
histéria & seu papel na comunidade,

[EFO1HIOB) Reconhecer o significado das comemoragbes e festas escolares, diferencia
do-as das datas festivas comemoradas no dmbito familiar ou da comunidade,

"

L

HISTORIA

—22 AND

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO!

HABILIDADES

A comunidade e seus
registros

A nocdo do “Eu” & do "Outro”; comunidade,
convivencias e imteragbes entre pessoas

[EFO2HIO1} Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e
separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parenteson.

[EFD2HIOZ) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pess0as exercem &m
diferentes comunidades,

(EF02HI03) Selecionar situagdes cotidianas que remetam a percep¢do de mudanga, perten-
cdmente & memaoria.

& nocdo do "Eu” e do "Outra: registros de
pxperiéncias pessoais e da comunidade no
tempo & no espago

(EFO2HI0Y) Selecionar e compreender o significado de objetos, manifestacfes culturais e
documentos pessoais como fontes de memdrias e histdrias nos Ambitos pessoal, familiar,
escolar e comunitario.

A imaginagdo histdrica: cultura material,
tradicGes oral e imagindrio social

(EFOZHI-APO1) Construir uma imagem positiva de si, confiar em sua capacidade de esco-

Iher e realizar seu projeto de vida e legitimar normas morais que garantam a todos essa
realizacio.

Formas de registrar e narrar histdrias (marcos
de memdaria materials e imaterials)

[EFD2HIDS) Selecionar objetos ¢ documentos pessoals @ de grupos priximos ao seu con-

vivio e compreender sua fungdo, seu uso & seu significado. \ l
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0 tempo como medida

(EFO2HIDG) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nocdes
relacionadas ao tempo [antes, durante, a0 mesmo tempe e depols),

(EFO2ZHIOT) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade,
come reldgio e calendario.

A memdria iconogrifica das paisagens
locais [campo e cidade) e a sua relagio com
as nogbes de Patrimdnio cultural e
identidade

(EF02HI-APDZ) Reconhecer, valorizar e preservar o patrimdnio histdrico material e imate-
rial de sua familia e cidade.

As formas de registrar as
experincias da
comunidade

As fontes: relatos orais, objetos, imagens
(pinturas, fotografias, videos), midsicas,
escrita, tecnologias digitais de informacio &
comunicacio e inscrighes nas paredes, ruas
2 25pacos socials,

(EFO2ZHIOE) Compilar histdrias da familia efou da comunidade registradas em diferentes
fontas.

(EFO2HINS) Identificar objetos e documentos pessoais gue remetam & propria experién-
cla no dmbito da familia efou da comunidade, discutindo as razlies pelas quals alguns
objetos sdo preservados e outros sio descartados.

A construcdo @ a valorizacio da memidria e
da diversidade da identidade sdcio cultural
& histdrica amapaense

(EFOZHI-APD3) Conhecer & reconhecer a sl mesmo e as demais pessoas como membros
de varios grupos de convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, esoolares, de vizl-
nhanca, religiosos, recreativos, artisticos, esportivos, politicos) dentro de uma concepgao
de memdria e identidade amapaense.

(EFO2ZHI-APD4) Identificar e conhecer as matrizes sociais, atividades & manifestactes cul-
turals e histdricas que contribuiram para a construcio da diversidade socio cultural e da
memdria amapaense,

Otrabzlhoea
sustentabilidade
na comunidade

A sobrevivéncia e a relacio com a natureza

(EFO2HI10) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que
vive, seus significados, suas especificidades e importancia.

(EFD2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de traba-
lho existentes na comunidade em gue vive.

Formas e RelagGes de trabalho na socieda-
de Amapaense:

= Tipos de trabalho da familia dos alunos;
* Importincia do trabalho;

[EFD2HI-AP05) Mentificar, dentro da realidade sécio-histarca amapaense as diversas for-
rmas de organizacio e distribuicio espacial do trabalho, atinentes aos seus diversos grupos ét-
nicos (ribeirinhos, quilormbolas, indigenas, agricola, urbanos, o papel das feiras), dentre outras.

(EFO2HI-APOE) ldentificar as diversas insergbes da familia no mundo do trabalho, reconhecendo |

* Tipos de trabalhos (informal, comércio, inclusive as discussies acenca do trabalho infantil na sociedade conte f. I
g indiistria e agricultura) (EFO2HI-APOT] Erftisider o trabalho de forma abrangente. II"C’Z)
'1| |" e ]| ||_] I r/_\”] ol
In| ) ___1-""_1 e T TTT-T [ J_]‘ | ;‘HH_ — Lﬁ __,_.-’ua,_ﬁ‘ |
I N - ] ol| O _—~3D ] [
Tttt 1 1 [[ ﬂqﬂ | ] (W |’- 1|| r-l[ ?.r])‘j]l | JH_ = | O \_’Lf } [ Lo T |EI_I u- | L




Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Historia

d

J/"— HISTORIA - 32 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
As pessoas e 0s grupos 0 "Eu’, 0 "0Outro” e os diferentes grupos socials | (EFO3HIOL) identificar os grupos populacionals que formam a cidade, o municlpio e a re-
que compdem a cidade e & étnicos gue compdem a cidade & os munick- gido, as relaches estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formagio da cidade,
o municipio pios: os desafios socials, culturals e ambientals como fendmenos migratérios (vida ruralfvida urbana), desmatamentos, estabelecimento

do lugar onde vive

de gra

ndes empresas et

281

[EFO3HIOZ) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, & registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regiio em que vive.

[EFO3HIO3) Identificar & comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos relacionados a condighes sociais & & presenca de diferentes
Brupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas, ind(genas e de
migrantes.

0 patrimdnios histdricos e culturals da cidade
efou do municipio em gue vive

(EFD3HIDY) Identificar os patrimnios histdricos e culturais de sua cidade ou regilio e
discutir as razbes culturais, socials e politicas para gue assim sejam considerados, em
diviersos documentas.

Conceitos de cidadania, democracia,
solidariedade & normas de boa
convivencia, na esfera de sua sociedade

EF03HI-APO1) Compreender & solidariedade como qualidade de bem viver.

EFO3HI-APO2) Conhecer os Direitos e deveres sociais das criangas e dos adolescentes,

EF03HI-APO3) Reconhecer e compreender os significados do respeito a diversidade,

(EFO3HI-APO4) Compreender as regras como forma de ordenar a sociedade em
suas atividades.

(EFO3HI-APOS) Compreender a
fortalecimento da cidadania,

importdncia da participacdo coletiva, para o

A identidade afro-indigena do Estado do
Amapa

(EFO3HI-APDE) Questionar e ressignificar as implicapdes acerca do pensar as identidade e
as respectivas pluralidades culturais do estado do Amapd, pelo viés da diversidade, e da
alteridade, ressaltando a relevancia de todos os grupos envolvidos nesse processo.

O lugar em gue vive

A producio dos marcos da memdria: as
lugares de memdria [ruas, pragas, escolas,
monumentos, museus, dentre outros)

(EFO3HIDS) Identificar os marcos histdricos do lugar em que vive & compreender seus
significados.

[EFO3HIDEG) Identificar os registros de memadria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
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/— A producdo dos marcos da memdria: [EFD3HIOT) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades
formac3o cultural da populacdo de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais gue as formam.
A producdo dos marcos da memaoria; (EFO3HIOE) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente, comparando-os
a cidade g o campo, aproximagbes Com o5 do passado.
g diferencas
A nocdo de espago A cidade, seus espagos pablicos e privadaos (EFO3HI0S) Mapear os espagos publicos no lugar em gue vive (ruas, pragas, escolas, hospi
pibico e privado B suas areas de conservagdo ambiental tais, prédios da Prefeitura e da Camara de Viereadores e outros) e identificar suas fungbes.

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espago doméstico, os espacos publicos e as
areas de conservacio ambiental, compreendendo a importincia dessa distincia.

A cidade e suas atividades: {EFO3HIL11) Identificar diferencas entre formas de trabalho realizadas na cidade e no cam-
trabalho, cultura & lazer po, considerando também o uso da tecnologia nesses diferentes contextos.

{EFO03HI12) Comparar as relaciies de trabalho e lazer do presente com as de outros tem-
pos e espacos, analisando mudancas e permanéncias, além de estabelecer relagBes entre

as atividades econtmicas e as necessidades bisicas do ser humanao. _,/J

J/'— HISTORIA - 82 AND
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECINMENTO HABILIDADES
Transformagles e A acdo das pessoas, grupos sociais e comu- [EFO4HI01) Reconhecer a histéria como resultado da acdo do ser humano no tempo e no
permanéncias nas nidades no tempo & no espagn: nomadis mo, espago, com base na identificagio de mudangas e permanéncias ao longo do tempo.,
trajetdrias dos agricultura, escrita, navegagies, inddstria, entre
grupos humanos putras [EFO4HIOZ) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo o5 sen

tidos dos grandes marcos da histdria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da
agricultura e do pastoreio, criacdo da inddstria e outras).

O passado e o presente: a nogao [EFO&aHIO3) Identificar as transformactes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discu-
de permanéncia e as lentas tir suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
transformaches sociais e culturais partida o presente.
Circulagio de pessoas, A circulacdo de pessoas e as [EFD4H IN! Il:lenl'il"imt as relaches EI"l‘|'.I'E‘ o5 indi'.ll'd_uns e a natureza e discutir o significado
produtos e cutturas transformagies no meio natural do nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.
(EF04HI05) Relacionar os processos de ocupagao do campo a intervengbes na natureza,
avaliando os resultados dessas intervengbes. L%
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G—r;.lla;!n de pessoas,

produtos e culturas

A invengio do comeércio e a
circulagio de produtos

(EFO4HI0E) Identificar as transformagbes ocorridas nos processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, analisando as formas de adaptagio ou marginalizagio.

Ms rotas terrestres, fluviais e maritimas e
5eUs impactos para a formacdo de cidades
e g5 transformacgies do meio natural

(EFO4HI0T) Identificar e descrever a importéncia dos caminhos terrestres, fluviais e mari-
timos para a dindmica da vida comercial.

O mundo da tecnologia: a integracao de
pessoas e as exclusies sociais e culturais

(EFO4HI0E) Identificar as transformagles ocomidas nos meios de comunicacdo (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, intermet e demais tecnologias digitais de informacdo e
comunicagio) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

As questBes histaricas
relativas &s migraghes

O surgimento da espécie humana no conti-
nente africano e sua expansdo pelo mundo

(EFD&HIND) Identificar as motivacBes dos processos migratdrios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migragio nas regides de desting,

Os processos migratorios para a formagdo
do Brasil: os grupos indigenas, a presen-

¢a portuguesa e a didspora forgada dos
africanos

0s processos migratdrios do final do século
XIX e infcio do século XX no Brasil

As dindmicas internas de migracio no Brasil
a partir dos anos 1960

[EF04HI10} Analizar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicGes para a formacgdo
da sociedade brasileira.

[EFO04HI11) Analizar, na sociedade erm que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associa-
das & migracdo (interna e internacional).

Consideragiies iniclals acerca do processo
de formagdo histdrica do Estado do Amapa;
* Histéria das primeiras familias em Ma-
capd;

* Primeiras migragies;

* 05 antigos habitantes e seus modos de
vida, fontes histdricas;

* 05 primeiros contatos Com 05 europeus;
* Mudangas socioculturais;

* A5 primeiras formagdes populacionals

(EFO4HI-APDL) Conhecer quails fatos, datas e personagens foram Importantes para a for-
macdc de Macapa.

(EFO4HI- APOZ) Conhecer os locais onde se instalaram as primeiras familias colonizadoras.

|EFO4HI-APO3) Identificar praticas, técnicas e recursos introduzidos pelos imigrantes nas
diversas atividades do seu cotidiano.

|EFO4HI-APD4) Citar formas de povoamento e locais onde se fixaram diferentes grupos
nas diversas comunidades do estado. _//
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HISTORIA - 58 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECINENTO

HABILIDADES

Povos & culturas; meu
lugar no mundo e meuy
Brupo soclal

O gue forma um pove: do nemadismao
aos primeiros povos sedentarizados

[EFOSHIOL) Identificar os processos de formacio das culturas e dos povos, relacionando-os
com o espago geografico ocupado.

As formas de organizagdo social e politica: a
no¢io de Estado

(EFDSHIOZ) Identificar o mecanismos de organizacio do poder politico com vistas
a compreensio da ideia de Estado efou de outras formas de ordenag8o social.

0 papel das religlfies e da cultura para a
formacao dos povos antigos

[EFOSHIO3) Analisar o papel das culturas e das religides na composicio Identitdria dos
povas antigos.

Cidadania, diversidade cultural e respeito
4% diferencas sociais, culturais e histdricas

(EFOSHI04) Associar a noglo de cidadania com os principios de respeito & diversidade, &
pluralidade & aos direitos humanos.

(EFOSHIOS) Associar o conceito de cidadania a conguista de direitos dos povos e das so-
cledades, compreendendo-o como conquista histdrica.

{EFOSHI-APD1] Identificar as principais diferengas entre as implicacdes tedricas e praticas
do conceito de cidadania no &mbito das diferentes etnias do Estado do Amapa.

Registros da histdria;
linguagens e culturas

As tradicies orais e a valorizacdo da me-
miéria

O surgimento da escrita & a noglio de fon-
te para a transmissdo de saberes, culturas
e histdrias

(EFO5HIOG) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de comu-
nicagio ¢ avaliar os significados socials, politicos e culturais atribuidos a elas.

{EFOSHIO?) Ide r o5 processos de produgdo, hierarquizacdo e difusSo dos marcos
de memdria e discutir a presenca efou a auséncia de diferentes grupos gue compdem a
sociedade na nomeacdo desses marcos de memdaria.

(EFOSHIOR) |dentificar formas de marcacio da passagem do tempo em distintas socieda-
des, incluindo os povos indigenas origindrios e os povas africanos.

(EFOSHIOS) Comiparar pontos de vista sobre temas gue impactam a vida cotidiana no
tempo presente, por meo do acesso a diferentes fontes, inclulndo orals,

Os patrimonios materiais e imateriais da
humanidade

(EFOSHI1D) Imventariar os patrimdnics materiais e imateriais da humanidade e analisar
mudancas e permanéncias desses patrimdnios ac longo do tempo.

[EFOSHI-APD2) Analisar e ressignificar as praticas culturais amapaense, relacionando a
diversidade local de cada municipio.

Percepcles inicials acerca da construglo
do tempo e do espago anguanto con-
ceitos dentro da realidade Amapaensze

[amazdnida)

[EFOSHI-APO3) Organizar repertdrios que lhes permitam localizar acontecimentos numa
multiplicidade de tempo, de modo a formular explicagBes para questdes do presente e
do passado tendo em vista e em primeiro plano as especificidades e peculiaridades da
realidade Amapacnsc, dentre do contexto amazdnida. ﬁ
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS HUMANAS - ENSINO FUNDANENTAL ANOS FINAIS

HISTORIA — 62 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE OOMHECINENTO

HABILIDADES

Histaria; tempo, espaco &
formas de registros

A guestio do tempo, sincranias & discronias:
reflexfies sobre o sentido das cronalogias.

(EFOGEHIOL) identificar diferentes formas de compreensio da noclio de tempo & de periodi
zagaio dos processos histdricos (continuidades e rupturas).

Farmas de registro da histdria & da produ-
¢io do conhedmento histdrioo

(EFDEHI0Z) Identificar a ginese da praducio do saber histdrico & analisar o significado das
fonbes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas.
(EFOEHI-APOL) Identificar as fontes que originaram determinados grupas no Amapa.

As origens da humanidade, seus deslocamen-
tas & os processos de sedentarizacio

(EFOEHINZ) Identificar as hipdbeses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e
sua historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacio.

(EF0&EH104) Conhacar as teorias sobre a origem do homem americano,

(EFOEHINS5) Descrever modificacdes da natureza @ da paizagem realizadas por diferentes
tipos de socledade, com destagque para os povos Ind(genas crigindrios € povos africanas,
e discutir a natureze & a ldglca das transformagies ocorridas.

|EFOGHIDG] Identificar geogralicamente as rotas de povoamento no erritorio americano.

Aimenclo do munda
clissicn & o contraponto
com outras sociedades

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios),
no Oriente Médio (mesopotimicos)
& nas Américas (pré-colomibianos)

(EFDEHIOT) Identificar aspectos e farmas de registro das sociedades antigas na Africa,
no Oriente Médio & nas Ameéricas, distinguindo alguns significados presentes na cultura
material & na tradicio oral dessas sociedades.

(EFOEHINE) Identificar o5 espacos territoriais ocupados & os aportes culturais, cientificos,
socials 2 econdmicos dos astecas, maias e incas e dos poves indigenas de diversas megifes
brasileiras.

05 povos indigenas origindrios do atual territd-
ric brasileiro @ seus hibitos culturais @ sodais

[EFDEHI-APD2) |dentificar os espagos ocupados, no estado do Amapd, por povos indigenas.

O Ocldenite Cldssleo: aspectos da cultura na
Grécia e em Roma

[EFD&HIOS) Discutir o concelte de Antiguidade Cldssica, seu alcance e limite na tradigie
ocidental, assim como os impactos sobre outras soeciedades e culturas.

As poglies de cidadania e politica na Grécla e
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Légicas de arganizacio (EFEHIL0) Explica ra formagao da Grécla Antiga, com énfase na formagdo da pdlis e nas
polltica e Rama transformactes politicas, sociais e eulturais.

= Dominios & expansio das culturas gregs &

ramana (EFDEHI1L) Caracterizar o processo de formacio da Roma Antiga e suas configuractes

= Significados do conceito de "império™ e as & | sociis e politicas nos periodos mondrquico e republicano.

gicas de conguista, conflito & negociacio dessa

forma de organizacio paolitica (EF0EHILE) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusio a exclusio na Grécia

As diferentes formas de organizagdo politica e Roma antigas.

na Africa: relnos, Impérios, cldades-estados e (EF0EHI13) Conceltuar “iImpéric” no mundo antigo, com vistas & andllse das difergfbes
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A passagem do mundo antigo para o mundo

([EFDEHI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptagio ou exclusiio entre
medieval populaghes em diferentes tempos & espacos.
A fragmentagio do poder politico na Idade
Média
0 Mediterrineos como espago de interagdo [EFOGHI15) Descrever as dindmicas de circulagio de pessoas, produtos e culturas no Medi-
entre as sociedades da Europa, da Africa e terrdneo e seu significado.
do Oriente Médio
Trabalho e formas de Senhores e servos no mundo antigo e no |EFOEHI16) Caracterizar & comparar a5 dindmicas de abastecimento e as formas de orga-
organizagdo social medieval nizacdo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos, com destague
& cultural Escraviddo e trabalho livre em diferentes para as relagdes entre senhores e servos.
temporalidades e espagos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa) |EFOEHI1T) Diferenciar escravidao, servid3o e trabalho livre no mundo antigo.
Lagicas comerciais na Antiguidade romana
e no mundo medieval
O papel da religido cristd, dos mosteiros e (EFOEHILE) Analisar o papel da religifo cristd na cultura e nos modos de organizacio so-
da cultura na Idade Média cial no periodo medieval.
O papel da mulher na Grécla & em Roma, & [EFO&HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis soclais das mulheres no mundo an-
no periodo medieval tigo & nas sociedades medievais. _//
HISTORIA - 72 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECINENTO

HABILIDADES

0 mundo moderno e a
conexdo entre sociedades
africanas, americanas e
europeias

A construcdo da ideia de modernidade e seus
impactos na concepgdo de Histdria

& ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo
Antigo: permanéncias e rupturas de saberes e
praticas na emergéncia do mundo moderno

{EFO7HIOL) Explicar o significado de "modernidade” e suas ldgicas de inclusdo e exclusio,
com base em uma concepgdo europeia.

\EFOTHIOZ2) Identificar conexdes e interagbes entre as sociedades do Novo Mundo, da Euro-

pa, da Africa e da Asia no contexto das navegagdes e indicar a complexidade e as interagbes
que ocorrem nos Oceancs Atldntico, Indico e Pacifico.

Saberes dos povos africanos e pré-colombia-
nos expressos na cultura material e imaterial

(EFOTHIOR) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e ame-
ricanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de organizagdo
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Renascimentos
& o Novo Mundo

Hummanlsmio: uma nova vislio de ser
humano e de munda
Renascirnentos artisticos & culturais

[EFO7HIOL) Identificar as princlpals caracteristicas do Humanlsmo e do Renascimento e
analisar seus significados

Reformas religiosas: a cristandade
fragmentada

[EFO7HINS) Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e os proces
sos culturais e sociais do periode moderna na Euraopa & na Amdrica,

As descobertas cientificas e a expansdo
maritima

(EFO7HIDG) Comparar as navegagtes no Atlintico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI.

A organizacdo do poder e
as dimamicas do mundo
colonial americano

A formacio e o funcionaments das monar-
quias europeias: a ldgica da centralizagio
palitica & 0% conflitos na Europa

(EFO7HIOT) Descrever of processos de formacio e consolidacio das monarquias e suas
principais caracteristicas com vistas & compreensio das razdes da centralizacio politica,

A conguista da América e as formas de
organizagdo politica dos indigenas e euro-
peus: conflitos, dominagio e conciliacdo

(EFOTHI0E) rescrever as formas de crganizacdo das sociedades americanas no tempo da con-
guista com vistas 8 compreens30 dos mecanismos de aliancas, confrontos e resist8ncias.

(EFOTHIOS) Analisar s diferentes impactos da conguista europeia da América para as popula-
goes amarindias & identificar as formas de msistancia,

A estruturacio dos vice-reinos nas Américas

Resisténcias indigenas, invasbes @ expansio
na América portugussa,

[EFO7HILO} Analisar, cam base em documentos histdricos, diferentes interpretactes so-
bre as dinfimicas das sociedades americanas no periodo colandal.

[EFO7HILI} Analisar a formacio historico-geogralica do teritaro da Amenica portuguesa
por meio de mapas histdricos,

I f a OCUpacio poruguesa na Amazonia, especialmente na drea do atuasl Amapi.

[EFO7THILZ} Identificar a distribuicio territorial da populacio brasileira em diferentes &po-
caz, considerando a diversidade étnico-racial & étnico-cultural (indigena, africana, euro-
pia & asidtical,

Légicas comerciais &
mercantis da
modernidade

As logicas mercantis e o dominio europeu
sobre o5 mares & o contraponto Oriental

(EFOTHI13) Caracterizar a agdo dos europeus e suas ldgicas mercantis visando ao dominio no
mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comercials das sociedades americanas e africanas e anali-
sar suas interages com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

Ag |bgleas internas das socledades africanas
As formas de organizacio das socledades
armerindias

A escraviddo moderna e o tréfico de escra-
vizados

(EFO7HILS) Discutir o concelto de esoreviddo moderna e suas distingles sm relaclo ao escra
vismo antigo e & serviddo medieval.

(EFO?HIL1E) Anallsar os mecanismas e as dindmicas de comérclo de escravizados em suas dife-

rentes fases, Identiflcando os agentes responsavels pelo trafico e as regldes e zonas afrlcanas

de procedéncla dos escravizados.

[ [RFOTHIAPDE] Analizar a escravidao alricana na regiso do atual Amapa. —

o
A ia do itali EFD7HI1 razdes da do nitili itadi e
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HISTORIA — B2 AND

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECINENTO

HABILIDADES

o Antigo Regime em crise

O mundo conternpordneo:

A guestdo do iluminismo e da lustracdo

(EFOBHIOL) Identificar os principals aspectos conceituals do lluminismo e do liberalismo e
discutir a relacdo entre eles & a organizacio do mundo contempordneo,
(EFOEHI-APO]L) Identiflicar a politdea pombalina na Amazdnla e seu reflexo no Amapd.,

As revolugies inglesas e os principios do
liberalismo

|EFDEHIDZ) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do século XVIl e
analisar os desdobramentos posteriores a RevolugSo Gloriosa.

Revolucho Industrial e seus impactos na
producio e circulagio de povos, produtos
& culturas

(EFOEHIOZ] Analisar os impactos da Revolugio Industrial na produgio e circulagio de
povos, produtas e culturas.

Revolucdo Francesa e seus
desdobramentos

{EFOEHI04) Identificar e relacionar os processos da Revolugdo Francesa e seus desdobra-
mentos na Europa e no mundo.

RebeliSes na América portuguesa:
as conjuragdes mineira e baiana

|EFOBHIDS) Explicar os movimentos e as rebelifes da América portuguesa, articulando
as temdticas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa & nas Americas.

D5 processos de indepen-
digncia nas Américas

Independincia dos Estadas Lnidas da
Amdrica

Independéncias na América espanhaola
A revolucio dos escravizados emn 530
Domingo e seus mdltiplos significados e
desdobrarmentos: o caso do Haid

Os caminhos até a independéncia do Brasil

(EFDBHIDE] Aplicar of conceitos de Estado, nacio, territdrio, governo & pais para o enten-
dimento de conflitos e tensbes,

[EFOBHIOT] Identificar e contextualizar as especificidades 0os diversos processos de inde-
pendéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformagbes territoriais.

(EFOBHINE) Conhecer o idedric dos lideres dos movimentos independentistas e seu papel
nas revolugies gue levaram a independéncia das coldnias hispano-americanas.

:{EFGEHID!I] Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Pan-americanismo.

(EFOBHIL1O) Identificar & Revolucdo de S8o Domingo como evento singular e desdobra-
mento da Revolucio Francesa e avallar suas implicacfies.

(EFDBHILL) Identificar & explicar of protagonismos & a atuacho de diferentes grupas so-
ciais e dtnicos nas lutas de independiéncia no Brasil, na América espanhola @ no Haiti.

(EFDBHI1Z) Caracterizar a organizacio politica @ social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a histdria politica brasileira,

(EF08HI13] Analisar o processo de independ@éncia em diferentes paises latino-americanos
& comparar as formas de governo neles adotadas.

s processos de indepen-

A tutela da populagio indigena, a escra-

(EFDBHIL4A) Discutir a nogdo da tubela dos grupos indigenas e a participagao dos negras na socie

déncia nas Américas viddo dos negros e a tutela dos egressos dade brasileira do final do pericdo codonial, identificando permanéndias na forma de preconoed
da escraviddo tos, esteredtipos e violéncias sobre as populacies indigenas e negras no Brasil e nas Américas
n, [EFOBHIAPOL) fcteptificar os movimentos arr'r:rs_r__-f Amapd. ]l,l.r"
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/Gﬁrasll nio século X O Pericds Regencial & as contestagfes ao poder
central

0 Brasil do Segundo Reinado: palitica & econo-
mia

= A Lel de Terras e seus desdobramentos na
politica do Segundo Reinado

= Territdrios & fronteiras: & Guerra do Paraguai

(EFOBHILS) Identificar & analisar o eqguilibrio das forcas e os sujeitos ervolvidos nas disputas
politicas duramte o Primeiro & o Segundo Relnado.

[EFOBHILE) ldentificar, comparar e analisar & diversidade politica, social e regional nas relbee
lifes & nos movimentos contestatdrios ao poder centralizado.

(EFORBHILT) Aelacionar as transformagies territoriais, em razdo de questies de fronteiras,
com as tensdes e conflitos durante o Império.

Estudar as disputas territoriais na regifo do atual Amapd.

[EFDEHILE] Identificar as questies internas & externas sobre a atuacio do Brasil na Guerra
do Faraguai @ discutir diferentes versdes sobre o conflito.

O gscravismo no Brasil do século XIX: plan-
tations e revoltas de escravizados, aboll-
cionismo & politicas migratdrizs no Brasil
Imipeerial

(EFDEHI19) Formular guestionamentos sobre o legado da escravidio nas Américas, com
base na seleglo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFORHI20) Identificar & relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade eom os
| legados da escravidio no Brasil e discutic a importincia de apfes afirmativas.

(EFD8HI-APOZ) Identificar as manifestacies culturais afro-amapaense; marabaixo, batu-
que, religiosidade,

Palitica de exterminio do indigena duramts o
Impeério

(EFOBHIZL) |dentificar & analiar as politicas oficiais com relacSo a0 indigena durante o
Impéria,

A producio do imagindrio nacional
brasilgiro: cultura popular, representactes
visuais, letras ¢ o Romantismo no Brasil

{EFDBHIZ2) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na producio
das identidades no Brasil do século ¥IX.

Configurapies do mundo Macionalismo, revolugbes e as novas
na seculo XX nagies eurocpeias

(EFOEHI23) Estabelecer relaches causais entre as ideologias raciais e o determinismo no
contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa & na Asia.

Uma nova ordem econdmica: as demandas
da capitalismo industrial e o lugar das eco-
nomias africanas @ asiaticas nas dindmicas
globals

(EFOBHIZA) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo ¢ analisar os impactos sobre as comunidades o
cais na forma de organizacio e exploragdo econdmica.

Os Estados Unidos da Ameérica e a América
Latina no século XX

[EFOBHIZS) Caracterizar e contextualizar aspectos das relacSes entre os Estados Unidos da
América @ a Amiérica Latina no século XK,

O imperialismo eurcpeu & a partilha da
Africa e da Asla

(EFOEHIZ2E) Identificar & contextualizar o protagonismo das populacies locis na resisténcia
ac imperialismo na Africa e Asia.

Pensamento & cultura no séoulo X darwi-
nismo & racismo

O discursa civilizatdrio nas Américas, o
silenciamento dos saberes indigenas e

as formas de Integragio e destrulgio de
comunidades & povas indigenas

A resisténcia dos povos @ comunidades
indigenas diante da ofensiva chvilizatdria

(EFOBHIZT) Identficar as tensles & os slgnificados dos discursos chvillzatdrlos, svallando sews
impactos negativas para o povas indigenas origindrios e as populagies regras nas Amdncas.
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HISTORIA — 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTD

HABILIDADES

0 nascimento da Republi-

ca no Brasil e o5 processos
histéricos até a metade do
século XX

Y

Experiéncias republicanas e praticas autoritd-
rias: as tensbes e disputas do mundo contem-
poraneo

A proclamacio da Repdblica e seus primeiros
desdobramentos

(EFOOHI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais, econdmicos
& politicos da emergéncia da Repdblica no Brasil.

(EFOOHI0Z) Caracterizar e compreender os ciclos da histdria republicana, identificando par
ticularidades da histdria local e regional até 1954,

& questdo da insercio dos negros no periodo
republicano do pds-abolicio

Os movimentos sociais e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como elemento de resis-
téncia e superactdo das discriminaches

[EFOSHI03) Identificar os mecanismios de insercio dos negros na sociedade brasileira pos-
-aboligdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populagdo negra na formacdo eco-
nomica, politica e social do Brasil,

Discutir a participagdo do negro na formagio da sociedade amapaense,

Primeira Repdblica e suas caracteristicas

ContestacBes e dindmicas da vida cultural
no Brasil entre 1900 e 1930

[EFOSHIOS) Identificar os processos de urbanizacio e modernizagio da sociedade brasi-
leira & avaliar suas contradigBes e impactos na regiiio em que vive,

O periodo varguista e suas contradigbes
A emergéneia da vida urbana e a

segregacio espacial
O trabalhismo & seu protagonismo politico

[EFO9HIDEG) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forca politica, soclal e cul-
tural no Brasil, em diferentes escalas [nacional, regional, cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a Republica
(até 1964)

(EFDSHIOT) Identificar e explicar, em meio a logicas de inclus3o e exclus3o, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populactes afrodescendentes.

(EF0SHI-APO1} Identificar os povos indigenas no Amapa.

Anarquismo e protagonismo feminino

[EFOSHIOB) Identificar as transformacbes ocorridas no debate sobre as questdes da diversi-
dade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das mudancas de aborda-
gem em relagio ao tema.

(EFO9HI0Y) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis 8 atuagio de rovi-
mentos sociais,
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O nascimento da Republi-

ca no Brasil e o5 processos
histdricos até a metade do
seculo XX

O mundo em conflito: a Primeira Guerra Murn-
dial
A guestdo da Palestina

A Revolucdo Russa
A crise capitalista de 1929

(EFOSHI10) Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, os grandes
conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

(EFOSHI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolucdo Rus
53 e seu significado histdrico.

[EFO3HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagio 3 eco

nomia global,

A emergéncia do fascismo e do nazismo
A Segpunda Guerra Mundial

Judeus e outras vitimas do holocausto

[EF0SHI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do na-
zismo, a consolidacdo dos estados totalitirios e as praticas de exterminio {como o holo-
caustal.

[EFOSHI-APDZ) |dentificar a criacdo do Territdric Federal do Amapa no contexto da Il
Guerra Mundial.

O colonialismo na Africa

As puerras mundiais, a crise do colonialismo
e o advento dos nacionalizmos africanos e
asigticos

(EFD9HIL4) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente africano e asia
tico e as logicas de resisténcia das populaches locals diante das questSes internacionais.

A Organizacdo das Nages Unldas (ONU) &
a questdo dos Direitos Humanos

[EFO9HI15) Discutir as motivaches que levaram & criagio da Organizacio das Nagtes Unidas
(ONU] no contexto do pds-guerra e os propdsitos dessa organizagiio.

[EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direftos Humanos ao processo de afirmacio dos direitos
fundamentais e de defesa da dignidade humamna, valorizando as Institulcdes voltadas para
a defesa desses direitos e para a Identificacio dos agentes responsivels por sua violacio.

Modernizagado, ditadura
civik-militar e redemocrati-
z3-¢H0: o Brasil apés 1946

£
%

O Brasil da era JK e o ideal de uma nagio
maderna: 8 urbanizagio e seus desdobra-
mentos em um pais em transformagio

(EFO9HILT) Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Brasil
a partir de 1946,

[EFOSHIAPO3) Identificar o Janarismo no Territorio Federal do Amapa.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relagBes entre as transformacdes urbanas e seus impactos
na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producdo das desigualdades regionais e sociais.

Os anos 1960: revolucdo cultural?

& ditadura civil-militar e 05 processos de
resisténcia

ASAD
A5 guestfies indigena e negra e a ditadura

[EF09HI19) |dentificar e compreender o processo gue resultou na ditadura civil-millitar no Bra
sil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memdria e & justica sobre os casos de
viplacio dos direitos humanos.

[EF09HI20) Discutir o5 processos de resisténcla e as propostas de reorganizacio da sodedade
brasileira durante a ditadura civil-militar.

[EF09HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma de con
testacio ao modelo desenvolvimentista da ditadura, —

{EFOSH u.ma,ude.milhm a formaghio dos qullnmh::rs no Arapd. \ ;"_
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/Juderni:m;ﬁu. ditadura
civil-militar e redemocrati-
za-¢3o: o Brasil apds 1946

0 processo de redemocratizagio

& Constituicio de 1988 e a emancipagio das
cidadanias [analfabetos, indigenas, negros,
jovens e outros)

& histéria recente do Brasil: transformacies po-
liticas, econbmicas, sociais e culturais de 1989
aos dias atuais

Os protagonismos da sociedade civil e as altera-
ghes da sociedade brasileira

& guestdo da vieléncia contra populagies mar-
ginalizadas

O Brasil e suas relacfes internacionais na era da
globalizacio

(EF09HIZ2) Discutir o papel da mobilizagio da socledade brasileira do final do periodo dita-
torial até a Constituigdo de 1988,

(EFOSHIZ3) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciond-los & nogdo de cidadania e a0 pacto da sociedade brasileira de combate a diversas
formas de preconceito, coma o racismao,

(EFOSHI2Z4) Analisar as transformagies politicas, econdmicas, socials e culturals de 1989
a0s dias atuais, identificando guestfes prioritdrias para a promogio da cidadania e dos
valores demacraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformagfes da sociedade brasileira aos protagonismos da so
ciedade civil apds 1989,

(EFHIS-AP03) Conhecer as transformagfes da sociedade Amapaense: elevagio do T.EA
em estado.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéndia contra populagies marginalizadas (ne-
gros, indigenas, mulheres, homossexuais, campaoneses, pobres e outros) com vistas a to-
mada de consciéncia e a construgdo de uma cultura de paz, empatia e respeito a5 pessoas,

[EFO%HIZ7) Relacionar aspectos das mudangas econdmicas, culturais e socials ecormidas no
Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais ne cendrio internacional na era da glo

balizagda.

& histdria recente A Guerra Fria: confrontos de dois modelos [EFQ9HI2B) Identificar & analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos e as tensdes

politicos geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

A Revolugho Chinesa @ as tensoes entre

China e Rdssla

A Revolugdo Cubana e as tensdes entre

Estados Unidos da América e Cuba

As experiéncias ditatoriais na América (EF09HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Lating, seus procedt

Latina mentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional, e a atuacio de movimentos
de contestacio as ditaduras.
(EF0SHI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-americanos, com espe
cial atenc3o para a censura politica, a opressSo e o uso da forca, bem coma para as reformas
econdmicas e sociais e seus impactos.

Os processos de descolonizacso na Africa {EF09HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacdo na Africa e na Asia.

£ na Asi B
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/_A histdria recente

O fim da Guerra Fria e 0 processo

de globalizacio

Politicas econdmicas na América Latina

[EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processa de globalizacdo,
considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

|EFO9HI33) Analisar as transformaches nas relacies politicas locais e globais geradas pelo
desenvolvimento das tecnologias digitais de informagio e comunicagio.

|EF09HI34) Discutir as motivacbes da adogdo de diferentes politicas econdmicas na Ameéri
ca Latina, assim como seus impactos sociais nos paises da regiao.

0 conflitos do século XX e a questio do
terrorismo

Pluralidades e diversidades (dentitirias na
atualidade

Az pautas dos povios indigenas no século
XX e suas formas de Insercdo no debate

[EFD9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fenSmeno do terrorismo na contemporanss
dade, incluindo os movimentos migratdrios e os chogques entre diferentes grupos e culturas,

[EFO9HIZ6) Identificar e discutir as diversidades dentitdrias & seus significados histdricos no
inlcio do século XX, combatendo qualquer forma de preconceito e viokéncia.

local, reglonal, nacional e Internaclonal.
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4.4.8 Geografia

Competéncias Especificas de Geografia para o Ensine Fundamental

| Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacio
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacio e de resolugio
de problemas.

Il Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importdncia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da
histdria.

Il Desenvalver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacio do
raciocinio geogridfico na andlise da ocupacio humana e produgio do espaco,
emvolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacio, distribuicdo,
extensdo, localizacio e ordem.

IV Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartogrificas e iconogrificas, de diferentes géneros textuals e das geotecnologlas
para a resolugdo de problemas que erwolvam informagtes geograficas.

V Desenvalver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagio
para compreender o mundo natural, social, econbmico, politico e o melo técnico-
cientifico e informacional, avaliar acbes e propor perguntas e solucbes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes gue reguerem conhecimentos clentificos
da Geografia.

VI Construir argumentos com base em informacies geograficas, debater e
defender idelas e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socicambiental @ o respeito & biodiversidade & ao outro, sem preconceitos de
qualguer natureza.

Vil Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia & determinacio, propondo acBes sobre as questSes
socicambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentiveis e
soliddrios.

4.4.8.1 Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Unidades Temdaticas,
Objetos de Conhecimento @ Habilidades

Mo contexto da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, serd
necessdrio considerar o que as criancas aprenderam na Educacio Infantil.

Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenharm familiares, enumeranm
relagBes de parentesco, reconhecem-se em fotos (classificando-as como antigas ou
recentes), guardamiﬂa?s e fatos, sabem a hora de dormir, de ir para a escola,

--- -\-"\-
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negociam hordrios, fazem relatos orais, revisitam o passado por meio de jogos,
cantigas e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se criticamente
sobre determinadas situaghes, e tantos outros.

Tendo por referéncia esses conhecimentos das proprias criancas, o estudo
da Geografia no Ensine Fundamental — Anos Inicials, em articulagio com os saberes
de outros componentes curriculares e areas de conhecimento, concorre para o
processo de alfabetizacdo e letramento e para o desemvolvimento de diferentes
raciccinios.

O estudo da Geografia permite atribuir sentidos 4s dindmicas das relagbes
entre pessoas e grupos sociais, e desses com a natureza, nas atividades de trabalho e
lazer. E importante, na faba etdria associada a essa fase do Ensine Fundamental, o
desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
magquetes e as mais diversas representagdes. Assim, os alunos desemvolvem a
percepcao e o dominio do espago.

Messa fase, & fundamental que os alunos consigam saber e responder
algumas questSes a respeito de si, das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por
que se localiza? Como se distribui? Quals sdo as caracteristicas socioespacials? Essas
perguntas mobilizam as criangas a pensar sobre a localizacio de objetos e das
pessoas no mundo, permitindo qgue compreendam seu lugar o mundo.

“*Onde se localiza?” & uma indagacdo gue as leva a mobilizar o pensamento
espacial e as informaches geogrificas para interpretar as paisagens & compreender
os fenGmenos socioespaciais, tendo na alfabetizagdo cartografica um importante
encaminhamento.

“Por que se localiza?” permite a orientacdo e a aplicagio do pensamento
espacial em diferentes lugares e escalas de andlise.

*Como se distribui? & uma pergunta que remete ao principlo geografico de
diferenciacio espacial, que estimula os alunos a entender o ordenamento territorial
& a paisagem, estabelecendo relaghes entre os conceltos principais da Geografia.

*Quais 550 as caracteristicas socioespacials?™ permite que reconhegam a
dindmica da natureza e a interferéncia humana na superficie terrestre, conhecendo
0% lugares & estabelecendo conexdes entre eles, sejam locais, regionais ou mundiais,
além de contribuir para a percepgdo das temdticas ambientais.

A Bnfase nos lugares de viviincia, dada no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, oportuniza o desenvalvimento de nogSes de pertenciments, localizacso,
orientaclo e organizacio das experiéncias e vivincias em diferentes locais,

Essas nogles sio fundamentais para o trato com os conhedjmentos
guedpr 5. Mas o aprendizado_ndo deve ficar restrito apenas aos lu :i}
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vivéncia. Outros conceitos articuladores, como paisagem, regido e territdrio, vio se
integrando e ampliando as escalas de andlise.

De maneira geral, na abordagem dos objetos de conhecimenta, & necessario
garantir o estabelecimento de relagies entre conceitos e fatos que possibilitem o
conhecimento da dindmica do meio fisico, social, econdmico e politico. Dessa forma,
deve-se garantir aos alunos a compreensao das caracteristicas naturais e culturais
nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incuindo a nogdo espago-
tempo.

Assim, & imprescindivel que os alunos identifiguem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos
demais povos e comunidades tradicionais para compreender suas caracteristicas
socioculturais e suas territorialidades.

Do mesmo modo, & necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia e
compreendam a producio das paisagens e a inter-relagio entre elas, como o
campojcidade e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais,
culturais, dtnlco-raciais e econdmicos.
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS HUMANAS — ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

GEOGRAFIA — 1% ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

0 sujeito e seu lugar

Modo de vida das criancas em diferentes

[EFD1GEDL) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia, es

ng mundo lugares cola e outros) e Identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.
(EFO1GED2) Identificar semelhancas e diferengas entre jogos e brincadeiras de diferentes
épocas e lugares,
[EFD1GEDZ-APDL) Diferenclar palsagem natural de palsagem humanamente transformada.
Espago Geogrifico Paisagem e sociedade |EF0LGE-APDL) Descrever formas e significados manuseando mapas, figuras e a partir da

observacio de palsagens.

(EFO1GE-APO2) Identificar e relatar as aghes dos seres humanos em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espagos e tempos, de modo a construir referenciais gue
possibilitem uma participacio propositiva e reativa nas questdes socioambientais locals,

Shtuacles de convivio em diferentes lugares

(EF01GED3) Identificar e relatar semelhangas e diferencas de usos do espago pdblico (pra-
cas, parques) para o lazer e diferentes manifestagbes.

(EFD1GEDS) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espacos
{sala de aula, escola e outros).

Espacos de sociabilidade

[EFO1GE-APO3) Identificar as diferencas e contradicdes observadas na paisagem, isto &, nos
espacos de sociabilidade, relacionando-as & concentracdo de renda e ao acesso diferencia-
do aos bens e recursos pela socledade.
(EF01GE-APD4) Criar memoriais que possam ser visiveis as transformacies espaciais na co-
munidade ao longo do tempo histdrico,

Conexthes & escalas

Ciclos maturais & a vida cotidiana

[EFOLGEDS) Observar ¢ descrever ritmos naturais (dia e noite, variagio de temperatura e
umidade e outros) em diferentes escalas espaciais & temporais, comparando a sua reali-
dade com outras.

Meio ambiente no Amapd

(EFD1GE-APDS) Reconhecer a importdncia dos sistemas ecoldgicos em imbito global, enfo-
cando em especial o Amapd, com preocupacdo pela diversidade bicldgica e pelos processos
naturais que renovam a vida nos ecossistemnas do Estado.

{EFO1GE-APDE) Conhecer da importancia da preservagido dos ecossistemas nacionais, esta-
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ﬂd—undn do trabalho

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia

|EFD1GEDR) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso coti-
diano (brinquedos, roupas, mobilidrios), considerando técnicas e materiais utilizados em
sua produgio.

|EFD1GEDT) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua comu-
nidade.

Espago construido
¢ habitado

& transformacio socal do espago

[EFD1GE-APDT) Conhecer a ofganizagdo do espaco geografico e o funcionamento da natureza
em suas midltiplas relagbes, de modo a compreender o papel da sociedade em construcio e
na producio do territdrio, da palsagem e do lugar.

[EFD1GE-APDE) Entender que acio humana (trabalho) é essencial e imprescindivel para a me
diacdo entre o elemento natural para o objeto artificial {cultural).

Formas de representacio
® pensamento aspacial

Pontos de referéncia

[EF01GEDS]) Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerdrios, cantos literdrios, histd

rias inventadas e brincadeiras,

[EFO1GEDS) Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elermentos do local de viviéncia,
considerando referencials espaciais (frente @ atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) @ tendo o corpo como referéncia,

Orientacio e localizacho

(EFO1GE-APOS) Conhecer o percurso de casa 3 escola atraviés de pontos referenciais,
(EFO1GE-AP10) Descrever com trabalhos praticos (caminhadas, percursos, itinerdrios) nogGes
de lateralidade, orientagio e localizagio espacials.

Matureza, ambientes e
qualidade de vida

CondigSes de vida nos lugares de vivéncia

(EF01GE10) Descrever caracteristicas de seus lugares de vivencia relacionadas aos ritmas da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EF01GE11) Associar mudangas de vestudrio e habitos alimentares em sua comunidade ao
longo do ano, decorrentes da variagSo de temperatura e umidade no ambiente.

Espaco, vida e cultura

{EFO1GE-AP11) Mentificar a relag3o entre a cultura das sociedades & as dindmicas naturais
{ribeirinhos na Amazbnia, a pesca artesanal no Amapa, terras caldas, marés, dentre outras).

(EFO1GE12-AP12) Criar murais, exposicdo de fotos e imagens com a cultura alimentar do
Amapa e sua relacio com a natureza local (tapioca, farinha, agal, tacacd, manga, peixe, caran

guejo e outros). _//)
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GEOGRAFIA =28 AND

UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE COMHECIMENTO HABILIDADES

O sujeito & sau lugar no Canviviincia & interaches enbre pessoas na (EF0ZGEDL) Distcraver a histdeia das migraches no bairro ou comunidade am que viv,
rrurdo cormunidade

[EF0RGED2) Comparar costumes e tradigles de diferentes populactes inseridas no bairmo
ou comunidade em que vive, reconhecendo a importdncla do respeito as diferencas.

Rizcos e cuidados nos meios de transporte & [EF02GED3} Comparar diferentes meios de transporte e de comunicacio, indicando o seu
de cormunicacdo papel na conexlo entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para o amblente e seu
uso responsdvel.

Fluralidade cultural Cultura e sociedade (EF02GE-APD1) Identificar as diferentes formas de manifestagio cultural e o processo de
inberacio com outros povos & sociedades.

(EFORGE-APDZ) Valorizar o respeita, a cultura do outre, o patriménio identitirio, dando
&nfase & eonstrucdo de um espaco demaocrdtico atrevés das aglutinaches das diferentes
formas de costumes.

[EFD2GE-APD3) Entender a importancia das diferentes linguagens na lefitura da paisagem,
desde as imagens, musicas, leitura de dados e de documentos de diferentes fontes de
infarmacio, de modo que

interprete, analise e relacione informactes sobre o espago,

Cultura, economia & mobilidade (EFO2GE-APDY) Identificar a importdncia das tradicionais vias fluviais no Amapd no trans-
porte de pessoas, mercadorias e para uso econdmico (extrativismo) e soclal (moradia).
(EFO2GE-APDS) Conhecer nas hidrovias, em escalas naclional e local, a sua importdncia
comao elemento histérico de mobilidade de cargas e pessoas.

Conextes e escalas Experifincias da comunidade no tempo e (EFD2GEDY) Reconhecer semelhancas ¢ diferencas nos habitos, nas relacBes com a nature-
A0 ESparn za e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares,

Espaco & cultura e tempo [EFOZGE-APDG) Entender a significacho de lugares & saber diferencid-los.
(EFORGE-APOT) Relaclonar a cultura de cada socledade, em diferentes tempaos, com a natu-
Rugosidades espaciais reza e a5 formas de aproprid-la.

Mudancas e permanéncias (EFO2GEOQS) Analizar mudancas e permandnclas, comparando imagens de umn mesmo lugar
em diferentes tempos.

(EFO2GE-APQB) Identificar, por meio de diversas formas de registros, as paisagens de seu
Patriménio histdrico-cultural miunicipio ou cidade.

(EFO2GE-APDI) Identificar no Estado ou municipio elementos antigos (construgies, alimer:
tos, dangas tipicas, e outros) gue ainda sio configuradas suas manifestaches no presents |
e & Importincla dos patriménios histdricos (materials & Imaterials) para a cultura da 5
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'/I'l:'l_undu do trabalho Tipos de trabalho em lugares e tempos |[EFO2GEDE) Relacionar o dia & a nolte a diferentes tipos de atividades soclals (hordrio
diferentes escolar, comercial, sona),

|[EFOZGEDT) Descrever as atividades extrativas [minerais, agropecudrias e industrials) de

diferentes lugares, identificando os impactos ambientais,

Economia e meio Setores produtivos [EFO2GE-AP1O) Saber a Importincla e a contribuicio do trabalho humane na produgio do
ambiente ESPACD.
[EFORGE-APLL) Compreender a importincia do trabalho como elemento de mudanca soclal
& pessoal.

[EFORXGE-AP11) Entender a relagdo entre trabalho & tempo (trabalhos diurnos, trabalhos no-
turnos, hordrios de estudos).

[EFORXGE-APLZ) Demonstrar as diferentes formas de Intervengdes humanas no contexto am-
biental através das atividades econdmicas.

Formas de representacio LocalizagSo, orientacio @ representacio [EFOZGEDB]) Identificar e elaborar diferentes formas de representacio (desenhos, mapas
e pensamento espacial espacial mentais, maguetes) para representar componentes da paisagem dos lugares de viviincia,
[EF0ZGEDS] identificar objetos e lugares de vivéncia (escola @ moradia) em imagens séreas @
mapas (visdo vertical) e fotografias (visio obliqua), além de paisagens em revistas @ jornals.
[EFOZGELD} Aplicar principios de localizacio e posiclo de objetos (referenciais espaciais,
coma frente e atrds, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de repre-
sentacles espaciais da sala de aula e da escola,

[EF0ZGE-AP13) Utilizar a linguagem cartogrifica para obter informagies ¢ representar a espa
clalidade dos fendmenos geogrificos do Armapd.

[EFOZGE-AP14) Identificar, a partir da linha do Equador, os diferentes posiclonamentos geo
préificos de lugares & fendmenos em diferentes hemisférios no Estado do Amapd.

Matureza, ambientes 03 usos dos recursos naturais: {EF02GE11) Reconhecer a importincia do solo e da dgua para a vida, identificando seus di
@ gualidade de vida salo e dgua no campo e na cldade ferentes usos (plantacio e extracio de materials, entre cutras possibilidades) e os impactos
desses usos no cotidiano da cidade e do campo.

{EF02GE-AP15) Compreender que solo e dgua, separados e inter-relacionadaos, sdo indispen-
sdveis para a vida soclal, racional e sustentivel de uma sociedade e preservacdo ao meio

ambilente.
(EFO02GE-AP16) Entender a importincia da dgua e do solo como elementos componentes da
cultura de povos do Amapd (ribeirinhos, guilombolas, indigenas, etc.). et
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Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Geografia n 302

GEOGRAFIA =32 AND

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito & seu
lugar ro mundo

A cidade e o campo; aproximacoes e diferencas

(EFO3GED]) Identificar @ comparar aspectos culturais dos grupos socials de seus lugares de
vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

(EFO3GEDZ) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribuicio cultural e eco-
ndmica de grupos de diferentes origens.

[EFO3GED3) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades tradicionais
em distintos lugares.

Pluralidade cultural

Os poves tradicionais e suas manifestagies
espaciais.

(EFO3GE-APD1) Compreender a organiza¢do dos poves tradicionais (indigenas, quilombo-
las, extrativistas, ribeirinhos e outros) locais, em particular o Amapd, tendo em vista suas
histérias e culturas.

(EFO3GE-APD2) |dentificar, nos espagos vividos, a presenga de diferentes préticas de tra-
balho.

(EFO3GE-APO3) Demonstrar as diferentes formas de relagdo homem e natureza nas cul-
turas locais (ribeirinhos, indigenas, quilombolas) amapaenses como elementos da cons-
trucdo histdrica do espago.

Conextes e escalas

Paisagens naturais e antropicas
em transformacio

(EF03GED) Explicar como os processos naturais e histdricos atuam na producdo & na mu-
danca das paisagens naturais e antrdpicas nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

(EF0ZGE-APDY) Compreender a importancia de que o espaco transformado expressa a cul-
tura e histdria da sociedade amapaense.

Mundo do trabaliho

Materia-prima e indistria

(EFO3GEQS] Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da na-
tureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares,

O trabalho e a producdo social do espaco

(EFO3GE-APOS) Entender a importincia do homem como elemento mediador da transfor-
macao dos recursos naturais em recursos humanos.

(EFO3GE-APOB) Identificar e refletir a cadeia produtiva dos produtos nacional e internacio
nalmente fabricados, sua importincia, aplicacdo e uso para o cotidiano dos individuos e em
sociedade.

(EFO3GE-APOB) Entender as diferentes formas de exploracdo do espaco amapaense de
acordo com o potencial de cada drea/municipio (minerais, comércio, pecudria, agrossilvi
cultura, extrativismo, energia).
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Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Geografia n 303

Formas de representacdo | Representacfies cartograficas |EFO3GEDE) Identificar & interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em dife-
& pensamento espacial rentes tipos de representagdo cartografica.

|[EFO3GEDT) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de represen-
taches em diferentes escalas cartograficas,

|[EFO3GE-APOT) Orientar, no contexto espacial, o5 conceitos cartograficos no espago de
vivéncia do aluno.

Matureza, ambientes e Produgdo, circulacdo e consuma [EFO3GEDB] Relacionar a producdo de livo doméstico ou da escola 205 problemas causados
gualidade de vida pelo consumo excessivo e construlr propostas para o consumo consciente, considerando a
ampliagio de hdbitos de reduglio, reuso e reciclagem,/descarte de materials consumidos em
€asa, na escola &fou RO entorno.

Preservacio e Producdo & consumao [EF03GE-APOE) Entender a relag3o entre consumo, producdo de s, descarte, reaproveita-
conservacio mento (recidlagem, compastagem, e outras).
das paisagens (EFO3GE-APOS) Compreender o uso sustentdvel dos produtos, objetivando a menor produgio
de residuos.
Impactos das atividades humanas (EFO3GEDD) Investigar os usos dos recursos naturais, com destague para 0s usos da Sgua em

atividades cotidianas (alimentagio, higiene, cultivo de plantas e outros), e discutir os proble
mas ambientais provocados por esses usos,

(EFO3GE10) Identificar o5 cuidados necessdrios para utilizagdo da dgua na agricultura e na
geracdo de energia de modo a garantir a manutencio do provimento de dgua potave|.

(EF03GEL1) Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas e rurais sobre o ambien
te fisico natural, assim como as rscos provenientes do uso de ferrmmentas & magquinas,

|dentificar os diversos rios & |agos na paisagem, evidenciando a importancia dos mesmos para
0 eCossistema.

(EFO3GE-AP10) Analisar o processo de ocupacio em dreas de Ressaca e as consequéncias
naturais e sociais nas cidades de Macapa e Santana.

(EFO3GE-AP11) Reconhecer e proteger os sistemas ecoldgicos em ambito global, enfocando
em especial o Amapd, com preocupacio pela diversidade bioldgica e pelos processos naturais

que renovam a vida. -
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Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Geografia n 304

s GEOGRAFIA — 42 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
O sujeito e seu |ugar no Territorio e diversidade cultural (EFO4GED) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias familiares efou da
mundo comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides

do pais, latinc-americanas, europeias, asidticas e outras), valorizando o gue & prépric em
cada uma delas e sua contribuicdo para a formagio da cultura local, regional e brasileira.

A cultura e o lugar Lugar de vivéncia {EF04GE-APD1) Compreender o lugar de vida e suas relagbes culturais e o processo histd-
rico amapaense de suas manifestagies religiosas.
{EF0MGE-APDZ) Compreender as culturas locals amapaenses de forma a interagir com as

costumes do lugar de vivéncia.
Processos migratdrios no Brasil (EFO4GEDZ] Descrever processos migratdrios e suas contribuicfes para a formacdo da so
ciedade brasileira.
Populagso e espago Dindmica populacional no Amapd {EFD4GE-APO3) Compreender como os fluxos populacionals Interferem na dindmica da so-

cledade e o5 elementos que contribuem para este processo, atravds de levantamentos so-
clais, econdmicos e governamentais que proporcionam os fluxos migratdrios para o Estado
do Amapd.

{EFD4GE-APDS) |dentificar as consequéncias para o espago amapaense em decorrénclas
dos fluxos migratdrios direclonados para o Estado,

Instincias do poder pdblico e canais de (EFO4GED3) Distinguir funcdes e papéis dos drgdos do poder pablico municipal e canais de
participagio sodal participacio social na gestio do Municipio, incduindo a Cimara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

Gestdo pablica Comprometimento soclal [EFO2GE-APOS) Conhecer o funcionamento da gestio municipal, a elaboragdo de leis e o
papel dos drgdos do municipio como parcela importante no gerenciamento e controle ad-
ministrativo,

Conedies & esealas Relacdo campo e cidade [EFO4GEDY) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da cida

de, consideranda fluxos econdmicos, de informacSes, de ideias e de pessoas.
[EFO4GE-APDE) Compreender a cadela produtiva campo-cidade na dindmica econmica do
Estado do Amapa.

[EFO4GE-APOT) Entender as relaghes socioecondmicas e espaciais entre o campo e a cidade
& a importancia de sua interdependéncia.
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Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Geografia n 305

/,—Emexﬁﬁeemlars

Unidades politico- administrativas do Brasil

[EFD4GEDS) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais {Distrito, Muni-
cipio, Unidade da Federago e grande regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizan-
do seus lugares de vivéncia.

Regionalizacio

(EFD4GE-APDE) Identificar as difererntes formas de administrar um territério (governcs fede
ral, estadual & municipal).

(EF04GE-APDS) Diferenclar autonomia ¢ soberania,

(EF04GE-AP1D) Reconhecer da necessidade de haver autoridades politicas como: governados,
prefeito, deputados e senadores para admindstrar os bens pdblioos.

Territdrios étnico-culturais

(EFMGEDG) Identificar & descrever temritdrios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimida
de da demarcagio desses territdrios.

Cultura e territdrio

(EFD4GE-AP11) Compreender a importincia do territdrio/terra para as comunidades tradicio
nais como elemento de legitimidade.

[EFDAGE-AP12) Fazer bevantamientos das comunidades tradicionais no Estado do Amapa, suas
culturas, suas vivéncias e a importincia territorial.

FMMundo do trabalho

Trabalho no campo e na cidade

[EFMGEDT) Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

[EFD1GEDZ-AP1D) Saber a importincia e a contribuicdo do trabalho humano na producdo do
espaco.

[EF4GE-AP13) Compreender a relacdo de producio e consumo entre os produtos no campo e
na cidade e da necessidade da populacdo urbana ser dependente do que se praduz no ampo.

Producao, circulacdo e consumo

(EFOMGEDE) Descrever e discutir o processo de producdo (transformacio de matérias-primas),
cinculacio e conswmo de diferentes produtos.

(EFOMGE-AP14) Identificar a importancia da feira do produtor no Estado do Amaps e sua impor
téncia no comércio de produtos do campo para a drea urbana.

Farmas de representacio Sistema de orientagio (EFDAGEDD) Urilizar as direcfes cardeals na localizagio de componentes fisicos & huma-
e pensamento espacial nos nas palsagens rurals e urbanas.
{EFO4GE-AP15) Compreender o sistema de sinais e simbolos presentes na linguagem car-
togrifica.
(EFO4GE-AP16) Utilizar instrumentos como bldssolas, GPS & mapas virtuals/tecnologicos
para aprimorar orientacio e localizacdo nas dreas urbanas.
(EFO4GE-AP17) Conhecer os pontos turisticos, comerciais, administrativos, culturais e pal-
sagisticos dos municipios amapaenses através de instrumentos e téonicas carogra l
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Referencial Curricular Amapaense: Ensino Fundamental /Geografia n 306

/— Elementos constitutivos dos mapas (EFO4GELD) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabo-
radores, finalidades, diferencas e semelhancas.

(EFD4GE-AP1E) Realizar leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes
fontes de informacbes, de modo a interpretar, analisar e relacionar informagtes sobre o
espaco geografico e as diferentes paisagens.

Matureza, ambientes e Conservagao e degradacio da natureza {EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturals e antrdpicas (releve, cobertu

qualidade de vida ra vegetal, rios e outras) no ambiente em gue vive, bem como a agdo humana na conservacio
ou degradacio dessas dreas.

Espaco geografico e Leitura cartografica (EFD4GE-AP19) Farer levantamentos dos fendmencs no espago amapaense atravds de |es

cartografia turas @ interpretaches de mapas, possibilitando o entendimento da dimensdo espacial dos
municipios de Macapd e outros, j/

GEOGRAFIA — 58 ANO

UNIDADES TEMATICAS DBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
O sujeito e seu lugar no Dindmica populacional (EFOSGEQ1) Descrever e analisar dindmicas populacionais na Unidade da Federagdo em gue
mundo vive, estabelecendo relagdes entre migrages e condigies de infraestrutura.

(EFOSGE-APD1) Entender os impactos causados pelos fluxos migratdrios ao Estado do
Amapd nos contextos ambiental, social e econbmico (ocupacio de dreas de ressaca, de-
semprego e renda, disparidades sociais).

Populacio e meio ambiente

(EF0SGEDZ) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais
entre grupos em diferentes territdrios.

(EF0SGE-APOZ) Entender as diferentes formas de ocupacdo do espaco por diferentes gru
pos sociais e de suas manifestagbes culturais nos seus territdrios de vivencia.

- i (EFOSGEDS] Identificar as formas e fungdes das cidades @ analisar as mudancas socials, eco
ConexBes e escalas Territdrio, redes e urbanizacio némicas e ambientais provocadas pelo seu crescimento,

(EFOSGED) Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as interacbes entre a cidade
& 0 campo & entre cidades na rede urbana.

Diferengas étnico-raciais e étnico-culturals
e desigualdades sociais

Espaco urbano e meio ambiente (EF0SGE-APO3) Entender as contradigdes do espaco urbano, os movimentos sociais e o pa-
pel de resisténcia dos varios atores. ]
(EFOSGE-APD4) Identificar o papel da cidade como elementa da dindmica da eco iz %

o um Estado ofr mEmicipio.
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() s

'/— Conexes e escalas

Espaco urbano e meio ambiente

[EFOSGE-APOS) Entender os problemas que as cidades enfrentam como consequéncia da
acdo humana.

[EFOSGE-APDE) Criar maguetes, exposiches com fotografias acerca da dindmica urbana e
seus processos de transformacio dos municipios do Estado do Amapa.

[EFOSGE-APOT) Compreender as dindmicas sociais, politicas e econbmicas que provoca-
ram a ocupacgdo das dreas de ressaca nos municipios de Macapd e Santana como conse-
quéncia do acelerado processo de urbanizacdo no Estado do Amapa a partir da década
de 1990.

Mundo do trabalho

Trabalho & inovacdo tecnoldgica

[EFO5GEDS) Identificar e comparar as mudangas dos tipos de trabalho e desenvolvimeanto
tecnoldglco na agropecudria, na Inddstria, no comércio e nos servigos.

[EFO5GEDE) Identificar @ comparar transformages dos melos de transporte e de comu-
nlcagso,

[EFO5GED?) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados ma produgdo Industrial,
agricola e extrativa e no cotidiano das populagbes.

Trabalho e Impactos soclaks

[EFDSGE-APDE) Diferenclar agropecudrias de subsisténcia e empresarial.

[EFDSGE-APDS) Entender os Impactos soclals provocados pela expansdo da mecanizacio no
setor agropecuirio em cerrados do Estado do Amapd.

[EFDSGE-APLD) Fazer levantamentos sobre as variadas formas de utilizagio energética para a
dinimica das atividades econdmicas,

Formas de representacio
e pensamento espacial

Mapas e imagens de satélite

|EFOSGEDS) Analisar transformaches de paisagens nas cidades, comparando sequincia de fo
tografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes.

(EFOSGE-AP1]) Interpretar mapas temdticos sobre o espaco amapaense.

(EFOSGE-AP12) Compreander as dindmicas social e econdmica gue possibilitam as transfoe
maches na pasagern dos municiplos amapasenses,

(EFOSGE-AP13) Interpretar fendmenos socials, econdmicos @ ambilentals através da leftura
cartogrifica propondo, quando possivel, solucdes na ocorréncia de problemas.

Representagio das cidades e do espago
urbano

(EFOSGEDD) Estabelecer conexfies e hierarquias entre diferentes cidades, utilizando mapas
temdticos e representacies grificas.

A cartografia social do estado do Amapd

[EFOSGE-AP14) Identificar a regionalizacdo do espaco amapaense com base na divisio polit
ca, natural, econdmica, dreas de protecio ambiental, além dos aspectos da ocupagio de seus
municipios.

[EFOSGE-APLS) Interpretar a cartografia do Estade do Amapd e seus municiplos, ob o —|

e mpreen:lendu guestdes socials, econdmicas e amblentals, —
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ﬂl—a_turea. ambientes e
gualidade de vida

Oualidade ambiental

(EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da gualidade ambiental e algumas formas
de poluigdo dos cursos de dgua e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés ne-
gras, dentre outros).

Recursos hidricos no Estado do Amaps

(EFOSGE-AP16) Reconhecer as importéncias social e econémica do rio Amazonas para a
populagio do Estado do Amapa.

(EFDSGE-AP17) Analisar as causas que geram poluigio e uso inadequado da dgua com o
despejo de efluentes e |lixo no rio Amazonas.

(EFDSGE-AP18) Compreender a nocividade que as atividades humanas podem provocar 3
saude publica como consequéncia da poluicio dos recursos hidricos.

Diferentes tipos de poluicio

(EFOSGE11) Mdentificar e descrever problemas ambientais gue ooorrem no entarno da escola
e da residéncia (lixbes, inddstrias poluentes, destruicio do patrimbnio histdrico e outras),
propondo solugdes (inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

(EFOSGE-APLS) Identificar os problemas que o lixo acumulado excessivamente & sem nenhum
cuidado pode provocar a sadde pdblica do municipio,

Gestdo pablica da qualidade de vida

(EFOSGEL2) Mentificar drgdos do poder plblico e canais de participacio social, responsdveis
por buscar soluctes para a melhoria da qualidade de vida (em &reas como meio ambiente,
mabilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas por esses o«
Edos que afetam a comunidade em que vive,

|EFOSGE-AP20) Debater acerca dos problemas e solugbes dentro da comunidade e munic

pios do Estado do Amapa e discutir as solugbes apresentadas por drgsos federais, Etadiis/

2 municipais.
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ORGANIZADOR CURRICULAR AREA DE CIENCIAS HUMANAS — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

GEOGRAFIA - 62 AND

UNIDADES TEMATICAS

DBJETOS DE CONHECIMENTD

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no

Identidade sociocultural

(EFOGGEDL) Comparar modificagbes das paisagens nos lugares de vivencia e os usos desses

fisico-naturais

rundo lugares em diferentes tempas.
Conceituacio; Lugar, Paisagem & (EFDEGEDZ) Analisar modificacies de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
Ezpago Geografico. destagque para os powos origindrios, de modo a compreender o papel da sociedade em
sua canstrucho e na producio do territdrio, da palsagem e do lugar.
Conexfies e escalas Relagfies entre os componentes (EF0&GEDD) Descrever os movimentos do planeta e sua relacfo com a circulacdo geral da

atmosfera, o tempo atmoshérico e os padrdes climiticos.

(EFO&GED) Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento superficial no ambien-
te urbano e rural, reconhecendo os principals componentes da morfologia das baclas
e das redes hidrograficas e a sua localizagio no modelado da superficie terrestre e da
cobertura vegetal.

[EFOBGEDS) Relacionar padrdes climdticos, tpos de solo, relevo ¢ formagies vegetais.

Mundo do trabalho

Transformacio das paisagens
naturais e amtropicas.

[EFOEGEDS) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho huma-
no a partir do desemvolvimento da agropecudria e do processo da industrializagdo.
[EFOGGEQT) Explicar as mudancas na interacio humana com a natureza a partir do surgl-
mento das cidades.

D espaco rural @ espaco urbano

[EFOBGE-APDL) Analisar as transformaghes espaciais nas cidades dos municipios amapaen-
ses e suas (rejconfiguragies ambientais e sociais.
[EFOBGE-APDR) Identificar as novas atividades no campo brasileiro.

Formas de representacdo

Fendmenos naturals e soclais

[EFOBGEOR) Medir distdncias na superficle pelas escalas gréficas e numéricas dos mapas.
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e pensamento espacial reprasentados de diferentes maneiras, [EFOEGEDS) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e
de vegetacdo, visando & representatdo de elementos e estruturas da superficie terrestre.
Conhecendo os mapas; ([EFO6GE-APDO3) Compreender o papel da linguagem cartografica como ferramenta de es-
Elementos cartogrificos; tudao do espago geogrifico e registro dos lugares de vivéncia,
Natureza, sociedade, Biodiversidade e ciclo hidrolégico. (EFOEGELD) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de terras, terraceamen-
ambientes e qualidade to, aterros e outros) e de apropriaco dos recursos hidricos {sistema de irrigacdo, trata-
de vida mento ¢ redes de distribuigio), berm como suas vantagens e desvantagens em dife
épocas e lu I'E'S —)sl
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//;lnmre:a, socledade, Blodiersidad ido hidroléeico. (EFDBGELL) Analisar distintas interacbes das sociedades com a natureza, com base na
ambientes e qualidade e =Ed e distribuicio dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da biodiversi-
de vida dade local e do munda.

[EFDBGE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hi-
drograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformagtes nos ambientes urbanos.
[EFDBGEL3) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na
dindmica climatica (ilha de calor).

Atividades humanas, dindmica climdtica
Sustentabilidade,

[EFORGE-APDA) Compreender a importancia e o papel da sustentabilidade como processo
de interagdo do ser humano com o mundo, preservando e conservando o meio ambiente.

-

GEOGRAFIA - 72 ANO

UNIDADES TEMATICAS

QOBIETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no
munda

|deias e concepges sobre a formagio
territorial do Brasil

(EFO7GEDL) Avaliar, por meioc de exemiplos extraidos dos meios de comunicagdo, ideias e
esteredtipos acerca das paisagens e da formagSo territorial do Brasil.

Conexbes e escalas

Formacdo territorial do Brasil

[EFO7GEDZ]} Analisar a influncia dos fluxos econdmicos e populacionais na formagio so-
cioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histdricas
& contemporineas,

[EFO7GED3] Selecionar argumentos gue reconhegam as territorlalidades dos povas indi-
genas origindgrios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas
e do cerrado, de ribeirinhos e calgaras, entre outros grupos socials do campo e da cldade,
como direltos legals dessas comunidades,

Caracteristicas da populacio brasileira.

[EFO7GEDS) Analisar a distribuicio territorial da populacio brasileira, considerando a di
versidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

Mundo do trabalha

Producdo, drculacdo e consumo
de mercadorias.

Concentracdo e desconcentracdo
territorial.

(EFO7GEDS) Analisar fatos e situaches representativas das alteracBes ocorridas entre o pe
riodo mercantilista e o advento do capitalisma.
|EFO7GEDB) Discutir em que medida a produc3o, a circulagdo e o consuma de mercadorias

provocam impactos ambientais, assim coma influem na distribuicio de riguezas, em dife
rentes lugares.

A dirculacdo e os transportes

figuragao du—rerrnﬁlw hﬁﬁllﬁlm

(EFO7GEDT) Analisar a influncia e o papel das redes de transporte e comunicagio nq\an/Sl
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I/”:‘IJI'IEID do trabalho Inddstria e producdo de energia; [EFO7GEDE) Estabelecer relagbes entre os processos de industrializacdo e inovacio
tecnoldgica com as transformagdes socioecondmicas do territdrio brasileiro.
Desiguzldade social e o trabalho |EFO7GE-01) Entender as causas e as consequéncias da desigualdade social no Brasil,
estabelecendo relagdes entre o desenvolvimento econdmico e social do Brasil.
Formas de representacio | Mapas tematicos do Brasil (EFO7GEDS) Interpretar e elaborar mapas tematicos e histdricos, inclusive utilizando tecnole

e pensamento espacial

gias digitais, com informagbes demograficas e econdmicas do Brasil (cartogramas), identifi
cando padries espaciais, regionalizagies e analogias espaciais.

(EFOTGE10) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioeconfmicos das regides brasileiras.

(EFOTGE-APOZ) Compreender a importancia das diferentes linguagens na leitura da paisagem,
desde as imagens, leitura de dados e de documentaos de diferentes fontes de informagso, de
modo que interprete, analise e relacione informagbes sobre as indicadores sociais.

Matureza, ambientes,
regides e qualidade de
vida,

Biodiversidade brasileira

(EFO7GEL]) Caracterizar dindmicas dos componentes fsico-naturais no territdrio nacional,
bem com a sua distribuicio e biodiversidade (Florestas Tropicals, Cerrados, Caatingas, Cany
pos Sulinos e Matas de Arauciria).

(EFO7GELZ) Comparar unidades de conservagiio existentes no Municlpio de residéncia e em
outras localidades brasileiras, com base na organizagiio do Sisterna Nacional de Unidades de
Conservagdo (SNUC),

O Nordeste [EFO7GE-APO3) Compreender a dindmica regional dos complexos geoceconbmicos, relaciona
A Amazdnia dos s especificidades fisico-natural, econdmicas, socais.
O Centro Sul j
/,- GEOGRAFIA - 82 ANO
UNIDADES TEMATICAS OBRJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
0 sujeito & seu lugar Distribuiciio da populacio mundial e [EFOBGEDL) Descrever as rotas de dispersdo da populacio humana pelo planeta e as prin-
ne mundo deslocamentos populacionals cipals fluxos migratdrios em diferentes perfodos da histdria, discutindo os fatores histéricos

ey

e condicionantes fisico-naturals associados & distribuicdo da populacio humana pelos con-
tinentes,

Diversidade dindmica da populagdo mun-
dial e local,

(EFOBGED2) Relacionar fatos e situaghes representativas da histdria das familias do Mu-

nicipio em gue se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratori dq -

populacdo np:mﬁlﬂ f
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~

(EFO2GED3) Analisar aspectos representativos da dindmica demografica, considerando
caracteristicas da populacio (perfil etdrio, cresciments vegetativo e mobllidade espacal).
(EF08GEM) Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos volunts-
rios e forgados, assim coma fatores & dreas de expulsdo e atracdo) e as principais politicas
migratirias da regido.

Conexiies & escalas

Corporacfes e aorganismos Internacionals e
do Brasil na ardem econdmica mundial

[EFOBGEDS) Aplicar os conceitos de Estado, maclo, territdrio, governo e pals para o entend
mento de conflitos e tensBes na contemporaneidade, com destaque para as situagbes geopo
liticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizagBes a partir do pds-guerra,
[EFDBGEDE) Analisar a atuacio das organizagdes mundiais nos prooessos de integracdo cuk
tural e econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de
vivéncia, marcas desses processos,

(EFOBGEDT) Analisar os impactos geoecondmioos, gecestratégioos e geopoliticos da ascensdo
dos Estados Unidos da América no cendrio internacional em sua posicho de lideranca global e
na relacdo com a China e o Brasil.

(EFOBGEQB) Anallsar a situaglio do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa,
assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial do pos-guerra.

(EFOBGENT) Analisar os padries econdmicos mundiais de produgio, distribuicio e Intercimy
bio dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da
América e os palses denominadas de BRICs [Brasil, Rissia, [ndia, China e Africa do Sul).
[EFDEGELD) Distinguir ¢ analisar conflitos ¢ agbes dos movimentos sociais brasibeinos, no carre
po e na cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises |latino-a
FRIEFRCA s,

(EF08GEL1) Analisar dreas de conflitos e tensdes nas regides de fronteira do continente laté
no-americano @ o papel de organismos internacionais ¢ regionais de cooperagio nesses ce
narios.

[EFOBGELZ) Compreender os objetivos e analisar a importincia dos organlsmos de integragio
do territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi,
entre outros).

Mundo do trabalho

i0s diferentes contextos e os meios técnico
e tecnoldgico na producdo

Principais problemas sociais [Fome;
epidamias e migragbes);

Economia & conflitos socioambsantais

[EFDEGEL3) Analisar a influéncia do desemvolvimento cientifico e tecnologico na caracteriza

¢do dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanas @ rurals da América e da Africa.

[EFOEGEL4) Analisar os processos de desconcentragio, descentralizacio e recentralizacio das
atividades econfmicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regides no
muirdo, com destaque para o Brasil,

(EFOBGE-AFDL) Analisar o processo de construcio e organizacdo do espaco americano a partr
de sua evolugio histdrica, colonizaciio, independénca e subdesemalvimento,

(EFOEGE-APOZ2) Identificar as nowvas territorialidades comn valores emancipatdrios ve E_mg

curso da l:ﬂl?'lfﬂl#lec da modernidade rites mo contexto lating americano,
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f/v"_

Transformagies do espago na sociedade
urbamo-industrial na América Latina

[EFOBGELS) Analisar a importincia dos principais recursos hidricos da América Latina
[Aquifers Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens
na Amazdnia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacicnados & gestio e
comercializagio da dgua.

[EFOBGELE) Analisar as principais problemdticas comuns as grandes cidades latino-ame-
ricanas, particularmente aguelas relacionadas a distribuiciio, estrutura e dindmica da po-
pulagio e 3s condigbes de vida e trabalha.

(EFOBGELT7) Analisar a segregacio socioespacial em ambientes urbanos da América Lat-
na, com atencdo especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

Formas de representacio
e pensamento espacial

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas
teméaticos da América e Africa.

(EFOEGELE) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartogréfica para analisar as
redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de
vida e usos e oocupacSo de solos da Africa e América.

(EFDEGELY) Interpretar cartogramas, mapas esquematioos (croguis) e anamorfoses peografi
cas com informagies geograficas acerca da Africa e América.

Natureza, amblentes ¢
qualidade de vida

Identidades e interculturalidades regionais:

Estados Unidos da América, América
espanhola e portuguesa e Africa

(EFOBGE20) Analisar caracter(sticas de paises e grupos de paises da América e da Africa no
gue se referem aos aspectos populacionals, urbanos, politicos e econbmicos, e discutir as
desigualdades socials e econdmicas e as pressbes sobre a natureza e suas riquezas (sua apro
priacio e valoragio na producdo e circulacio), o que resulta na espoliagio desses powos.
(EFOBGE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antdrtica no contexto geopalitico, sua
relevincia para os paises da América do Sul & seu valor como drea destinada a pesquisa e &
compreensdo do ambiente global,

Diversidade ambiental e as transformacies
nas paisagens na América Latina

(EFOBGE22) Identificar os principais recursos naturais dos palses da América Lating, analisan

oo sew uso pare @ producio de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperacio
entre os palses do Mercosul,

(EFD8GE23) Identificar paisagens da América Latina e associd-las, por meio da cartografia, aos
diferentes povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da
climatodogia.

(EFD8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos
(como exploragio mineral na Venezuela; agricultura de alta especializagdo e exploragio mi

neira no Chile; circuito da came nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-agicar
em Cuba; polipono industrial do sudeste brasileiro e plantagbes de soja no centro-oeste; ma

quiladoras mexicanas, entre outros), i ‘:;‘2|
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GEOGRAFIA - 92 AND

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTD

HABILIDADES

0 sujeito & seu |ugar
na mursdo

A hegemonia europeia na economia, na
paolitica e na cultura,
Geopolitica europeia (Migracio e xenofobia);

(EFO9GED1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em v&
rias regides do planeta, notadamente em situagdes de conflitos, intervenges militares e/
o influéncia cultural em diferentes tempaos e lugares,

(EFO9GE-APO1) Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos geogrificos
estudados em suas dindmicas e interapies,

(EFO9GE-APOZ) Perceber as caracteristicas naturais da Europa.

Corporaches e organismos internacionais

([EFO9GED2) Analisar a atuagio das corporagBes internacionais e das organizagies econdmi
cas mundiais na vida da populacio em relagio ao consume, 3 cultura e @ mobilidade.
(EFO9GE-APD3) Compreender as transformacdes dos espacos geogréficos como produto
das relaches socioeconimicas e culturais de poder.

[EF0SGE-APDM) Compreender a producio e o papel histdrico das instituighes sociais, polk
ticas e econdmicas, assodando-as aos diferentes grupos, conflitos @ movimentos sodiais.

As manifestagbes culturais na formatio
populacional.

VEFRDSGED3) Identificar diferentes manifestagies culturais de minorias étnicas coma forma
de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do
respeito as diferengas.

(EFO9GED4) Relacionar diferengas de paisagens acs modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

Conexbes & escalas

Integracio mundial e suas interpretacbes:
globalizagio e mundializacio

[EFDOGEDS]) Analisar fatos e situaghes para compreender a integracio mundial (econdmica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretacbes: globalizacio e mundializacso.

A divisio do mundo em Ocidente
& Oriente

(EFO9GEDR) Assaclar o critério de divisio do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas poténcias europeias.

Imtercimbios histdricos & culturals entre
Eurcpa, Asla e Oceanla

(EFOSGEDT) Anallsar os componentes fislco-naturais da Eurdsla @ os determinantes histdrk-
co-geogrificos de sua diviso em Europa e Asia.

(EFOSGEDE) Anallsar transformagtes territorials, conslderando o movimento de fronteiras,
tensdes, conflitos e miltiplas reglonalidades na Europa, na Asia e na Oceanlia.

(EFOSGEDS) Analisar caracteristicas de paises e grupos de palses europeus, asidticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos & econdmicos, e discutir suas
desigualdades socials e econbmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais,
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()

/I'.I'I—undn do trabalho

Transformagies do espago na sociedade
urbanc-industrial

[EFOSGELD) Analisar os impactos do processo de industrializacio na producio e circula-
cdo de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

[EFOSGELL) Relacionar as mudangas técnicas ¢ cientificas decorrentes do processo de
industrializacio com as transformagBes no trabalho emn diferentes regithes do mundo e
suas consequincias no Brasil.

Cadeias industriais e inovacio no uso dos
recursos naturais e matérias-primas
@ novas tecnologias.

[EFDSGELZ) Relacionar o processo de urbanizacio as transformagbes da producio agrope-
cudria, & expansio do desemprego estrutural & ao papel crescente do capital financeiro em
diferentes paises, com destaque para o Brasil.

[EF0RGEL3) Analisar a importincia da produgio agropecudria na sodedade urbano-ind ustria -
lizante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentanres ¢ & matéria -
-prirma.

[EF0OGE-APDS) Compreender o papel das novas tecnologias associados s athvidades econd -
micas e a0 deserwolviments cientifice.

Formas de representacio
e pensamento espacial,

Leitura e elaboragio de mapas tematicos,
croquis e outras formas de representacio
para analisar informages geograficas.

(EF09GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esque
miaticos (croguis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e
informagdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mun -
diais,

(EF09GE15) Comparar e classificar diferentes regies do mundo com base em informagbes
populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas tematicos e com di-
ferentes projecbes cartograficas.

(EFOIGE-APOE) Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de
informagdes, de modo a interpretar, analisar e reladonar informagbes sobre o geografico e as
diferentes paisagens.

Matureza, ambientes e
gualidade de vida

i

Diversidade ambilental e as
transformacies nas paisagens
na Eurcpa, na Asia e na Oceania.

(EFD9GEL6) kdentificar & comparar diferentes dominios merfocliméticos da Europa, da Asia e
da Oceania,

|EFOSGELT) Explicar as caracteristicas fisico-maturals e a forma de ocupaglio e usos da terra
em diferentes regifies da Europa, da Asla e da Oceania.

|EFIRGELB) Mentificar e analisar as cadelas industrials e de inovagio e as consequéncias dos
w505 de recursos naturals e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelé
trica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

[EF0GE-APDT) Analisar a dindmica politica e econdmica , bem como os impactos ambientals
na Europa, Asla & Oceania,
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4.4.9Ensino Religioso

Competénclas Especificas de Ensino Religloso para o Ensino Fundamental

| Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicBes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos,

enquanto expressao de valor da vida;

IV Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicpies, modos
de sereviver;

W Analisar as relacfes entre as tradigbes religiosas e os campos da cultura, da

estéticos e &toos:

Il Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias

de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territdrios;
Il Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da matureza,

politica, da economia, da sadde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

V| Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerdncia, discriminagio e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os
direjtos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

ORGANIZADOR CURRICULAR AREA ENSINO RELIGIOSO — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

ENSIND RELIGIOSO = 1% AND

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

|dentidades & Alteridades

0 ey, o outro & o nos

(EFDIERD]) identificar & scolher as semelhangas e difenencas entre o ey, 0 outro & o nds.
(EF0IERDZ) Reconhecer que o seu nome @ o das demals pessoas o5 identificam e os diferencdam.

Imané&ncia e Transcendéncia

(EFO1ERD3) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um.
(EFO1ERDA) Valorizar a diversidade de formas de vida

ManifestagBes Religiosas

sentimentos, lembrangas,
memdarias @ sabafas

[EFD1ERDS) Identificar & acolher sentimentos, lembrangas, memdrias e saberes de cada um.
[EFD1ERDG) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos,
idelas, memdrias, gostos e crencas em diferentes espagos. j

ENSINO RELIGIOSO - 22 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
|dentidades e alteridades 0 eu, a familia & o ambiente de convivBncia [EFOZERD1) Reconhecer os diferentes espacos de convivencia.
[EFOZERD2) Identificar costumes, crencas e formas diversas de viver em variados ambientes
de comvivencia,
Memdrias e simbolos (EFOZERD3) Identificar as diferentes formas de registro das memdrias pessoals, familiares e
escolares (fotos, midsicas, narrativas, dlbuns...).
(EFOZERD4) Identificar os simbolos presentes nos variados espacos de comviviéncia,
(EFOZER-APOL) Identificar simbolos presentes em aniversario (bolos, velas, balﬁes...)\@lg:‘
n, junina [handflr:lnlﬁ, FOUPES...). s
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Simbaolos religiosos

[EFOZERDS) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas manifesta-
goes, tradiches e instituiches religiosas.

[EFOZER-APD2) Conhecer as festas populares religiosas do Amapd do calendario local,
municipal e estadual.

Manifestacoes Religiosas

Alimentos sagrados

(EFDZERDE) Exemplificar alimentos considerados sagrados por diferentes culturas, tradigbes e
expresstes religiosas, local e regional

(EFDZERDT) Identificar significados atribuidos a alimentas em diferentes manifestagies e tra
dictes religiosas presentes no Amapd, de origem indigena, afro-religiosa, europeia e oufras.

/— ENSINO RELIGIOSO = 3% ANO
UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Identidades e alteridades Espacos e territdrios religiosos [EFD3ERDL) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territdrios religiosos de diferentes
tradigbes e movimentos religiosos, principalmente em dreas quilombolas e indigenas do
CENArio amapaense.
(EFD3ERD2) Caracterizar os espagos e territdrios religiosos como locais de realizacio das
praticas celebrativas, das tradigBes religiosas locais e regionais.

Manifestaches religiosas Praticas celebrativas (EFO3ERO3) Identificar e respeitar praticas celebrativas (cerimdnias, oragbes, festividades,

peregrinagbes, entre outras) de diferentes tradigbes religiosas, enfatizando as praticas reli
giosas locais e da Amazdnia brasileira.

(EFO3EROM) Caracterizar as praticas celebrativas como parte integrante do conjunto das ma-
nifestacies religiosas de diferentes culturas e sociedades, de modo a conhecer também
E5585 ESPACOS & territdrios presentes em dreas quilombolas e indigenas no cendrio amapa
ense.

Indumentarias religiosas

[EFO3ERDS} Reconhecer as indumentdrias (roupas, acessdrios, simbaolos, pinturas corpo-
rais) utilizadas em diferentes manifestacies e tradigies religiosas.
[EFO3ERDE)} Caracterizar as indumentérias como elementos integrantes das identidades I_E-/J

ligiosas.
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ENSINO RELIGIOSO - 4% AND

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Manifestagdes religiosas

Ritos religiosos

[EFOMERDL) Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario,
[EFMER-AFD1) diferenciar ritos cotidianos (aniversario, formatura, festa junina, carnaval...)
de ritos sagrados (oragdo, batismo, nasdmento, casamento, enterro, missa, culto, sess3o...).
[EFMERDZ) Identificar ritos e suas fungdes em diferentes manifestactes e tradigbes religiosas.
(EFMERD3) Caracterizar ritos de iniciag3o e de passagem em diversos grupos religiosos (nas
cimento, casamento e morte).

(EFMERD4) Identificar as diversas formas de express3o da espiritualidade (oracbes, cultos,
gestos, cantos, dancas, meditaces, comidas, bebidas e outros) nas diferentes tradictes reli
giosas, presentes no Amapa.

Representaghes religiosas na arte

{EFO4ERD5) Identificar representagties religiosas em diferentes expressfes artisticas (pintu-
ras, arquiteturas, esculturas, lcones, simbolos, imagens), reconhecendo-as comao parte da
identidade de diferentes culturas e tradigies religiosas.

{EFO4ER-APOZ) — Apresentar @ Fortaleza de 580 José de Macapd, a Pedra do Guindaste, o

Marco Zero do Equador, a partir da sua perspectiva religiosa,

Crencas religiosas e
filosofias de vida

Ideia(s) de divindade(s)

(EFO4ERDE) Identificar nomes, significados e representacies de divindades nos contextos

familiar e comunitirio.
[EFO4ERDY) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes manifestactes e

tradigdes religiosas, bocal, regional, nacional e mundial.

ENSIND RELIGIOSO - 52 AND

UNIDADES TEMATICAS

DBJETOS DE COMHECIMENTD

HABILIDADES

Crencas religiosas e filoso-
fias de vida

Marrativas religiosas

(EFOSERD1) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes culturas e tradigfes

religiosas cOmo reCurso para preservar @ memaoria.
(EFOSER-APDL) Reconhecer no Cirio de Mazaré, Festa de 530 Thiago e na Festa dos Tambores

exemplos de preservacao de memuoria.

Mitos nas tradighes religiosas

[EFOSERDZ) identificar mitos de criagdo em diferentes culturas e tradigies religiosas.

(EFOSERD3]) Reconhecer funces e mensagens rellgiosas contidas nos mitos de criagdo (con-
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/T:—r_m.;ag religiosas e filoso- Ancestralidade e tradicio oral [EFDSERDE) Reconhecer a importiincia da tradicio oral para preservar memdrias e acontect
fias de vida mentos religlosos.
[EFDSER-APDZ) Identificar tradicio oral que trata da preservagdio da memdria do povo da
Amazdnia,

[EFDSERDS) Identificar elementos da tradiclio oral nas culturas e religiosidades Indigenas,

afro-brasilelras, ciganas, entre outras.
(EFOSERDE) Mdentificar o papel dos sdblos e ancifios na comunicagio e preservagio da trad

gio oral,

(EFOSER-APO3) [dentificar, no cido do Marababw, celebraches Indigenas e festas religiosas
populares, exemplo de preservagiio da tradicio oral,
(EFOSERDT) Reconhecer, em textos orals, ensinamentos relacionados a modos de ser e W
/ ORGANIZADOR CURRICULAR ENSINO RELIGIOSO - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
EMSIND RELIGIOSO = 62 AND
UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE CONHECIMENTD HABILIDADES
Crencas religiosas e Tradicio escrita: registro dos ensinamentos [EFOBERD1) Reconhecer o papel da tradicdo escrita na presenacio de memdrias, aconteck
filosofias de vida sagrados mentos & ensinamentos religiosos.

[EFOBERDZ] Reconhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos (textos do
Budizma, Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre outros).

Ensinamentos da tradiglo escrita (EFDEERD3) Reconhecer, em textos escritos, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.
(EFDEERD4) Reconhecer que os textos escritos s3o utilizados pelas tradictes religiosas de ma
neiras diversas,

(EFDEERDS) Discutir como o estudo e a interpretacdo dos textos religiosos influenciam os adeg
tos a vivendiarem os ensinamentos das tradigbes religiosas.

Simbolos, ritos e mitos religiosos [EFOBERDE} Reconhecer a importdncia dos mitos, ritos, simbolos e textos na estruturacio
das diferentes crencas, tradiclies e movimentos religiosos.

[EFOBERDY) Exemplificar a relagiio entre mito, rito e simbolo nas priticas celebrativas de di-
ferentes tradigBes religiosas, de modo a compreender o cendrio religioso das comunidades
e populaglies tradicionais do Estado do Amapd, em especial as afro-indigenas.
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ENSIND RELIGIOSD - 7% AND

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Manifestaghes religiosas

Misticas e espiritualidades

(EFOTERDL) Reconhecer @ respeitar as praticas de comunicacio com as divindades em distin-
tas manifestacbes @ tradipbes religiosas.

[EFO7ERDZ) Identificar praticas de espiritualidade wtilizadas pelas pessoas em determinadas
situacies [acidentes, doencas, fendmenos climaticos).

[EFO7ER-APO1) Perceber as festas religiosas locais como patrimdnio cultural material e imate-
rial, para a autoafirmacio da identidade regional.

|EFO7ER-APQ2) Exemnplificar as priticas espirituais populares de cura, de culdado com a sadde
e de protecio praticados no cotidiano da populagio amazdnica e amapaense,

Liderancas religiosas

(EFD7ERDZ) Reconhecer os papéis atribuidos & liderancas de diferentes tradictes religiosas.
(EFD7ERDY) Exernplificar Ederes religiosos que se destacararm por suas contribuigSes & sociedade.
(EFD7ERDS) Discufir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre as religites.
(EFO7ERDG) Identificar principios éticos emn diferentes tradictes religiosas e filosofias de vida, dis
cutinda como podern influenciar condutas pessoais e priticas sociais.

Crengas religiosas
e filosofias de vida

Principios &ticos e valores religiosos

(EFOTERDY) Identificar e discutir o papel das liderancas religiosas e seculares na defesa e
promogde dos direitos humanaos.

Lideranca @ direitos humanos

[EFOFEROB) Reconhecer o direito a liberdade de consciéncia, crenga ou convicgdo, guestio-
nando concepcbes @ praticas sociais que a violam. —//

ENSINO RELIGIOSO - B2 AND

UNIDADES TEMATICAS

OBIETOS DE CONHECIMENTOD

HABILIDADES

Crencas religiosas
e filosofias de vida

Crencas, convicpdes e atitudes

(EFDBERD) Discutir coma as crencas e convicobes podem influenciar escolhas e atitudes pes

s0ais e coletivas.
(EFOBERDZ) Analizar filosofias de vida, manifestagbes e tradiches religiosas destacando seus

principios éticos.

Doutrinas religiosas

(EFDBERD3) Analisar doutrinas das diferentes tradictes religiosas e suas concepgdes de mun-
do, vida e morte.

(EFDBER = APO1) (Re] Conhecer as praticas e saberes de curas tradicionais da regiso, nmg_/gl
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’ff:l:n;as, filosofias de vida
& esfera plblica

Misticas e espiritualidades

[EFOBERDOM) Discutir como filosofias de vida, tradigtes & instituictes religiosas podem influen-
ciar diferentes campos da esfera pdblica (politica, sabde, educacio, economia).

[EFOBERDS) Debater sobre as possibilidades e os limites da interferéncia das tradigtes religio-
sa% na esfera publica.

[EFOBERDE) Analisar praticas, projetos @ politicas publicas que contribuem para a promogio
da liberdade de pensamento, crencas @ comicpbes,

[EFOBER-APDZ) Analisar ¢ compreender a importincia das religiies no culdado com o meio
ambiente & no processo de sustentabilidade.

Tradigdes religiosas, midias e tecnologias

[EFOBERDT) Analisar as formas de uso das midias e tecnologias pelas diferentes denominagbes

religioess. /

-

ENSIND RELIGIOSD — 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBIETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Crengas religiosas Imanéncia e transcendéncia [EFOSERDL) Analisar principlos e orientacles para o cuidado da vida e nas diversas tradigles
e filosofias de vida religiosas e filosofias de vida,
[EFOSERDZ) Discutir as diferentes expressies de valorizacio e de desrespeito & vida, por melo
da andilise de matérias nas diferentes midias.
Vida e morte

(EFD9ERD3) [dentificar sentidos do viver e do morrer em diferentes tradicies religiosas, atra-
vits do estudo de mitos fundantes,

(EFOSERDY) Identificar concepges de vida e morte em diferentes tradigbes religiosas e filoso-
fias de vida, por meio da andlise de diferentes ritos fdnebres.

(EFOOERDS) Analisar as diferentes ideias de imortalidade elaboradas pelas tradigBes religiosas
{ancestralidade, reencarnagdo, transmigragio e ressurreiciol,

Principios e valores éticos

[EFDSERDE) Reconhecer a coexisténcla como uma atitude ética de respeito & vida e & dignida-
de humana.

[EFDSERDT) identificar principlos éticos (familiares, relighosos e culturals) que possam alicercar
a construclo de projetos de vida,

[EFOSERDB) Construlr projetos de vida assentados em principios e valores &ticos.
[EFOSER-APOL) Compreender lendas e mitos dos povos da Amazdnia amapaense como prin-
cipios e valores éticos estabelecidos na relagio soclal @ com o melo amblente,
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4.5 Organizacio do Trabalho Pedagbgico para os Anos Iniclals
4.5.1 Plane|amento

O planejamento escolar & uma agio garantida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio MNacional, que foi estipulada no ano de 1996, Por meio dessa lei, é
assegurado que todos os profissionals que atuam na drea de educagdo possam
contar com um tempo destinado para pensar, apontar & efetuar o planejamento
pedagdgico, obtendo assim um melhor controle das atividades educacionais gue
irdoocorrer durante o ano letivo.

Além disso, o planejamento € uma ferramenta imprescindivel para uma
satisfatdria gestio do tempo, de materiais de ensing, de profissionals e também de
espaco, uma vezr gue, a0 planejar, todos os eventos e atividades que a escola ird
desemnvolver ao longo do ang, delinear-se-3o de forma detalhada; existe assim a
possibilidade de possuir um panorama do cendrio e alocar os recursos e materiais
conforme as necessidades dos periodos do ano letivo,

Vale salientar gque entre as wvarias pautas que podem fazer parte do
planejamento pedagdgico, estdo aquelas que sdo de extrema relevdncia para o bom
andamento do anc letivo, tals como a apresentacio e a andlise dos resultados do ang
anterior, a definicio precisa das grades hordrias das disciplinas a serem ministradas,
a divisiio das turmas, a organizacdio das salas e dos materials a serem utilizados
durante as atividades, a recepcio de professores novatos, a divulgagio das metas e
os objetivos que a equipe de profissionals da escola almeja alcangar, a apresentagio
do calenddrio escolar, a criacdo e a elaboracio adequada de planos de aglio, entre
outros quesitos que 530 de extrema importdnda para o bom andamento das aulas e
uma melhor abordagem educacional.

Para um planejamento pedagogico eficiente, & importante dar inicio a esse
processo jd@ no ano anterior, a partir do instante em gue a equipe de professores e
profissionais efetua a avaliagdo do gue dew certo ow errado, de acordo com as agdes
do dltimo plano. Mo entanto, isso ndo quer dizer gue esse planejamento serd seguido
durante todo o ano, afinal, planejar & octimizar 05 processos escolares & uma
atividade constante que SeMpre precisa ser revista.

Tal plamejamento deve levar em consideragdo uma aprendizagem em gue
haja interacdo com O espaco escolar 8 com 05 espagos Nos quais o jovem 58 insere; a
expressao na aprendizagem de maltiplas linguagens, incluindo os usos socials da
escrita e da matematica; deve estimular a abertura aos novos conhecimentos e &
afirmacdo de sua identidade em relacio ao coletivo no qual se insere, Em suma, o
planejamento escolar deve privilegiar os usos sociais dos conhecimentos
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trabalhados, levando o5 alunos a serem hidbels nas normas soclals, por meio das
linguagens escolares e ndo escolares e por meio da pritica de conhecimentos.

4.5.2 Organizagio e Utilizacio do Espago
A concepodo que o5 profissionais da Educagdio tém sobre a construcio do

conhecimento diferencia o projeto pedagdgico de cada escola, assim como a
maneira como o5 espacos disponiveis sdo utilizados, A organizagio do amblente
escolar reflete a "alma” da instituigiio e o compromisso com os estudantes, As
paredes e demals elementos indicam: o alung & um sujeito ativo e principal ator na
producio e apropriaciio do conhecimento ou, pelo contrario, & um receptor passivo
das informacdes,

A organizacio da escola, ndo apenas da sala de aula, mas de todas as dreas,
depende do que a gestdo espera da aprendizagem dos estudantes, O coordenador
pedagdgico precisa estar sempre atento a isso, mas a parceria com toda a equipe &
essenclal. Discutir com o5 docentes pode ser o pontapé iniclal para reflexies e
mudangas gue devem fazer parte do projeto politico pedagdgico da instituicdo, que
deve serdo alung, para o aluno e para toda a comunidade escolar.

De acordo com Zabalza (2001, p.236), as definiphes sobre a organizagio do
ESpato.

0 espage na educagdo & constitwido como uma estrutura de
oportunidades. £ uma condigio externa que favorece rd ou dificultard o
procasso da crescmentn pessoal & o desemvolvimento das atividadas
instrutivas. Serd estimulants ou, pelo conirdcio, limitante, em fungio
do nivel de congrwincia em relagio aos ob|ettvos e dindmica geral das

atividades que forem colocadas em pritica ou em ralacio aps métodos
educacionais e instrutivos gue caracterizem o nosso estilo de trabalbo.,

Outros estudos como os de Horm (2013), embora tenha o foco na
organizagdo de espagos na Educagdo Infamtil, indicam, de um modo geral, a
relevéncia da organizacdo do espago escolar na concretizagio da intencionalidade
educativa, uma vez gque, cuidadosamente bem planejado, pode favorecer
interagies autbnomas e cooperativas entre as criancas e dessas com adultos.

Conforme descrito na BNCC (2017), neste cempo, hd que se considerar,
como fator diferenciador de novas propostas pedagogicas, a cultura digital, que tem
promovido mudancas sociais significativas nas sociedades contemporaneas, Em
decorréncia do avan¢o e da multiplicac8o das tecnologias de informacéo e
c-umunicar;ﬁu e do crescente acesso a elas pela maior disponibilijade de
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computadores, telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo
dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Por sua
vez, ess5a cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediztismo de
respostas e a efemeridade das informacbes, privilegiando andlises superficiais e o
uso de imagens e formas de expressdoe mais sintéticas, diferentes dos modes de dizer
e argumentar, caracteristicas da vida escolar.

Todo esse quadro impde a escola desafios a0 cumprimento do seu papel em
relagdo & formacdo das novas geracdes. E importante gue a instituicio escolar
preserve seu compromisse de estimular a reflexio e a andlise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacio
ao conteddo e & multiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Contudo, também &
imprescindivel que a escola compreenda e inconpore mais as novas linguagens e seus
modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacio (e também
de manipulagio), e que edugue para usos mais democréticos das tecnologias e para
uma participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicacio do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promaver a
aprendizagem, a interagio e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (BNCC, 2017).

Com relacdo ao espago fisico da sala de aula, para os alunos dos anos iniciais
do Ensina Fundamental, & necessdrio pensar nas diferentes formas de organizacio. £
fundamental que seja um local com materiais didatico-pedagdgicos diversos,
disponiveis aos estudantes, gue contemplem as habilidades instituidas pelos direitos
de aprendizagem dos alunos, a formacio protagonista e distinta dos tradicionais
materiais feitos unicamente pelos docentes, mas pelo aluno em seu aprender & em
SEU BXpressar-sa,

4.5.3 Avaliacio

Mas discussies sobre o processo de ensino-aprendizagem, encontram-se
subsidios para refletir sobre o que & avaliar e alguns elementos que auxiliam a tomar
uma nova postura avaliativa. Deve ficar claro que avaliar envolve o exercicio de
apreciacdo sistemdtica e construtiva do processo de desenvalvimento das
habilidades e de construcio de conhecimentos pelos educandas. Envalve, também, a
readequacdo constante da postura e da pritica do professor em fungdo da
aprendizagem significativa do alunao.

0 papel do docente & estabelecer critérios e construir estratégias necessarias
para avaliar diferentes momentos do processo de ensino-aprendizagem. Sua postura
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avaligtiva possul multiplas dimensbes e implica, inclusive, aferir uma nota ou um
conceito ao aluno. E preciso que se redimensionem exercicios, atividades avaliativas
ou quaisquer outros instrumentos utilizados para avalia-los, O professor deve ter
claro que, todos os instrumentos que possam permiti-lo aferir alguma nota ouw
conceito, 50 terdo sentido se, por meio deles, conseguir identificar a apropriacdo de
habilidades pelos alunos,

Se a finalidade do processo de aprendizagem na escola ndo é apenas o
desenvolvimento da memadria, & preciso que o docente:

= Defina quais as outras habilidades gue seu educando deve desenvolver;

= Articule asunidades tematicas, os objetos do conhecimento e as habilidades
previstas para 0s anos iniciais e anos finais / ciclo com os elementos dos
saberes previos dos alunos.

Essas definigies devem ser apresentadas de modo claro no planejamento, a
fim de que o educador tenha pardmetros para reorganizar a ordem dos conteddos
trabalhados e sua metodologia de ensino.

De acordo com o que é estabelecido no Art. 24, inciso V, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio MNacional, a verificagio do rendimento escolar observard os
seguintes criterios:

a) awaliagio continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevalénda dos aspectos gualitativos sobre os quantstatives e dos
resultados ao lango do perfodo sobre os de eventuais provas finais;

b] possbilidade de aceleracio de estudos para aluncs com atraso
esoodar;

t] possibilidad e de avango nos cursos & nas séries mediante verificacio
dhoaprendizado;
i) aproveitamento de estudos conduidos com &xito;

¢] obrigatoriedade de estudos de recupsragio, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baika rendimento escolar,
a serem discplinados pelas irstituipies de ensinoem seus regimentos.

A avaliagdo do sisterma deve partir dos objetivos e dos interesses definidos
no processo ensino-aprendizagem em sala de aula. Dewve ser construida e
reconstrulda a partir das Diretrizes & das propostas pedagdgicas elaboradas,
coletivamente, pelas escolas em seus projetos politico pedagogicos e orientar-se
pela sua pratica, baseada nas identidades comuns em meio as diversidades locais,
reconhecendo e garantindo, assim, a autonomia da escola na definic3o dos critérios

e formas de avaliagdo. )
a
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- A svaliagdo deve ser pratice constante do processo ensino-
aprendizagem, como um instrumento de reflex3o e autoavaliagio do
aluno no seu desermvolvimento;

. Devem-se buscar diversas formas de avaliagio que promovam varias
oportunidades de reflexdo do processo de ensine pelo aluno, pela classe e
pelo professor;

. As referéncias elaboradas pelo coletive docente devem ser

participadas a comunidade e registradas no regimento da escola;

A necessidade de compartilhar 8 comunidade o que foi definido, em termas
de avaliagdo & muito importante, porgue & preciso gue todos tenham consciéncia do
significade que cada conceito ou nota possui no processo de ensino-aprendizagem
do educando. Por cutro lado, cabe & comunidade avaliar o processo avaliativo,
apontando as dificuldades e o5 pontos positivos do processo.

E ainda, na Sessdo |ll do Ensine Fundamental no art. 32, Inciso IV, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei 9.394/96, fala da importancia do
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.

Enfatiza-se que os sistemas de ensino, as escolas e os professores, com o
apoio das familias e da comunidade, empenhardo esforgos para assegurar o
progresso continuo dos alunos, no que se refere ao seu desenvolvimento pleno e 4
aquisicgio de aprendizagens significativas, langando m3o de todos os recursos
disponiveis e criando renovadas oportunidades para evitar que a trajetoria escolar
discente seja retardada ouvindevidamente interrompida.

A avaliacdo deve conter a possibilidade de verificacdo, pelo aluno, de ssu
desemvolvimento além das notas guantitativas previstas no sistema escolar, Levar em
consideracio a experiéncia dos adolescentes nos contextos familiar, social e cultural,
5Uas memdrias, seu pertencimento em um grupo & sua interacio com as mais
diversas tecnologias, Em suma, pensar em avaliac3o & retomar a aprendizagem em
multidimensdes, nos campos sociais, pedagogicos, afetivos, culturais, tanto como
produtos de conhecimento, qQuanto como processos de conhecimento pelo alunado.

4.5.4 Transic3o entre os Anos Iniciais e Anos Finais

A BNCC do Ensino Fundamental= Anos Iniciais [2017), ac wvalorizar as
situacies lddicas de aprendizagemn, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacio Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a
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progressiva sistematizacio dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relagio com o mundo, novas possibilidades de ler e
formular hipdteses sobre os fendmenos, de testi-las, de refutd-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecmentos.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade
¢ dos processos de percepcio, compreensio e representacdo, elementos
importantes para a apropriacio do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas
de representacdo, como os signos matemdticos, os registros artisticos, mididticos e
cientificos e as formas de representagiio do tempo e do espago. Os alunos se
deparam com uma variedade de situagbes que emvolvem conceitos e fazeres
cientificos, desenvolvendo observacBes, andlises, argumentagies & potencializando
descobertas.

Mos dois primeiros anos do Ensine Fundamental, a agio pedagdgica deve ter
como foco o letraments, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos
se apropriem do sistema de escrita alfabética, de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e a0 seu envolvimento
em praticas diversificadas de outras linguagens.

Jd ao longo do Ensing Fundamental — Anos Iniciais, a progressio do
conhecimento ocorre pela consolidacio das aprendizagens anteriores e pela
ampliacio das priticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das
criangas, considerando tanto seus Interesses e suas expectativas, quanto o que
ainda preclsam aprender. Ampllam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de
normas e os Interesses pela vida soclal, o que Ihes possibilita lidar com sistemas mals
amplos, que dizem respelto as relagdes dos sujeltos entre si, com a natureza, com a
histdria, com a cultura, com as tecnologlas e com o amblente.

A translgdo dos anos Inlclals para os anos finals, portanto, deve ser
ebservada no sentido de que o educando ampllard e consolldard os conhecimentos
despertados nos anos Iniclals. Para que as mudancas ao longo do percurso do Ensing
Fundamental — da Educagio infantil para os anos Iniclals e, neste caso,
especlalmente, dos anos Inlclals para os anos finals — ndio gerem fragmentacio de
nenhuma natureza, verifica-se a necessidade de acolhimento dos conhecimentos
que oeducando val acumulando de uma etapa para a outra.

Assirn, para assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens
entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a promover uma malor
integragdo entre ¢las e garantir sucesso no ensino aprendizagem, tal transicio deve
ser reﬂet‘h:la na elaboragiio dos curriculos e das propostas pedagogicas. Afinal, 6554
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transigio se caracteriza por mudangas pedagdgicas na estrutura educacional,
decorrentes, principalmente, da diferenciacio dos componentes curriculares, Como
bem destaca o Parecer CNE/CER n® 112010, "os alunos, ao mudarem do professor
generalista dos anos iniclais para os professores especialistas dos diferentes
componentes curriculares, costumam s& ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes dos anos finais” (BRASIL,
2010).

Segundo a BNCC, & importante, nos virios componentes curriculares,
"retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensing Fundamental — Anos Inicials no
contexto das diferentes dreas, visando ao aprofundamento e & ampliagio de
repertérios dos estudantes” (BRASIL, 2017, p. 58). Em outras palavras, s professores
especialistas dos anos finals incumbir-se-3o de acolher e averiguar os
conhecimentos desenvolvidos e internalizados no curricule dos anos iniclais de seus
respectives componentes; utilizé-los para angariar formacies mais sdlidas e
complexas; e fortalecer o protagonismo dos estudantes em seu aprender e em 5ua
relagdo com ooutro e com o munda,

Evidencid-lo como protagonista refere-se a considerar justamente sua fase
biclégica, psicoldgica, social, afetiva, de construcdo da sua identidade. Realizar as
necessdrias adaptagBes e articulagdes, tanto no 52 como no 62 ano, para apolar o5
alunos nesse processo de transicdo, significa compreender o adolescente em sua
gama de realizages como ser humana, permitindo-lhe expressar-se e garantindo-
Ihe maiores condigtes de sucesso,

E preciso pensar sempre no ser humano antes de pensar em técnicas e
métodos, pois 56 um ser humano realizado, compreendido, pode trilhar bem os
caminhos da aprendizagem.

4.6 Organizacio do Trabalho Pedagogico para os Anos Finais
4.6.1 Planejamento

0 trabalho docente implica em um ato técnico formativo, mas, sobretudo,
palitico, humano e social, No entanto, para tal, impde a escolha de que o oficio do
professor 5eja onganizado pelo ato de efetivar o planejamento da gestdo da sala de
aula, como atividade intencional, gue promova o desenvolvimento integral de seus
alunos em uma perspectiva humana, histérico-critica. A formacio humana deve ser
analisada por mejo do trabalho, pois esta é a atividade vital do homem, portanto,
urge que, no planejamento docente, se compresnda essa dimensao como:
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[...] ma atwidade consclerte que se objetiva em produtos gue
passam a ter funcihes definidas pela prdatica social. Por meio de
trabalho, o ser humana incorpora, de forma historicemente
universalizadora, 8 natureza a0 campa dos fenbdmencs sodals. Nese
processo as necessidades humanas se ampliam, ulirapassando o nivel
das necessldades de sobreviviéncla e surginds necessidades
propriamente soclals (SAWIAMNI; DUSARTE, 2002, p. 21).

Assim, faz-se necessirio compreender o planejamento ComMo Processo
permanente de reflexdo, de tomada de declsio sobre a acio e das necessidades dos
educandos, bern como do processo de racionalizacio de emprego de meios
{materiais) e recursos (humanos) disponiveis, visando & concretizacio de objetivos
que promovam, ndo somente aprendizagerm, mas desemvolvimento, ao alunado, de
compreensdo de seu papel histdrico na sociedade, em prazos determinados e
etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagbes gue Imprimarm resultados da
constituicdo de urn novo sujeito social.

Iima educagio que, pelo processo dindmico, possa ser criadora e
liberzdora do homesm. Planajar uma educacdo gue nao liméte, mas
gue Boerte gue consclentize 8 comprometa o homem diante do seu
munda, Este & o teor gue se deve inserir em qualguer planejamento
educacional (OUVEIRA, 2007, p.2 7L

O planejamento de ensino, para ter sentido pessoal e significado social nio
somente para os alunos, mas para a comunidade escolar, necessita de uma agio
participativa, envolvendo os sujeitos escolares, rompendo com o processo historico
da docéncia solitdria e inaugurando uma governanca no ato de planejar e executar
as acles de ensing pelo conjunto de professores, alunos e demals sujeitos escolares,
buscando o desenvolvimento de um trabalho integrado, interdisciplinar e
comprometido com a transformacio social.

Assim, a configuragdo do planejamento deverd, tanto na sua elaboracio,
quanto na execucdo, promover a pratica da gestdo democritica na escola, onde
alunos e professores sdo sujeitos ativos no desenvolvimento das priticas
pedagdgicas, materializando-se assim a concepgio de Freire (2000) que no existe
docéncio sem discéncla, guem ensing oprende ao ensinar e quem aprende ensing oo
aprender.

Por este prisma, organiza-se uma ldgica que possibilite um ambiente de.,
aprendizagem e desenvolvimento de insercio de valores e principios co
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forma como a socledade deverd ser organizada, com principios de participacio e
intervengio de constituigio de um novo tempo histérico, de uma nova sociedade,
Aszsim, por meio do planejamento, a escola cumpre com sua fungiio social de agéncia
promotora de cidadania.

Messe contexto, 0 ato de planejar considerard o conhecimento da realidade,
as principais necessidades técnicas, humanas, soclals e culturais dos sujeitos
envolvidos no processo escolar para, assim, tracar finalidades, metas daquilo que
representa os interesses de desenvolvimento de um currfculo comvalidade nacional,
mas, sebretudo, com identidade amapaense, expressadas na diversidade cultural e
étnica contidas ma populagdo afro, indigena, ribeirinha do morte do territdrio
brasileiro.

Reitera-se assim gue, no ato de planejar, de efetivar o curricule escolar, o
professor carrega a grande responsabilidade de formar cidaddos, Entretanto, € no
decurso de suas escolhas profissionals que poderd eleger em possibilitar uma
formacdo para sujeitos passivos ou para sujeitos com autonomia, plenamente
capacitados para o exercicio da cidadania,

4.6.2 Organizagio e Utilizacio do Espago
0 jeito como o espago & estruturado e a forma que os materiais sdo

organizados nas escolas 530 tdo iImportantes para a educacdo guanto os conteddos
de aprendizagem. Sendo assim, a disposicio dos materiais devem ser componentes
do processo ativo educacional, uma vez que, e levado em conta que a organizacdo
dos espagos e materiais devem se constituir em um ambiente de aprendizagem para
o5 alunos, pode-se observar uma intencionalidade clara em relagdo as experiéncias
que iremos propiciar para os alunos, a5 “oportunidades de aprendizagem”, Os
espatos entdo passam a ser um “elemento curricular®, ou seja, & de extrema
importdncia que cada escola organize seus "cantos” para “atividades diversificadas”,
pois o5 mesmos se tornam oporiunidades de escolher e aprofundar preferéncias e
de estabelecer movas interagdes; | para os professores os “cantos” trazem a
oporiunidade de observar os alunos em situacies espontaneas, de conhecer suas
preferéncias e de poder organizar os materiais, de modo que os alunos tenham
acesso a novas interagbes de convivéncia e aprendizagem.

A s3la de aula precisa refletir @ proposta pedagdgica da escola, visto que, a
concepgdo que os profissionais da educagdo tém sobre a comstrugdo do
conhecimento & diferenciada com relagio ao projeto pedagogico de cada escola,
as55im como @ maneira gue o5 espacos disponiveis sdo utilizados, pois a organizacio

de umambiente reflete a alma da instituicdo e o compromisso com os alunos,

Mo entanto, a organizagdo e utilizacdo do espago ndo deve apenas dar
prioridade a "sala de aula”, mas sim todas as dreas utilizaveis para iniciar reflexbes,
onde o aluno permaneca sendo sujeito ativo e o principal autor na produgdo e
apropriacio do conhecimento, pois o contrario disso direciona o educando a ser
apenas um receptor passivo das informacbes.

Contudo, cabe a equipe de gestdo, justamente com a coordenacdo
pedagogica, firmarem parceria com os professares e levarem em consideracdo os
seguintes questionamentos: o que o espaco estd comunicando? Esta sala de aula é
do aluno e para ele? Ele é o sujeito deste local? Para que o5 mesmoas estejam
contemplados no projeto politico pedagdgico de cada instituicdo de ensino.

4.6.3 Avaliagio

Ma escola, o processo de avaliacdo sustenta-se na concepcio que se tem de
educacido e do papel da mesma na sociedade, dessa forma, o repensar critico sobre
a avaliacao escolar deve estar associado ao projeto educacional, interdisciplinar e
social que vemn sendo construido e vivido pelos agentes escolares.

Paor nao constituir um registro meramente técnico, a avaliacdo implica um
posicionamento palitico, inclui valores e principios. Neste sentido, entende-se que
deve privilegiar o movimento gue avanca em direcio do deswelamento dos
principios que wBm norteando e permeando as priaticas avaliativas, através da
andlise, tanto da teoria, tal como é percebida por professores e alunos, como da
legislacdo que normaliza a pratica da avaliag3o da aprendizagem, para explicitar a
abordagem dominante, referente i avaliacio da aprendizagem.

Esze processo de ensino-aprendizagem ndo é fidl, encontram-se subsidios
para refletir constantemente sobre o que & avaliar? E guais elementos que awdliam
a tormar uma nova postura avaliativa? Deve ficar claro gue avaliar envolve o exercicio
de apreciacio sistemdtica e construtiva do processo de desenvolvimento das
habilidades e de construcio de conhecimentos pelos educandos. Envolve, também,
a readequacdo constante da postura e da pratica do professor em funcio da
aprendizagem significativa do aluno.

Entretanto, ao refletir sobre a conduclo do processo de avaliacio surgem
alguns guestionamentos: “o processofinstruments de avaliacio & eficiente? A
avaliacio promove ou exclul o aluno? Os professores sabem avaliar? Qual o
objetivo do processo de avaliacia™?

Asre;p-nstas para estas Indagan;ﬁ-esalnda se constituem em grandes h'Eﬁnt.'
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Isto porque o ato de avaliar tem sido utilizado como forma de classificaglio e ndo
como meio de diagndstico. Utilizada com fungiio diagndstica, serla um  momento
dialético do processo para avangar no desenvolvimento da autonomia e da
competéncia, Com funclo classificatdria, constitui-5& num instrumento estitico e
inibidor do processo de crescimento, subtraindo do processo da avaliacio aquilo que
Ihe & constitutivo: a reflexio na acdo. Portanto, alguns Instrumentos com
competéncias e habilidades deverio ser inseridos neste processo, tals comao;
Explorar a Leitura e a Escrita de forma cognitiva;

Contextualizar,

Parametrizacdo regional;

Atividades escritas;

Dramatizacles;

Trabalho de pesquisa;

Avaliacio oral ou exposicio oral dos alunos;

Experimentacdo;

Desenho;

Maguetes;

Produgio textual;

Portitlios;

Albuns e outros.

O papel do docente é estabelecer critérios e construir estratéglas necessarias
para avaliar diferentes momentos do processo de ensimo-aprendizagem. Sua postura
avallativa possui multiplas dimensbes e implica, inclusive, aferir uma nota ou um
conceito ao aluno, £ preciso que se redimensionem exercicios, atividades avaliativas
ou guaisguer outros instrumentos utilizados para avalia-los.

0 professor deve ter claro que todos os instrumentos gue possam permiti-lo
aferir alguma nota ow conceito 50 terdo sentido se, por meio deles, conseguir
identificar a apropriagio de habilidades pelos alunos.

%e a finalidade do processo de aprendizagem na escola no & apenas o
desenvolvimento da memdria, & preciso gue o docente:

* Defina guais as outras habilidades que seu educando deve desenvaolver;

* Articule as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e as habilidades
previstas para os anos iniciais e anos finais / ciclo com os elementos dos
saberes prévios dos alunos,

Essas definigbes devem ser apresentadas de modo claro no planejamento, a

fim de gue o educador tenha pardmetros para reorganizar a ordem dos conteddos
trabalhados e sua metodologia de ensing.

De acordo com o que € estabelecido no Art. 24, inciso V, da Lej de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional a verificacdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios:

a} avakacio continua @ cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre oF quantitatives & dos
resuliados ao longe do pericdo sobre o5 de eventuais provas finais;

b] possibilidade de aceleragio de estudos para alunos com atraso
ascolar;

] passibilidade da avango nos cursos ¢ nas séries madiante warificacio
do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos conclufdos com Sxita;

2] obrigatoriedade de estudos de recuperacio, de preferéncia
paralelos a0 pariodo leth, para os casos de baivo rendimento escolar,
a serem disciplinades pelas instituigies de ensno em seus regimantos,

A avaliagdo do sistema deve partir dos objetivos e dos interesses definidos
no processo ensino-aprendizagem em sala de aula. Deve ser construida e
reconstruida a partir das Diretrizes e das propostas pedagogicas elaboradas
coletivamente pelas escolas em seus projetos politicos pedagdgicos e orientar-se
pela sua prética, baseada nas identidades comuns em meio as diversidades locais,
reconhecendo e garantindo, assim, a autonomia da escola na definicio dos critérios
e formas de avaliagio.

* A avaliacio deve ser pritica constante do processo ensino-
aprendizagem, como um instrumento de reflexSo e autoavaliacio do
alunono seu desenvolvimento;

® Devemn-se buscar diversas formas de avaliacSo gue promovam
varias oportunidades de reflexdo do processo de ensino pelo aluno, pela
classe e pelo professor;

* As referéncias elaboradas pelo coletivo docente devem ser participadas
acomunidade e registradas no regimento da escola;

A necessidade de compartilhar & comunidade o que foi definido em termos
de avaliacdo & muito importante, porque & preciso que todos tenham consciénciado
significado que cada conceito ou nota possui no processo de ensing - aprendizagem
do educando. Por outro lado, cabe & comunidade avaliar o processo avaliativo,
apontando as dificuldades e os pontos positivos do processo. —
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E ainda, na Sessdo Il do Ensing Fundamental no art. 32, Inciso IV, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei 9.394,/96, diz gue o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerdncia reciproca em
que se assenta a vida social.

Enfatiza-se gue os sistemnas de ensino, as escolas e os professores, com o
apoio das familias e da comunidade, objetivam assegurar o progresso continwo dos
alunos no que se refere ao seu desenvolvimento plenc e & aquisicio de
aprendizagens significativas, langando mdo de todos os recursos disponiveis e
criando renovadas oportunidades para evitar que a trajetéria escolar discente seja
retardada ou indevidamente interrompida.

A avaliacio deve conter a possibilidade de verificagio, pelo aluno, de seu
desenvolviments alérm das notas quantitativas previstas no sistema escolar. Levar em
consideragio a experiéncia dos adolescentes nos contextos familiar, social e cultural,
suas memdrias, seu pertencimento em um grupo @ sua interagdo com as mais
diversas tecnologlas. Em suma, pensar em avaliacio & retomar a aprendizagem em
multidimensdes, nos campos soclals, pedagdgicos, afetives, culturals, tanto como
produtos de conhecimento guanto como processos de conhecimento pelo alunadeo.
“Avaliagio [proval € um momento privilegiado de estudo e ndo um acerto de contas”,
(MORETO, 2010).

Por fim, precisa-se garantir a aprendizagem dos estudantes, porém, Isto
requer um trabalho de longo prazo que Inclua avaliagies formativas perlddicas para
arlentar as priticas pedagdgicas e olhar bem minuciose nos campos de atuagio, sem
esquecer as particularidades de cada Estado e Municlplos em relagiio & cultura e o
reglonallsme.

4.6.4. Transigio entre os Anos Finals e o Ensino Médio

Ao longo do Ensing Fundamental — Anos Finals, os estudantes se deparam
com desafios de malor complexidade, sobretude devido & necessidade de se
apropriarem das diferentes ldglcas de organizacio dos conheclmentos relaclonados
a5 dreas. Tendo em vista essa malor especializagio, é Importante, nos virios
componentes curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental — Anos Iniclals no contexto das diferentes dreas, visando ao
aprofundamento &  ampliagdo de repertdrios dos estudantes.

Messe sentido, também & importante fortalecer a autonomia desses
adolescentes, oferecendo-lhes condicles e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacio.

ﬁ-..ﬁ.. e

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faia etdrla que corresponde
4 transigdo entre Infincia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas
decorrentes de transforrmaches bioldgicas, psicoldgicas, sociais & emocionais. Nesse
pericdo de vida, como bem aponta o Parecer CNESCEB n2 11,2010, ampliam-se os
vinculos sociais ¢ os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais @ a capacidade de
raciocinios mais abstratos. Os estudantes tornam-se mals capazes de wer & avaliar os
fatos pelo ponto de wvista do outro, exercendo a capacidade de descentracio,
“Iimportante na construcio da autonomia @ na aguisiclo de valores morals @ éthcos”™
(BRASIL, 2010).

As mudangas proprias dessa fase da vida implicarm a compreensdo do
adolescente como sujeito em desemolvimento, com singularidades e formaches
identitirias e culturals proprias, que demandam priticas escolares diferenciadas,
capazes de conternplar suas necessidades e diferentes modos de insergio soclal.
Conforme reconhecem as DCN, é frequente, nessa etapa,

|.:.] ohservar forte adesio a0s padries de comportamento dos jovens
da mesma ldade, o que & evidenciado pela forma de se vestr &
também pela linguagem wutilizada por eles. |sso requer dos
educadores malor disposicio para entender & dialogar com as formas
praprias de eypressio das culturas juvenss, cujos tragos sio mals
vishepis, sobretudo, nas dreas wrbanas maks densarmente povoadas
{BAASIL, 2010},

Hé que se considerar, alnda, que a cultura digital tem promovide mudancas
soclals significativas nas sodedades contempordneas, Em decorréncla do avango e
da multiplicagiio das tecnologlas de Informacio e comunicagiio e do crescente
acesso a elas pela malor disponibilidade de computadores, telefones celulares,
tablets e afins, os estudantes estiio dinamlcamente Inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vezr mals como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo muldmididtica e multimodal & de atuagdo soclal em rede, que se realizam
de modo cada vez mals gil. Por sua wez, essa cultura também apresenta forte apelo
emaocional e induz ao Imediatismo de respostas & & efemeridade das informacies,
privilegiando andlises superficials e o uso de imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e angumentar caracter(sticos da vida
escolar.

Todo esse quadro impde i escola desafios ao cumprimento do seu papeleny
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relacio & formacdo das novas geragfes. E importante gue a instituicSo escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo
ao conteddo e & multiplicidade de ofertas mididticas e digitais. Contudo, também é
imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e
seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagdo (e
também de manipulagdo), e que edugue para usos mais democraticos das
tecnologias e para uma participagio mais consciente na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir
novas modos de promover a aprendizagem, a interacao e o compartilhamento de
significados entre professores e estudantes.

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma
formagdo integral, balizada pelos direitos humanos e principios demooraticos, é
preciso considerar a necessidade de desnaturalizar gualquer farma de vicléncia nas
sociedades contempordneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais gue
impGem normas, valores e conhecimentos tidos como universais @ que ndo
estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na
escola.

Em todas as etapas de escolarizacdo, mas de modo especial entre os
estudantes dessa fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente
dificultam a convivéncia cotidiana e a aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a
alienacdo e, n3o raro, 3 agressividade e ao fracasso escolar. Atenta a culturas
distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, & necessario

[...] que a esenla dislogus eom a diversidade de formacio & vivineas
para enfrentar com suesiss os desafiod de seus propdaites educativas.
A compresnslo dos estudantes coma sujeitos com histarias & saberes
eonstrudes nas interaples com outras pediaas, tntn do entorma socal
mais prduimo quanto do universo da cultura mididties e digital,
fortalece o potendial da escola eomo espaps formador @ orientadar
para & cidadania consciente, critica & partici pativa.

Messa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer
uma articulacio ndo somente com os anseios desses jovens em relacio ao seu
futuro, como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse
processo de reflexdo sobire o que cada jovermn quer ser no futuro, e de planejamento

1L

o

de agles para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social,

Diante do exposto, o Ensino Médio & a etapa final da Educagio Basica, que
representa o direito piblico subjetivo de todo cidaddo brasileire. Todavia, a
realidade educacional do pais tem mostrado que essa etapa representa um gargalo
na garantia do direito 3 educagdo. Entre os fatores que explicam esse cenario,
destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensing
Fundamental, a organizagSo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
companentes curriculares € uma abordagem pedagdgica distante das culturas
juvenis e do mundo do trabalha.

Assim, para alem da necessidade de universalizar o atendimento escolar aos
estudantes do ensino médio, outros grandes desafios s8o colocados para o
desenvolvimento pleno e exitoso desses sujeitos distintos e plurais, que carecem ser
ressaltados, por exemplo: garantir a3 permanéncia e as aprendizagens dos
}zsl;udantes, respondendo as suas aspiragies e singularidades juvenis presentes e
Lturas.
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