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Secretaria %
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Governador do Estado de Goias

Secretéria de Estado de Educagao — Seduc/Consed
Presidente da Undime Goias

Superintendente do Ensino Fundamental

unDImE GO

Unido dos Dirigentes Municipais
de Educagio

Ronaldo Ramos Caiado

Aparecida de Fatima Gavioli Soares Pereira
Marcelo Ferreira da Costa

Giselle Pereira Campos Faria

Equipe de Gestao

Abadia de Lourdes da Cunha
Marcelo Ferreira da Costa

Luciana Barbosa Candido Carniello
Brenda Reis Nadler Prata

Coordenadora Estadual/Consed/Seduc
Coordenador Estadual/Undime Goias
Articuladora do Regime de Colaboragao
Analista de Gestao

Equipe de Curriculo

Alessandra Gomes Jacome Aradjo
Allex Neiva Pereira da Silva

Ana Lucia Lopes Sarmento
Brunno Antonelle Vieira Costa
Carlete Fatima da Silva Victor
Cintia Camilo

Daniel Carneiro Cruvinel

Débora Cristine Camargos

Diogo Nery Maciel

Edna Eloi de Araujo

Elis Regina de Paiva Bucar Mosquera
Fatima Garcia Santana Rossi

Giselly de Oliveira Lima

Coordenadora de Etapa — Educacgéo Infantil

Redator de Educacao Fisica

Coord. de Etapa — Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Redator de Matematica

Redatora de Lingua Inglesa

Redatora de Educagao Infantil

Redator de Lingua Inglesa

Coord. de Etapa- Ensino Fundamental — Anos Finais
Redator de Ciéncias da Natureza

Redatora de Lingua Portuguesa

Redatora de Arte

Redatora de Histodria

Redatora de Lingua Portuguesa



Gleise de Paula Assad

Henrique Lima Assis

Jane Alves de Souza

Leandro Breseghelo

Marcio Leite de Bessa

Maria Elisabeth Alves Mesquita Soares
Patricia Lapot Costa

Paulo Cesar Soares de Oliveira
Ranib Aparecida dos Santos Lopes
Rodrigo Melo e Cunha Santos
Maria Magda Ribeiro

Marlene Aparecida da Silva Faria

Redatora de Educacgao Infantil
Redator de Arte

Redatora de Educacao Fisica
Redator de Ciéncias da Natureza
Redator de Matematica
Redatora de Geografia

Redatora de Educacao Infantil
Redator de Histdria

Redatora de Ciéncias da Natureza
Redator de Geografia

Redatora de Lingua Portuguesa
Redatora de Matematica

Articuladores dos Conselhos

Elcivan Goncalves Franca

Lacy Guaraciaba Machado

Maria do Carmo Ribeiro Abreu
Paulo de Tarso Léda Filho

Projeto Grafico

Adriani Grin

(Geréncia de Estratégia e

Material Pedagdgico - Seduc)



Grupos de Trabalho

Lingua Portuguesa

Meire Cristina Costa Ruggeri
Camila F. de Lima Gracindo
Keyla Maria B. Gongalves Silva
Rosa Anatildes Félix Reis
Izabel de L. Quinta Mendes
Katitscia Neves Almeida
Eleone Ferraz Assis

Ana Cristina Pereira Diniz
Wender de Magalh&es
Leonardo Montes Lopes
Neide Domingues da Silva
Walquiria Silva Carvalho
Claudimécia Brito Trancoso

Secretaria Municipal de Educacao de Rio Verde

Secretaria Municipal de Educacgdo de Anépolis

Secretaria Municipal de Educagéo de Anépolis

Seduc, Goiania

Seduc, Goiania

Seduc, Goiania

Secretaria Municipal de Educacéo de Goiania e UEG

Secretaria Municipal de Educagéo de Goiania

Seduc - Aparecida de Goiania

Secretaria Municipal de Educagédo de Rio Verde e Universidade de Rio Verde
Secretaria Municipal de Educagdo de Anapolis

Secretaria Municipal de Educacao de Rio Verde

Secretaria Municipal de Educagao de Rio Verde e Seduc Rio Verde

Geografia

Alessandra Ledo de Souza Constantino
Atila Douglas Matias
Dalmo Gomes Silva
Douglas Santiago Silva
Flavia Lopes Lourengo
Gesiel Alves Pereira

lone Apolinrio Pinto
Jessé Oliveira Guilarde
Juliana Mendes de Moraes
Katia Monteiro F. Siqueira
Leovan Alves dos Santos
Marcos Pedro da Silva
Neila Alves Duarte Borba

Secretaria Municipal de Anépolis

CRE - Goiania

CRE - Aparecida de Goiania

Colégio Objetivo e CRE - Aparecida de Goiania
Colégio Athos

CRE - Aparecida de Goiania

Superintendéncia da Educagdo — Ensino Fundamental
Secretaria Municipal de Goiania e Colégio Prevest
Secretaria Municipal de Goiania

Colégio Prevest

UFG

Secretaria Municipal de Goiénia, CRE — Goiénia e UEG
Secretaria Municipal de Anépolis



Arte
Teatro

Karine Ramaldes Vieira
Vanessa Cardoso de Freitas
Gustavo H. dos S. Vale
Angelo Aparecido Machado
Marcelo Feconde de Faria
Nicolas Bernardo de Arauljo
Edson Douglas Leal Silva
José Martins Ramos Neto
Edimar Pereira Silva

Ticiana Ramos S. Aguiar
Mara veloso de Oliveira Barros
Renata Valério Pévoa Curado
Marcelo Neisinger Flores

SMEC Goiénia / Seduc

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Parque Santa Cruz
SMEC Goiénia

Seduc / Itaberai

Seduc / Itaberai

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Lousinha Carvalho
Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Francisco M. Dantas
Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Finsocial

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Unidade Airton Senna
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

SMEC Goiénia / Seduc

Mausica

Renato Borges

Michelle Karen Teixeira
Mancessér Barros Aragao
Gilmar dos Santos Lourenco
Everton Luiz de Matos
Ciomara Camilo de Castro
Aline Folly Faria

Igor Viana Monteiro

Flaviane de Jesus Silva
Ricardo Rodrigues de Sousa
Alessandra Nunes de Castro Silva
Wagston Dorneles Gaus Alves
Viviane Cristina Drogomirecki
Zirlene Braz da Silva

Escola Municipal Joaquim Camara Filho

Colégio Estadual Presidente Artur

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Lousinha Candido
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Colégio Estadual da Policia Militar de Goids Unidade Maria Heleny Perillo

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

SMEC Goiénia

Semec de Anépolis

Colégio Estadual José Honorato

Colégio Estadual Gongalves Lédo

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Dom Abel — SPL
Escola Municipal Rui Barbosa

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Andrelino R. Morais



Danca

Rousejanny da Silva Ferreira
Fernanda de Souza Almeida
Johnathans Silva Paiva

Valéria Figueiredo

Maria Cristina Barros de M. Bastos

IF

UFG

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte
UFG

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Artes visuais

Luis Augusto de Paula Lacerda Pacheco
Aline Rezende Bueno

Lanna Rocha de Santana
Adriana de Lima Silva e Cruz
Tiago Alves de Oliveira Fonseca
Yara Manoel

Maria de Fatima Lopes
Fernanda Moraes de Assis
Gilney Marcelo Costa

Silza Bueno Neres

Andressa Barbosa Nascimento
Laercio Gomes da Silva

Stefany Alves Tobias

Dhartly Aires de Oliveira
Vanosclei Figueiredo Ferreira
Adriane Camilo Costa

Ticiana Ramos S. Aguiar

Eliane Soares Pinto

Kénia Goncalves Rosa

Délia T. Gomes Rodrigues
Santiago Lima

Herbert Charles da Silva Pereira Junior

Seduc

Seduc

Semec Anapolis

Semec Andpolis

Seduc

Seduc

Seduc

Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Dom Abel SPL

Colégio Estadual Doutor Anténio Ramos Gomes Frota

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Cecilia Meireles

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Professor Sebastido Franga
Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Edmundo Pinheiro de Abreu
Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Ismael Silva

SMEC Goiania

Colégio Estadual da Policia Militar de Goias Unidade Airton Senna
Colégio Estadual Eunice Weaver

Escola Estadual Vandy de Castro Carneiro

Colégio Estadual da Policia Militar de Goiads Unidade Airton Senna
Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte

Centro de Ensino Periodo Integral (Cepi) Chico Mendes

Histéria

Fernanda Laura Costa
Karla Alves Coelho Tertuliano
Valdenir M. Soares P. Alves

SME Aparecida Goiania
Semed Anépolis
CRE Aparecida de Goiania



Rosimary Batista da Silva
Marcelo Benfica Marinho
Joao Victor Nunes Leite
Danilo Rabelo

Geziel Alves Pereira

Lara Fernanda P. dos Santos

SME Rio Verde

SME Goiénia

CRE Goiania

UFG

CRE Aparecida de Goiania
Rede Particular

Ciéncias da Natureza

Adevane da Silva Pinto

Cibele Pimenta Tiradentes
Cleirianne Rodrigues de Abreu
Cristiane Adorno Melazzo Pereira
Daiene Barbosa Lagoa Maia
Diogo S. Nascimento

Genilza Alves de Sousa
Geraldo Cabral e Souza
Kamilla Branquinho Nascente
Priscila Fialkovits Mayeron
Quintino Custddio dos Santos
Renato Alves de Souza
Samanta Oliveira da Silva
Wilker Pereira da Silva

Zaine Borges Dias

UEG Campus Jaragua
UEG Campus Anapolis e Seduc-GO
Seduc-GO

SME Anépolis
Colégio Shallon
Colégio WR Junior
SME Goiénia

SME Rio Verde
Seduc-GO

Seduc-GO

SME Rio Verde

SME Senador Canedo
SME Goiénia

SME Jaragud

SME Goiania

Educacao Fisica

Fabio P. Santana

Suzianne Morais

Marcos Vinicius Guimaraes de Paula
Renata Lorena V.de Aguiar
Raquel Nunes Tavares
Anderson de F. Barbosa
Rosimari de Oliveira

Jairo Sidney Bianchi Peres
Roberto Pereira Furtado
Livia A. Carvalho Telles
Sissilia Vilarinho Neto

SME de Rio Verde e Unirv
Semed Anapolis

Semed Anépolis

SME Goiénia

Seduc Aparecida de Goidnia e CME Goiénia
Seduc Aparecida de Goiania
Cref -GO

Cref -GO

UFG

Semed de Anapolis

UFG



Luciane Gomes Coelho
Juliany F. M Garcia

Linomar Melo de Jesus
Glaucy da S. |. Pedrosa
Jaciara Oliveira Leite

Denise Moreira Cravo Linhares
Gilberto Reis Agostinho Silva

SME de Rio Verde

SME de Rio Verde

SME de Rio Verde

Semed de Anépolis

UFG

Semed e CRE de Anapolis

Universo — Universidade Salgado de Oliveira

Lingua Inglesa

Alexandre de Araujo Badim
Ana Leticia Souza Garcia
Clarisse Wilson de S& Roriz Gongalves
Giuliana Castro Brossi

Isabel Cristina Neves

Julielly Vieira Matos

Pedro Augusto de Lima Bastos
Rejane Maria Goncalves Maia
Rosiany Moraes Ginu Borges
Tanitha Gléria de Medeiros
Valeria Rosa da Silva

UFG

Escola Internacional Goiania

Seduc - Superintendéncia do Ensino Fundamental
UEG

Seduc

Secretaria Municipal de Goiania

Educart Goiania

IFG

Colégio Marista

Sesc Cidadania e Secretaria Municipal de Goiania
UEG

Matematica

Andréia Reis da Silva

César Pereira Martins

Cleide Cordeiro dos Santos
Evandro de Moura Rios
Fabiane Neres de Brito Moreia
Fernando Pereira dos Santos
Jorge Lima Loiola

Luciano Teixeira Campos
Mércia Friedrich

Miguel Anténio de Camargo

Colégio Aplicagdo Alfredo Nasser
Colégio Fractal - Goiania

Sec. Mun. De Educagéo de Anapolis
Colégio Est. Dep. José de Assis - Goiania
Sec. Mun. De Educagao de Anépolis
Professor aposentado Cepae

Sec. Mun. De Educacéo de Rio Verde
Colégio Estadual Cora Coralina - Goiania
Sec. Mun. De Educacéo de Goiéania

UEG - Jussara



Educacao Infantil

Eneida Amorim A. A. de Melo
Claudimécia B. Trancoso
Angélica Candida de Jesus

Gerente de Educacéo Infantil da SME de Goiania
Coordenadora de Lingua Portuguesa da SME de Rio Verde
Coordenadora de Educacéo Infantil da SME de Rio Verde

Henrique Lima Assis

Nilma F. do Amaral Santos
Aline Aratjo Caixeta

Rubiane Camargo R. Campos
Leila Socorro da Silva

Eleny Macedo de Oliveira
Elisvania da Cunha

Mayara Marce Guimaraes
Véania Maria de C. Honorato
Gislainy Jorge Mesquita

Kéatia Braga Arruda da Silva
Ana Lucia Lopes Sarmento
Ana Cristina P. Diniz

Dalva Manhas da Silva
Orestes dos Reis Souto
Sandra Cristina G. dos Santos
Lola Sandra M. Borges

Lilian S. S. Goncalves
Margaret P. Dayer

Ludmylla da Silva Morais
Fernanda de Souza Almeida
Rodrigo Melo e Cunha Santos
Maria Elizabeth A. M. Soares
Cristiane E. L. Belo de Lima
Lilian M. A. Brandao

Yasmin Gongalves Lira

Alda Mirian Rosa Ribeiro
Sandra Helena Pinto de Souza Reis
Catia Francisca de Sa

Nely Gongalves da Silva
Jackeline Fernanndes de Moura
Solemar Guerra de Almeira
Fernanda Bernardes da Costa
Ana Claudia Batista

Fernanda L. Costa
Alessandra Corréa Tomé
Poliana Carvalho Martins

SME Goiania

CEl Suely Paschoal e UEG

SME Aparecida de Goiania
Semec Senador Canedo
Semec Senador Canedo
Semec Aparecida de Goiania
Conselho de Diretores - Condir
Conselho de Diretores - Condir
Seduc Goiania

Seduc Goiania

Semec de Aparecida de Goiania
SME Goiania

SME Goiania

Sepe Sindicato das Escolas Particulares
Sinpro

SME Goiania

SME Goiania

SME Goiania

Conselho Municipal de Educagao de Goiania
Sintego

Faculdade de Danca — UFG
SME Goiania

Seduc Goiania

SME Jaragua

SME Jaragua

Cepae

SME Goiania

SME Goiania

SME de Jaragua

SME Caldas Novas

SME Caldas Novas

SME Caldas Novas

SME Anépolis

SME Anépolis

SMEC Aparecida de Goiania
SME Jaragua

Cepae



Comissdo Estadual

Leonardo Felipe Marques de Souza
Cleber Nunes Sobrinho

Raquel Teixeira

Wagner Alceu Dias

Liliane da Silva Aleixo

Quissinia Gomes de Freitas
Siménia Peres da Silva

Hellayny Silva Godoy de Souza
Maria Ester Galvdao de Carvalho
Anténio Cappi

Ademar Amorim Junior

Renata Tavares Estrela

Maria Euzébia de Lima
Ludmylla da Silva Morais
Railton Nascimento Souza
Orestes dos Reis Souto

Flavio Roberto de Castro

Maria Rachel Leone Furtado
Lélia do Carmo Medeiros de Freitas Almeida
Tereza Cristina Peixoto

Elcivan Goncgalves Franca
Adriano Campos Bonifacio
Juliano de Morais

Veronizia Theodoro Luz
Claudia do Carmo Rosa

Jorge de Jesus Bernardo
Regina Ster de Moraes

Mariabe Silva

Marcos Gardene Carvalho Gomes
Miguel Rodrigues Ribeiro
Leonardo Pereira Santa Cecilia

Superintendéncia da Juventude

Superintendéncia da Juventude

Conselho Nacional de Secretérios de Educagédo/ Consed

Conselho Nacional de Secretérios de Educagéo/ Consed

SESI e SENAI

SESI e SENAI

Instituto federal Goiano/ IF Goiano

Instituto federal Goiano/ IF Goiano

Conselho Estadual de Educacao/CEE

Conselho Estadual de Educag¢ao/CEE

Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goias/SINEPE
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Goias/SINEPE
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goids/Sintego

Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Goids/Sintego

Sindicato dos Professores do Estado de Goias/Sinpro

Sindicato dos Professores do Estado de Goias/Sinpro

Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goiania/Sepe
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino de Goiania/Sepe
Servico Social do Comércio/SESC

Servico Social do Comércio/SESC

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo/UNCME

Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao/UNCME
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Servico Nacional de Aprendizagem Comercial/ SENAC

Universidade Estadual de Goias/UEG

SEMESG

SEMESG

Centro de Apoio da Educagao — Ministério Publico de Goias

Centro de Apoio da Educagéo — Ministério Piblico de Goiés

Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo/Undime Goias

Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo/Undime Goias

Comissao Regional de Aguas Lindas

Solange Silvina das Viges
Deusimar Macedo Bezerra
Fabio José Batista Silva
Cecilia Giza de Oliveira

Coordenadora Regional de Educagéao, Cultura e Esporte
Secretério Municipal de Educagao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica



Geralda da Silva Rosa

Paulo Teles Martins

Francisco Cardoso Mendonca
Jussara Ferreira de Souza Guedes
Maércia Gomes de Jesus

Angélica Maria Nepomoceno Ramos
Fernando Francisco dos Santos
Fabiana Martins de Freitas Ferreira
Rozéngela Torquato Beserra
Francisco Assis Nascimento

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Anapolis

Sonja Maria Lacerda

Tereza Caroline Lobo

Roseli Narciza Santiago Nascimento
Jubiele Lébo da Silva

Neide Rodrigues Ramos

Maria Angélica Ramos

lozemilde Martins Rosa Jubé

Mara Andréia Fernandes Peixoto
Myriam Marques

Karla Alves Coelho Tertuliano de Barros
Endorcelina Eterna Fernandes
Adelson Oliveira Araujo

Rogéria Vitalina Theodoro Silva
Lanna Rocha de Santana Caixeta
Cleide Thatiane Silva Ribeiro
Fernanda Dias Pereira Borba
Rosana Novais Caifa Favaro

Patricia de Almeida Assuncgao
Catarina Céssia Floréncio da Silva Guedes
Emilene Céssia Gomes Colares
Flavio da Cruz Rodrigues

Simone Pescara de Freitas

Sandra Goncalves Lacerda

Wedna Soares Gomes

Cristiane Adérno Melazzo Pereira
Wislene Carlos Ferreira Marques

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte

Secretaria Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgéo Infantil

Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Comissao Regional de Aparecida de Goiania

Idelma Maria de Oliveira Silva
Gleicy Leonel Silva

lone Rodrigues Fraga

Glenilson Carlos da Silva
Doralice de Franca Santos
Larissa de Araujo Ribeiro

Aline Araujo Caixeta da Silva
Gilma Machado Ferreira Alcantara
Ailza Cristina Oliveira Araujo
Wender de Magalhdes

Andreia Reis da Silva

Decivaldo dos Santos Dias
Flaviany Marqués Ferraz Saraiva
Aline Araujo Caixeta da Silva
Fernanda Laura Costa

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretéria Municipal de Educagéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenador Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Campos Belos

Maria Sueli Pereira de Araujo

Geisa Cordeiro da Silva Vitor

Meire Isabel de Almeida Vasco
Monica Cristina Sierra Bressiani
loné Alves de Almeida Bastos

Leiva Marcia Rodrigues de Almeida
Maria Eunice Batista Costa
Glaucione Fernandes Dias

Luciana Santos Barbosa Dias

Ivani Silva Maeta De Araujo

Divina Cleonice da Silva Garcias
Raquel Rosa de Moura

Maria da Conceicédo Fernandes Pereira
Jose Roberto Alves de Jesus

Paulo Pereira Filho

Telma Maria Marques Costa
Duvanez Alves de Oliveira

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéao

Diretora de Ndcleo Pedagogico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem



Comissao Regional de Catalao

Maria da Gloria Silva Mesquita
Leonardo Pereira Santa Cecilia
Rosiméria Rosa do Nascimento Evangelista
Eliana Machado Canedo Borges
Jesus Guerreiro

Liliane de Morais Pereira

Fernanda Silva de Oliveira Candido
Myrian de Melo Carisio Paiva
Adriana Antunes de Mesquita Ferreira
Neide Duarte Rodrigues

Luiza Ferreira Belo Garcia

Miliana Mariano da Silva

Adilson Pinto Ciriaco

Leonardo de Souza Marins

Ariana Cristina de A. Ciriaco

Elania Maria Marques Bergamaschi
Bonifacio Machado da Silva
Michele de Melo Sobrinho

Luciana Nunes Pinto

Cassia Souza Silva Santos

Roseane Teodoro da Silva

Suely Francisco Gongalves Antunes
Angélica Alves Bueno

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagéo
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ceres

Marcia Pereira Ribeiro

Elaine Cristina de Aradjo

Adriana da Silva Oliveira

Ana Lucia de Morais Rezende Castro
Maria Elvira da Silva

Rosilene Maria de Azevedo Borges
Véania Ramos Santana Silva
Alessandra Vaz Vieira

Juliana de Morais Santos Dorningeer
Enileuda Rodrigues de Paiva

Roseni do Carmo Silva

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagéo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica



Maria Divina de Jesus Silva
Nara Célia Silva Marques
Cassia Sousa F. Meireles

Rosimeire Paes Landim Araujo
Gesiely Rosany Costa Rezende
Marcia Rosa Pessoa

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Linguagem
Representante de Matemaética
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Formosa

Marilia Magalhdes de Castro Ribeiro
Sizélia de Abreu

Osinéi Soares dos Santos

Renata Gomes da Silva

Fabiano Rabelo Mendonca

Carlos Wagner Pereira Pinto
Conceigdo Aparecida Luiz de Oliveira Romualdo
Ménica Alcantara de Ataides
Jucilene Anténia de Morais

Silvia Saraiva

Anikelle Cardoso Ferreira

Valter Joaquim de Sousa Junior
Eleandro Adir Fhilippsen

George Augusto da Silva

Deonir Romualdo da Silva Ribeiro
Eliandro Gomes da Silva

Thales Antony de Assis Santos
Raphaela Steven Xavier Martins

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretéria Municipal de Educagéao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goianésia

Maria Umbelina Pereira Ruggeri
Gislene Maria da Fonseca Oliveira
Pollyanna Mendonga Otoni

Cléia Cristina de Souza Balbino
Euclénia Maria Macena

Geovania de Souza Silva

Cejane Cristina de Oliveira Cardoso
Claudia Silvia de Morais Dantas

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretéria Municipal de Educagéao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais



Miriam Alves Ferreira Melo
Sonia Sabino Soaris Rodrigues
Welba Ribeiro de Brito

Leydna Karla Carvalho

Selma Souza Arantes

Ronildo Severino do Carmo
Marcelene Lopes da Silva Balbino
Audilene Rodrigues da Silva
Shirley Miranda da Silva

Abadia Pereira Santos

Eliza Alves Landim

Eugénio Calipso Barbosa Santos
Wesley Gongalves da Silva
Rafaela Andrade Duréo

Lilian Cristiane Alves da Silva Oliveira Gouveia

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goiania

Azézio Barreto Sobrinho

Marcelo Ferreira da Costa

Leticia Borba

Ampara Ferreira de Barros

Acécia Aparecida Bringel

Flavio Roberto de Castro

Eneida Amorim dos Anjos Alves de Melo
Marina Oliveira Albernaz

Cleusa Alves Souza Nazério

Alcione Francinete de Carvalho Camargo
Ederson Saraiva

Roberta dos Santos Piedras

Jaime Mendes

Sara Francielle P. Vaz

Leise Miriam A. Rosa

Eleone Ferraz de Assis

Gislene Margaret Avelar Guimaraes
Marcia Friedrich

Vanda Eterna Carneiro Campos Teles

Coordenador Regional de Educacéo, Cultura e Esporte
Secretério Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Comissao Regional da Cidade de Goias

Jonas Carlos Berqué de Alarcdo
Angela de Oliveira Barbosa Fonseca
Joarice Aparecida de Souza Moraes

Jucélia Nunes de Medeiros
Benedita Seixo de Brito
Maria Aparecida de Bastos
Jacqueline de Jesus Silva
Silvia Garceis de Araujo Silva
Andréa Vilas Boas Rezende Godinho
Raul Fonseca Barbosa
Wagner Pereira da Silva
Antdnio Francisco da Silva
Juliane Dias Rosa

Fernanda Alves de Oliveira
Nara Nei Saraiva Borges

Coordenador Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Goiatuba

Lacordaire Constantino Ribeiro
Suziane Lemes Prado

Cintia da Silva Martins

Cilia Marcia Silva Ferreira
Joana D'arc Santos

Lucimar de Sousa Cunha

Vera Lucia de Castro Zago
Elisvania Marques da Silva
Roberta Kathilcia Severo
Gizele Garcia Borges Silva
Regiane Mariana da Silva Souza
Gleide de Paula Santos
Geraldo Hamilton de Souza
Marise Gomes de Andrade Ferreira
Railda Soares Buzaim

Biankia Rodrigues Barbosa
Gemilson Adrido da Rocha
Maria Isabel de Sousa Marques
Ondumar Pereira de Bessa

Coordenador Regional de Educacao, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Comissao Regional de Inhumas

Nanci Moreira Arataque Duarte
Maria Leticia Silva Costa

Helena Vila Verde Augusto Tito
Luciene Alves Siqueira

Joana D'arc Cardoso Lourenco
Maria Erilandi Ferreira de Souza
Valéria Couto dos Santos

Simone José de Fatima Nascimento Andrade
Claudia Rejane Mendes Suarte Duarte
Aline Batista de Oliveira
Claudivino Solares da Silva

Klénia de Fatima Ferreira Gonzaga
Dircimar Alves Ferreira Vieira
Carla Cristina Moreira Lopes
Edson Praxedes dos Santos Junior
Angela Maria da Silva

Fernanda Gomes Figueira
Vagniton Amélio de Souza

José Carlos Henrique

Jetselma Pereira Nunes

Andréia Alves Ferreira

Alice de Oliveira Sousa

Thays Pires de Oliveira

Keila Marques de Lima

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Ntcleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Sintego

Representante da Educagéo Infantil

Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Ipora

Jerénimo Martins de Brito Neto
Daniel Carneiro Cruvinel

Eliane Alves e Silva Nascimento
Marilene Lopes da Costa Tosta
Alex Alessandro da Silva Mendes
Adna Maeli Lima de Oliveira
Maria Piedade Feliciano Cardoso
Adna Maeli Lima de Oliveira
Claudia Barcelo Pinto Alves

Coordenador Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares

Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais



Manoel Francisco de Oliveira

Lucilia Alves de Sousa

Maria Dias da Silva Pacheco
Elizangela Alves Carvalho

Meirilene Maria de Sousa e Silva Dias
Gizélia Beatriz da Silva

Geniana dos Santos Vieira

Andréia Moura de Oliveira Rodrigues
Ueslene Maria Ferreira Pontes

Neide Céandida de Oliveira Santos Pessoa
Zélia Maria Barbosa Lima

Cecilia Benigna Tavora Diniz

Selma Martins de Jesus Rodrigues
Lilia Martins dos Anjos Goulart
Poliana Barbosa Oliveira Dourado

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza

Comissao Regional de Itaberai

Maria do Socorro Cordeiro de Toledo e Costa
Regina Camargo de Oliveira Soares
Alessandra Rigonato Vieira

Aparecida Céssia de Lima Tolédo
Divina Batista Juvencio Custddio
Diosmar Batista dos Santos

Fabio Meira Goncalves

Vilma Maria da Silva

Deny Kelen Carvalho de Oliveira Aradjo
Leila Rosa da Silva Oliveira

Raquel Silva Cotrim Carvalho
Roséngela Evangelista Camilo dos Reis
Marta Cristina e Souza

Maria Luzilene Alves P. Albernaz
Luciana Villas Boas Sousa

Nilson Donizete Vieira

Vilce Vieira da Silva Lemes

Joaquim Marques Cardoso

Raquel Silva Cotrim Carvalho

Roseny Candida Mendes Martins

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Comissao Regional de Itapaci

Ana Karina Silva

Jucélia Aparecida Ferreira Rodrigues
Karlyle Michele da Silva Lima Nogueira
Ivanildes Bergamelli de Brito
Eurivane de Carvalho Oliveira Lima
Antonia Jorgeane Silva Ramos
Suelma dos Reis Pereira Alves
Terezinha Maria de Melo Castro
Maria Suelita Ferreira Lopes

Sirlene da Guia Fagundes Teodoro
Cristiane Japiassi Andrade

Ana Silvia Madeira de Oliveira Silva
Glaucia Ledo Antunes da Silva
Noeme Rosa de Oliveira Fernandes
Noémia Lemes da Rocha Medeiros
Nilmar José Dias

Simone Maria de Oliveira Barbosa
Uelber Lucio de Miranda

Camila Pereira de Oliveira

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Ntcleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagéo
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itapuranga

Iron de Lemos Mota

Kénia Cristina Borges Dias

Luciano Divino de Sousa

Arlete Félix Vieira

Aristoteles Rodrigues Neto

Divina Pereira Gondim Cruz

Rosana Carneiro de Brito Pires
Luciana Braga Costa Campos de Oliveira
Vanda de Santos de Sousa Pires
Maria Aparecida de Souza Santos
Valceni Lima e Silva

Wellington Ferreira Rocha

Rose Mary Moreira Gongalves Tannus
Marlene Alves Pinho Moreira

Dorceli Maria dos Santos Gontijo

Coordenador Regional de Educacéo, Cultura e Esporte
Secretéria Municipal de Educagéao

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagéo
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem



Fausto Afonso Pereira Santos
Clébio Estevam de Oliveira
Guilherme da Silva e Santos

Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Itumbiara

Sandra de Bessa Arantes

Simone Ferreira Borges Araujo
Roselaine Claro Costa

Pauliana Borges de Faria Santos

Suzy Mary Mortoza Resende

Dulcineia Pereira Silva

Luceir Aparecida Oliveira

Tariana Mortosa

Maria Aparecida de Lima

Juliano Guerra Rocha

Vécia de Fatima Vitorino

Luciana Carolina de Lima

Janice Soares Borges dos Santos Souza
Maria das Gracas Silva Medeiros
Rosana Dias da Silva

Rodrigo Fedrigo Camargo

Monica Aparecida Santos

Maraisa Medeiros dos Santos Carvalho
Paulo Sergio Chagas

Eli Anai Vaz Vieira

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte

Secretéria Municipal de Educagéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagédgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacgéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jatai

Marina Silveira Martins

Jeane Idalina Bonifacio

Wania Soares da Silva Carvalho

Nilva Tomésia da Silva Lima

Ana Katia Ferreira de Assis

Ana Clara Pereira Assis Alves Almeida
Cétia Madalena Menezes

Oneida Fernandes

Dalvina lzabel Alves de Araujo

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte

Secretaria Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais



Ricardo Alves Machado Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais

Rosangéla Zanuzzi Representante de Linguagem
Nadia Maria Cabral Representante de Linguagem
Olimar Ferreira da Silva Representante de Matematica
Sheila Dias Alves Representante de Matematica
Adriana Martins Arruda Representante de Ciéncias da Natureza
Miley de Moraes Barros Representante de Ciéncias da Natureza
Maryzania Umbelina Martins Azevedo Representante de Ciéncias Humanas
Juliana Abadia do Prado Soares Representante de Ciéncias Humanas
Rosewane Batista Queiroz Representante de Linguagem
Leila Garcia Rezende Gomes Representante de Matematica
Rosane Filipin Representante de Ciéncias da Natureza
Simara Barbosa da Silva Freitas Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Jussara

Luiz Mério Lopes Cardoso Coordenador Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Maria Silvana Pedrosa Ferraz Secretaria Municipal de Educagao
Kelly Cristina Silva Diretora de Nucleo Pedagdgico
Juliana Farias Brito Silva Coordenadora Pedagdgica
Maria Auxiliadora de Oliveira Bonfim Representante do Conselho Municipal de Educacéo
Soraya Amorim Representante do Sintego
Silviane Aparecida de Carvalho Representante da Educacgéo Infantil
Lidiane da Silva Lopes Santos Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Kerlyvainy Pereira Vargas Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Cleonice Maria Cruz de Oliveira Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Rejane Lopes Ferreira Lima Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Bruna Marina Leite Representante de Linguagem
Edinamar Maximiliano Ferreira de Oliveira Representante de Matematica
Livia Regina M. Cunha Silva Representante de Ciéncias da Natureza
Helio Barbosa Feliciano Alves Representante de Ciéncias Humanas
Kénia Paula de Oliveira Costa Representante de Linguagem
Nildeni Euza de Souza Representante de Matematica
Ruthnea Barbosa de Arautjo Navega Representante de Ciéncias da Natureza

Leila Ferreira da Silva Representante de Ciéncias Humanas



Comissao Regional de Luziania

Valdereza Anténia G. B. da Silva
Indiana Carneiro Machado
Andressa Moreira da Costa Padovani
Alessandra Rabelo da Costa

Sueli Mamede Lobo Ferreira
Cldudia de Souza Vieira Albernaz
Maria Albertina Vieira de Brito
Alessandra Rabelo da Costa
Gisele Santiago Miranda Lourengo
Loreana Danilla da Silva Mathias
Lucilene Maciel de Oliveira Vidal
Anete Severino Peixoto

Francisco Flavio Melo Ibiapina
Mariza Maria de Oliveira

Frederico Mateus da Silva
Valdirene Peixoto dos Santos

Eder Ribeiro de Santana
Claudiana Amorim Clementino
Irlene Pereira da Silva Cruz

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Ntcleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagdo
Representante do Sintego

Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemaética

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Minagu

Gricélia Geralda Nascimento Fernandes
Gildasio Firmo Macedo

Lucinei Maria Mota Benicio

Milca Alves Negrdo Santos

Maria Divina Patricio Cunha
Devanilda Passos dos Santos

Euza Fatima Ant6nio

Glaucia Goncgalves Falcao Freitas
Telma Maria de Oliveira Rodrigues
Ana Rodrigues da Cruz

Ana Paula de Araujo

Raimundo Moraes da Silva
Simone Milhomem de Aquino
Valdilene Alves da Silva Pereira

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matemética Cre

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Marta Romana Silva Junqueira
Maerle Corino de Melo
Luciene Rosa da Silva Marques
Marcos Antonio Pereira Martins

Representante de Linguagem

Representante de Mateméatica SME Colinas do Sul
Representante de Ciéncias da Natureza SME Campinacu
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Mineiros

Gilson Marfins de Oliveira
Luiz Antonio Alves Costa
Tamara Trentin

Marleide Resende Santos
Adriane Pereira Resende Marques
Emilia Cristina Silva Sousa
Anilce Pereira de Menezes
Delvair Rezende Siqueira
Rodrigo Alves de Carvalho
Eronice Rodrigues Vilela
Leticia Cristina Dias Olveira
José Ricardo Sousa Martins
Nilténio Resende Flores
Clélia Lionis Gonzaga

Coordenador Regional de Educagdo, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagao

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educagao
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Morrinhos

Cleide Mara Ribeiro Souza
Fabiana Aparecida Nunes Toledo
Méarcia Arantes do Vale

Patricia Gomes Pereira

Elizangela Alves de Moura
Valdicléia Vieira de Souza Carvalho
Simone Martins Ferreira
Margareth Maria da Silva

Rosana Maria Marques Pires
Sandra Faria Pereira

Miriam Mendonca Carvalho
Cilene Maria Batista Cardoso
Fabrisia Ramos Barbosa

Marilia Luiza Pereira Castro

Coordenadora Regional de Educacéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educagéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante da Educacéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas



Enia Terezinha Vicente

Joana Darc de Souza

Deanne Teles Cardoso

Eliane Aparecida Silva Rodrigues

Representante de Linguagem
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Novo Gama

Wania Mara de Souza Silva

Maria da Guia Nobrega de Almeida
Elane Angélica de Jesus

Genilde Nogueira Rocha

Dilcéia Carmo dos S. Sarmento
Eliane de Jesus Araujo e Luciana Beserra Sousa
Adriany D. Santos

Deusele Maria Damasceno Ribeiro
Simone Alves de Avila

Jodo Batista da Costa Filho
Claudia Moreira S. Lopes

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educacéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante da Educacgéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Palmeiras

Vilma Marques de Oliveira

Ovidio Gongalves Peixoto

Maria Aparecida da Costa Santos
Joyce Mesquita Quirino

Luis Enis do Vale

Cristiane Narciso da Silva

Luciana Gomes Parreira

Kerly Kristhian Couto Ferreira Di Capinam Macédo
Luciana Alves de Morais
Cleythiany Aguiar e Silva

Euza Felipe de Castro

Luciana Mariano de Oliveira Maciel
Luciana Nunes Pereira

Nilza Fernandes Rios da Veiga
Sandra Roque Correia Coutinho
Luiz Gonzaga Alves Mendongca
Sirlene Rosa Ferreira Oliveira

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretario Municipal de Educagéo

Diretora de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educagéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias da Natureza



Claudia Aratjo de Sena

Patrik Hernandes

Leila Xavier

Alliny Nayana da Silva Pagotto
Lenimar Xavier

Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Ciéncias Humanas
Representante de Matematica
Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Comissao Regional de Piracanjuba

Lenizia Alves Canedo

Leida Maria Elias de Moura Menezes
Edmilson Aratdjo de Moura

Sheila Cristina Galdino Silva

Cénia Aparecida dos Santos Menezes
Claudinei Divino Alves

Frances Meire de Souza

Nelma José Gomes

Ana Cristina R. Pontes

Joicy Silva Guimaraes

Simone Destefano Pires

Sheilla Rebelo Daher

Flavia Rosa de Jesus Morais

Michele Duarte de Freitas

Renilda Piedade Trindade

Elma Arauljo Assis

Kétia Cilene de Aradjo

Thiago Bruno Alves Machado
Fernando Rosa Pacifico

Maria Alzira da Paixdo Borges

Coordenadora Regional de Educagéo, Cultura e Esporte
Secretaria Municipal de Educagdo

Diretor de Nucleo Pedagdgico

Coordenadora Pedagdgica

Representante do Conselho Municipal de Educacao
Representante do Sintego

Representante das Escolas Particulares
Representante da Educacéo Infantil

Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante do Ensino Fundamental — Anos Finais
Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas

Representante de Linguagem

Representante de Matematica

Representante de Ciéncias da Natureza
Representante de Ciéncias Humanas
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l. INTRODUCAO

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é fruto de uma agéao cultural coletiva em torno da
Implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no territério goiano. Essa agdo en-
volveu inimeras frentes de estudo, investigacdo, analise e didlogo com professores da Educagéo
Basica e da Educagéo Superior, via (re)elaboracao curricular. Para o Ministério da Educagao (MEC),
a (re)eleboracao se refere “ao processo de tradugdo da BNCC em um documento curricular local
e contempla tanto as redes que fardo a sua primeira elaboragao curricular, quanto as redes que ja
possuem curriculo e fardo uma atualizagdo alinhada a BNCC” (BRASIL, 2018, p. 06). Em regime de
colaboracéo entre Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéo (Consed) e a Unido dos Dirigen-
tes Municipais de Educagao de Goias (Undime Goias), o DC-GO foi produzido e agora orienta e
define as aprendizagens essenciais que as criangas da Educagéo Infantil e os estudantes do Ensino
Fundamental do territério goiano devem desenvolver ao longo da Educagéo Basica.

Apresentar o DC-GO é uma tarefa que suscita a contextualizagdo da atuagdo de nosso Estado
em um processo que se iniciou de forma efetiva no ano de 2015, com o langamento da primeira
versao da Base. A BNCC é um documento de “carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagédo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacio-
nal de Educacdo (PNE)” (BRASIL, 2017, p. 07). Desde entéo, é sabido da necessidade de adaptar
a BNCC as realidades de cada Estado quando esta fosse aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE). Foram dois anos de discussdes e debates tedricos, conceituais e ideoldgicos,
nos quais a Secretaria de Estado de Educagdo (Seduc) e a Undime Goias atuaram de forma di-
reta e incisiva, destacando nosso Estado no cendrio nacional de elaboragédo da primeira base
comum curricular para o Brasil.

Durante os anos de 2015 e 2016, o foco do trabalho se dividiu em duas grandes frentes:
mobilizagdo e contribuicao. Mobilizagdo do maior niumero possivel de educadores e edu-
cadoras de todos os niveis, etapas e esferas; dirigentes municipais de educacgdo e suas
respectivas equipes técnicas, estudantes, pais, representantes de conselhos de educagao,
sindicatos, enfim, de todos os atores envolvidos na seara educacional de Goias, para que
se cadastrassem no Portal da Base com o objetivo de conhecé-la, estuda-la e enviar contri-
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buicdes as versdes da BNCC publicadas até
entdo. Tais contribuicdes foram de grande
importancia para que a Base fosse estrutu-
rada, pensada e elaborada de acordo com
os apontamentos enviados ao MEC. Dian-
te desse momento impar para a educagéo
brasileira, Goids desponta. Foi o Estado
com maior nimero de cadastros no Portal
da Base e o segundo que mais enviou con-
tribuicbes, que totalizaram 12 milhdes em
todo pais. Estes nimeros sao reflexo do
intenso trabalho de mobilizagdo realizado
pela Coordenagdo Estadual (Seduc e Undi-
me Goias) em parceria com o MEC.

A finalizagdo da etapa de contribui¢bes, via
Portal da Base, aconteceu em meados de
marco de 2016, quando o trabalho de anéa-
lise de todo material recebido e de elabora-
¢ao da segunda versao da BNCC teve inicio.
Os trabalhos de mobilizacdo e contribuicdo
continuaram, desta vez focados nessa ver-
sdo que foi objeto de estudo em seminarios
estaduais, que aconteceram em todo o Bra-
sil, de junho a agosto de 2016. Em Goiéas o
evento aconteceu nos dias 1 e 2 de agosto
do referido ano e contou com a participagéo
de cerca de 600 profissionais da educagéo e
estudantes das as instituicdes educacionais
e redes de diversos municipios goianos. Ao
final deste seminario, foi produzido um rela-
tério que sistematizou as discussdes desses
dois dias de evento, organizadas separada-
mente por Educagéo Infantil e componentes
curriculares, contemplando as trés etapas da
Educacao Basica.

O relatério do seminério goiano, que se juntou
aos vinte e seis relatérios dos demais Estados,
foi analisado por uma equipe da Universidade
de Brasilia (UnB) e MEC, com o apoio de uma
comissdo formada por membros do Consed e
da Undime. Essa comissdo criada, especifica-
mente, para colaborar com o trabalho de ana-
lise dos relatérios dos seminédrios estaduais,
foi formada por seis membros de diferentes
Estados, sendo Goids um deles. A represen-
tatividade goiana neste grupo permitiu ao
estado de Goids colaborar e acompanhar o
trabalho que culminou na entrega, em maos,
ao Ministro da Educacéo, de um relatério com
apontamentos adotados como primordiais e
essenciais para a terceira versdo da Base Na-
cional Comum Curricular. O referido relatério,
pautado no processo de andlise dos relaté-
rios advindos dos seminérios estaduais e das
reunides da comissdo citada anteriormente,
e assinado pelas presidéncias Consed e Un-
dime, configurou-se como um pedido formal
ao MEC de consideragdo e compromisso dos
pontos destacados por este.

Em paralelo a todos os eventos e atividades, os
membros da Coordenacao Estadual da BNCC
em Goids representaram a educagdo goiana
no cenario nacional ao integrarem comissdes
no Ministério da Educacdo com finalidades
diversas, sempre com foco em colaborar com
a elaboragdo de uma base nacional cada vez
mais proxima da realidade e necessidades da
comunidade educacional brasileira. Uma das
comissoes, ja citada anteriormente, foi incum-
bida de interpretar e sistematizar as contri-
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buicbes advindas dos seminarios estaduais.
Outras comissdes, das quais Goids também
fez parte por meio de representantes da sec-
cional da Undime, foram as de elaboracéo do
Guia de Implementagdo da BNCC. O Guia
serve de referéncia nacional a todos gestores
municipais e estaduais no processo de imple-
mentacdo da Base, desde 2017.

Seguindo com o caminhar das versbes da
BNCC, a terceira delas é entao publicada,
encaminhada ao CNE e submetida a cinco
audiéncias publicas (uma em cada regido
do Brasil). Ao final deste periodo de consul-
tas, nosso palis passa a ter pela primeira vez,
uma Base Nacional Comum Curricular que,
de acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 02,
de 22 de dezembro de 2017, trata-se de um
documento normativo a ser respeitado obri-
gatoriamente ao longo das etapas e modali-
dades da Educacao Baésica.

Com a BNCC aprovada, os trabalhos nos Es-
tados e municipios se intensificaram ainda
mais, sempre com o apoio do MEC. Nesta
etapa o processo passa a ter foco na imple-
mentacdo e em todos os passos que devem
ser seguidos para que se efetive no contexto
das instituicdes educacionais. Logo no inicio
do ano de 2018 sao criadas comissdes esta-
duais, formadas por representantes Consed
e Undime, que por sua vez tém a responsa-
bilidade de constituir a Equipe de Curriculo,
detalhada no capitulo “A Construgédo do DC-
GO - caminhos trilhados”. A referida equipe
teve como objetivo principal, durante todo o



ano de 2018, estudar a Base e, a partir dela, elaborar o texto, que ora se apresenta denomi-
nado Documento Curricular para Goias, em didlogo com profissionais de todos os niveis da
educacdo de nosso Estado.

Este recuo histérico que contextualiza as a¢bes realizadas em Goids e por seus respectivos
representantes, tanto dentro do Estado, quanto em nivel nacional, nestes trés anos de mobili-
zagao, elaboracdo e implementagdo da BNCC, faz-se necessario para concluirmos quéo parti-
cipativo e inclusivo foi este trabalho. A comunidade educacional goiana, em cada um de seus
246 municipios, ampliou seus conhecimentos ao ser instigada a estudar as propostas da Base
e contribuir com elas. Foi muito importante para os (as) educadores(as) perceberem que se
tratava de uma situagcdo em que suas vozes seriam ouvidas e seu conhecimento considerado.
Esse processo ativo de elaboragdo da BNCC transformou-se em um alicerce importante para
que o Documento Curricular para Goias também seguisse o mesmo caminho de construgdo
dialogada, em busca de uma aproximagédo cada vez maior da realidade e necessidade educa-
cional de Goiés.

A estrutura do Documento Curricular para Goias assemelha-se a BNCC, pois mantém a apre-
sentagdo da Educacdo Infantil ancorada em direitos de aprendizagem, campos de experién-
cia e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, e do Ensino Fundamental em éreas de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e com-
ponentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educagdo Fisica, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia). A exemplo da BNCC, o DC-GO também é regido
pelas dez competéncias gerais que permeiam todas as etapas da Educacéo Basica, bem como
todas as 4reas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Estas compe-
téncias gerais sdo o alicerce das competéncias especificas de area e de componentes; dos
objetivos de aprendizagem e das habilidades e séo listadas a seguir:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-  do a investigacao, a reflexdo, a analise critica,
toricamente construidos sobre o mundo fisi-  a imaginacao e a criatividade, para investigar
co, social, cultural e digital para entender e  causas, elaborar e testar hipoteses, formular
explicar a realidade, continuar aprendendo e e resolver problemas e criar solugées (inclusi-
colaborar para a construgdo de uma socieda-  ve tecnolégicas) com base nos conhecimen-
de justa, democrética e inclusiva. tos das diferentes areas.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recor- 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
rer a abordagem propria das ciéncias, incluin-  artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
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também participar de praticas diversificadas
da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), cor-
poral, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, mate-
matica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimen-
tos em diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacao e comunicacéo de for-
ma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resol-
ver problemas e exercer protagonismo e au-
toria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vi-
véncias culturais e apropriar-se de conheci-
mentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confiadveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisbes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocriti-
ca e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direi-
tos humanos, com acolhimento e valorizagcdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinagcdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ao evidenciar este didlogo do DC-GO com a BNCC, faz-se necessario destacar que, mesmo man-
tendo a organizagao estrutural da BNCC, o DC-GO cumpre seu papel de ir além da Base. O grande
diferencial do DC-GO em relagdo a BNCC ¢é justamente a aproximagao das habilidades e objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento ao contexto de Goiés. O olhar goiano dos redatores e de
todos os profissionais da educagao, que contribuiram com a escrita deste Documento, destaca as
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especificidades de nosso Estado em diversos
ambitos (social, cultural, geografico, dentre ou-
tros), avanga ao apresentar a Goianidade e con-
textualiza-la em todas as etapas, componentes
curriculares e dreas de conhecimento.

Ao apropriar-se do DC-GO seré possivel co-
nhecer os marcos legais que o embasam, sendo
esta uma leitura que sinalizara diversas fontes
de pesquisas necessarias para aprofundar os
conhecimentos acerca da legislagdo que o ba-
liza. Para além da BNCC propriamente dita,
existem diretrizes e leis que fundamentam
todo o processo de elaboragdo dos curriculos
escolares, do qual o presente documento cur-
ricular faz parte, mas ndo de forma Unica, e sim
integrada a esse arcabouco legislativo. Vale
ressaltar que adotamos a definicdo de curri-
culo apresentada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DC-
NEB), que o compreende enquanto “conjun-
to de praticas que proporcionam a produgao,
a circulagdo e o consumo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamen-
te, para a construcao de identidades sociais
e culturais. O curriculo é, por consequéncia,
um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade do(a) estudante.
Curriculo refere-se, portanto, a criagao, recria-
¢do, contestacdo e transgressao.” (p. 23) Em
suma, o curriculo é um documento vivo, que
toma forma e se concretiza dentro das salas de
aula, no cotidiano educacional.

Nesta linha de raciocinio, o DC-GO apresenta
as etapas da Educacao Infantil e Ensino Funda-

mental de forma detalhada, contemplando as
especificidades de cada uma delas, com textos
que explicitam suas peculiaridades, realgando
a relagdo entre as competéncias gerais e espe-
cificas de cada é&rea de conhecimento e com-
ponente curricular; pontos de atengdo para as
diferentes transicdes que permeiam as referidas
etapas; quadros curriculares que sistematizam
os objetivos de aprendizagem e habilidades e
apontamentos relacionados as necessidades
educacionais, culturais e sociais especificas de
Goiés. Em linhas gerais, o DC-GO aproxima a
legislagao curricular vigente em nosso pais da
realidade goiana, sendo um instrumento indis-
pensavel para todos gestores estaduais, mu-
nicipais, escolares e profissionais da educagao
em geral na (re)elaboragdo de suas propostas
pedagogicas, projetos politicos pedagdgicos e
planos de aula que configuram-se como docu-
mentos que estdo diretamente conectados uns
aos outros e todos imbricados ao Documento
Curricular para Goias, conforme ilustrado no in-
fogréfico a sequir:

Planos de aulas

Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

Propostas
Pedagédgicas das redes

Documento Curricular
para Goias
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O DC-GO esta estruturado em trés volumes:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais que
estdo organizados da seguinte forma:

Volume |: Educacdo Infantil: Introducao;
Goianidade; Os Marcos Legais que embasam
o Documento Curricular para Goiés; A cons-
trucdo do Documento Curricular para Goias:
caminhos trilhados; Educacéo Infantil; Consi-
deracgdes Finais e Referéncias.

Volume Il: Ensino Fundamental Anos Iniciais (1°
ao 5° ano): Introducdo; Goianidade; Os Marcos
Legais que embasam o Documento Curricular
para Goids; A construcdo do Documento Cur-
ricular para Goids: caminhos trilhados; Ensino
Fundamental; Textos introdutérios dos compo-
nentes curriculares e quadros curriculares do 1°
ao 5° ano; Consideracdes Finais e Referéncias.

Volume Ill: Ensino Fundamental Anos Finais (6°
ao 9° ano): Introducgao; Goianidade; Os Marcos
Legais que embasam o Documento Curricular
para Goids; A construcdo do Documento Cur-
ricular para Goias: caminhos trilhados; Ensino
Fundamental; Textos introdutérios dos compo-
nentes curriculares e quadros curriculares do 6°
ao 9° ano Consideracdes Finais e Referéncias.

Enfim, o desejo é que a leitura deste docu-
mento suscite reflexdes e oriente caminhos
sobre o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais nas criangas da Educagdo Infantil
e nos estudantes do Ensino Fundamental ao
longo da Educacao Basica.



II. OS MARCOS LEGAIS QUE
EMBASAM O DOCUMENTO
CURRICULAR PARA GOIAS

A Educacédo estd assegurada como um direito social a todos os cidadaos brasileiros, conforme
prescreve a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 205, estabelece que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

E importante ressaltar a intencionalidade e o valor desse preceito constitucional no que se
refere ao desenvolvimento integral do sujeito. Em seu bojo, tal preceito apresenta a evidéncia
de uma concepcéo do direito a educacéo integral, reconhecendo que a educagdo tem um
compromisso com a formacgdo e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

No émbito da educagao escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, reconhece a neces-
sidade de que sejam “fixados conteidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira
a assegurar formacéo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988). Com base nos marcos constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a Uniso:

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortea-
réo os curriculos e seus contedidos minimos, de modo a assegurar formagédo bésica comum
(BRASIL, 1996).

A ideia de uma Base Comum também é referendada na LDB, em seu Artigo 26:

os curriculos da Educacédo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).
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Em 2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reitera a
necessidade de estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local (BRASIL, 2014).

Nessa continuidade, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE reconhece a importancia
de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como
estratégia para fomentar a qualidade da Educagao Basica em todas as etapas e modalidades
conforme a Meta 7, referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Prevista na LDB (1996) e no PNE (2014), a Base Nacional Comum Curricular, homologada pelo
MEC em dezembro de 2017, contempla toda a Educagdo Bésica (Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). A parte referente a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE, Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de
dezembro de 2017, depois de audiéncias publicas realizadas em todas as regides do Brasil.

Com a homologagao da BNCC, Goiés, em regime de colaboragéo entre Seduc e Undime, preparou
seus processos de planejamento e implementagdo, que foram cruciais para a elaboragdo do Docu-
mento Curricular para Goiés, resultado de um trabalho que envolveu todo o Estado, cumprindo o
seu papel de promover mais qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes.

A discussao sobre a proposta curricular no estado de Goias se intensificou em 2001, quando
o MEC, em parceria com os Estados da Federagdo, terminou a discussao sobre os Parametros
Curriculares Nacionais em Acdo dos anos iniciais. A discussdo sobre o curriculo dos anos finais
ficou sob a responsabilidade dos Estados, entdo, Goias, por meio da Seduc comegou a investir
nos grupos de estudo por drea do conhecimento, formando uma equipe para estudar e prepa-
rar professores para discutir o curriculo.

Em 2002 foram implantadas equipes multidisciplinares, para fomentar as discussdes por dis-
ciplina nas Subsecretarias Regionais de Educagdo — SREs, hoje Coordenacbes Regionais de
Educagdo, CRE. Nesse mesmo periodo a Seduc constatou que muitos dos seus estudantes se
encontravam com defasagem idade/série, o que implicou a necessidade de repensar o curri-
culo de 6° ao 9° ano.
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Entdo, além da autonomia dada pela LDB
9394/96 para as secretarias construirem seus
proprios curriculos, a Seduc iniciou o proces-
so da Reorientagdo Curricular, ndo sé para
buscar uma solugao para a problematica da
defasagem idade/série, como também para
refletir sobre o que, como e para que a esco-
la estava ensinando e como ela estava cons-
truindo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
A Reorientagdo Curricular tinha como funda-
mento o ensino por competéncias e habili-
dades, em éareas do conhecimento, e nessa
perspectiva aconteceram encontros com pro-
fessores, duplas pedagdgicas e coordenado-
res pedagogicos das SREs.

Vérias acbes foram desenvolvidas para a
construgdo de um curriculo voltado para a
melhoria efetiva da qualidade da aprendiza-
gem dos estudantes de Goias. Esse trabalho,
que perdurou por cerca de seis anos, contou
com a assessoria de professores e pesqui-
sadores de instituicdes do ensino superior.
A discussdo era sobre a tematica “Direito a
Educagdo”, a qual as criangas ndo podiam ser
excluidas e ndo podiam ter multirrepeténcia.
Logo, partindo do principio de que todos
aprendem e tém direitos, os profissionais en-
volvidos perceberam que o acesso e a per-
manéncia do estudante na escola deveriam
ser garantidos.

A partir das reflexdes sobre “Direito a Edu-
cagdo”, a Seduc levou essa discussdo para as
escolas por meio de multiplicadores, grupos
que participaram dos encontros nas subse-

cretarias. Em seguida, foram produzidos os Cadernos da Série Curriculo em Debate/Goias,
com os temas: Direito a Educagdo: desafio da qualidade; Um didlogo com a rede: anélise de
dados e relatos; Curriculo e préticas culturais: as dreas do conhecimento; Relatos de praticas
pedagodgicas; Matrizes Curriculares; Sequéncias Didaticas - Convite a Agéo.

Entre os anos de 2004 a 2010, o trabalho com o curriculo da Seduc foi intenso, considerando-
se 0 expressivo nimero de encontros de formagédo continuada promovidos para os docentes e
a participagao dos mesmos nas publicagdes realizadas. Em 2011, a partir do Caderno 5 - (Re-
orientagdo curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em Debate - Expectativas de Aprendizagem
- convite a reflexao e a agao), foi implantado o curriculo bimestralizado e os resultados do Ideb,
em 2009, 2011 e 2013, foram creditados a essa acao.

No estado de Goids, desde entdo, o Curriculo Referéncia bimestralizado da Rede Estadual é
utilizado em todas as escolas estaduais e segundo dados obtidos na pesquisa realizada com
as Comissbes Regionais', conforme o Grafico 01, 80% das escolas das redes municipais utili-
zam o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacao (Seduc), 18% utilizam documentos
curriculares préprios e 2% nao utilizam nenhum documento curricular.

GRAFICO 01 - DOCUMENTO CURRICULAR QUE A INSTITUICAO ESCOLAR UTILIZA - MAIO 2018

2% 18%

Y

- Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Educacéao

B Documento Curricular Préprio

- Nenhum Documento Curricular

80%

Fonte: Dados obtidos em pesquisa com as Comissées Regionais.

Toda essa trajetoria histdrica curricular, caracterizando diferentes dimensdes — social, politica,
econdmica e cultural contribuiu para a elaboragdo do DC-GO.

" Detalhes sobre as ComissGes Regionais se encontram no texto “A construg¢do do DC-GO: Caminhos trilhados”.
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lll. GOIANIDADE

Constituigdo histérica da identidade cultural do povo goiano
no espago geografico que habita — o cerrado
com suas origens, crencas, lutas,

religiosidades, produgao artistica e seu trabalho.

Ser goiano é

trazer consigo o cultivo do solo,

o fazer do artesdo com a fibra e o barro,

a caca e a pesca,

a expressdo da danga,

a crenga na espiritualidade - a cultura indigena

Somos Goyazes.

E a fé, a religiosidade,

as dancas, a mUsica e seus instrumentos,
os folguedos, as festas dos santos,

as cavalhadas, as congadas, as vaquejadas,
a folia de reis, o teatro folcldrico,

a arquitetura, os doces — a cultura do branco europeu.

A musicalidade,

a danca aos sons dos tambores,
os cheiros e sabores da comida,
o artesanato de fibras vegetais,
o cultivo das plantas, das frutas,

as lendas e mitos — a cultura quilombola.



Na beira dos cérregos e rios, surgiram os povoados,
as vilas, as cidades, as capitais.

A construcdo da estrada de ferro e de rodovias,

a "Marcha para Oeste”,

0s movimentos migratorios,

pessoas de toda parte do mundo.

E de toda essa mistura nasceu o povo goiano,

da exploracao do garimpo, das fazendas,

do cultivo do arroz, da cana de aclcar,

- garapa, cachaga, rapadura,

da criacdo do gado de leite e de corte,

dos temperos e sabores da culindria, da doceria,
das histérias contadas e cantadas, das cantigas de roda,
dos jogos sonoros, dos jogos de palavras,

das folias, dos tropeiros, das romarias.

O povo goiano traz em sua origem sertaneja o som do berrante,
do carro de boi, o galope do cavalo,

o manejo do gado, o calor do fogdo a lenha,

o plantio do solo, o tecer no fiar,

o som da viola, a catira.

Com o tempo...

A exploragao do cerrado,

os cuidados com a fauna e a flora...
As matas, chapadas, veredas,
serras, cachoeiras, mananciais,

aguas hidrotermais - o ecoturismo.
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O desmatamento, o florestamento, o reflorestamento,
o agronegodcio, a agroindustria,
as fabricas, as industrias, as usinas,

o comércio internacional.

Nas rodovias cavalos, carrocas,

Carros e motocicletas dividem os espagos.

a caminhada ecoldgica, o rally dos sertdes,

as corridas de mountain bike e motocross.

Nas cidades o show sertanejo, a festa de rodeio,
o funk, o rock, o hip hop, a folia, o carnaval

sdo marcas de identidade.

Nas memodrias marcadas...

Pelos causos, contos,

pelas historias dos escritores,

pela rima dos poetas e poetisas,

pelas pinturas e esculturas dos artistas,

pelas maos do artesao

e do grafiteiro

A riqueza musical

diversos estilos,

inUmeros compositores

na apresentagao das bandas, da orquestra sinfonica,
no tocar dos violeiros, na dupla sertaneja,

no canto de cada intérprete.



Semear cidades,

cidade planejada - capital do estado

capital do pais - no planalto central

a modernidade

o Estado em partenogénese, “palmas”, hoje outro Goiés.
Na miscigenagao... o indio, o negro e o branco europeu,

a valorizagao étnica, a beleza e os saberes do povo goiano.

O entrelagamento entre o rural e o urbano...

Aos olhos do mundo
a Festa do Divino Pai Eterno,

a Procissdo do Fogaréu,

o Festival Internacional de Cinema e Video Ambiental — O FICA.

Novas oportunidades,

constante pélo de atragdo dos mais variados fluxos migratérios
Por isso...

Canta-se e

Encanta-se...

“Quando eu quero mais eu vou pra Goias"!
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IV. A CONSTRUCAO DO DC-GO:
CAMINHOS TRILHADOS

A assinatura do Termo de Intencdo de Co-
laboragdo para Construgdo do Curriculo
Goiano, entre a Seduc/Consed e a Undime
Goids, deu inicio aos trabalhos colaborati-
vos para a escrita do Documento Curricular
para Goids, que se estendeu de fevereiro
a novembro de 2018. A Portaria n. 0869
- GAB/Seduc/Undime, revogada pela Por-
taria n. 2610/2018 - GAB/Seduc/Undime,
instituiu a Equipe de Curriculo para a imple-
mentacdo da BNCC no sistema de ensino,
na Educacdo Béasica do estado de Goias, em
regime de colaboracdo entre a Seduc e a
Undime Goiaés.

Com o objetivo de debater as possibilida-
des e as necessidades da implementacédo da
BNCC, gerando participagdo e envolvimen-
to no processo, foi instituida pela Portaria n.
2548/2018-GAB/Seduc, a Comissdao Estadual
de Implementacdo da BNCC, constituida por
profissionais da Educacao de vérias instituigoes
educacionais do estado de Goids, com atribui-
cao consultiva, visando acompanhar as agdes

da Equipe de Curriculo, e também a mobili-
zagdo e participagado das instituicdes educa-
cionais e de seus pares. Foram constituidos
Grupos de Trabalhos (GTs)? com professores/
pesquisadores da etapa da Educagdo Infan-
til e dos oito Componentes Curriculares® do
Ensino Fundamental para contruibuirem na
escrita do DC-GO, assegurando legitimi-
dade e apropriagdo da proposta curricular
por meio da ampliagdo das discussdes com
profissionais da Educagao Basica e superior,
das redes publicas e de instituigdes particu-
lares. Simultaneamente, foram constituidas
40 Comissdes Regionais, conforme Mapa 01,
com o objetivo de garantir que o processo
de implementagdo da BNCC acontecesse de
fato com todos os profissionais da educagao,
em todas as unidades escolares do territério
do estado de Goids, de forma democrética
e com representatividades das diversas ins-
tancias educativas responséaveis por essa im-
plementagdo. Essas comissdes tiveram como
fungao principal disseminar proficuamente as
informagdes enviadas pela Equipe de Curri-

culo e acompanhar a execugao/cumprimento
das orientacdes em todo d&mbito do territério
atinente a regional.

Cada Comissdo Regional foi estruturada,
considerando o nimero de municipios juris-
dicionados, conforme Quadros 01, 02 e 03,
garantindo a representatividade de membros
vinculados tanto a Seduc, quanto as Secreta-
rias Municipais de Educacéo, de forma que o
regime de colaboracdo entre os entes federa-
dos fosse preservado e esses atuassem como
agentes catalizadores da implementacéo da
BNCC. Garantiu-se, ainda, a representagao
de instituicbes/entidades com a funcdo de
levar as respectivas instituicdes/entidades as
informacgdes propostas pela Equipe de Curri-
culo. Outro fator que levou a criagao dessas
40 Comissdes Regionais foi a extensdo ter-
ritorial do Estado e o nimero de municipios
goianos. Segundo o IBGE (1990), Goias tem
340.106,492 km2 de area territorial e 246 mu-
nicipios, incluindo ainda vilarejos, povoados e
distritos que também fazem educagéo.

?Lista dos participantes dos GTs na pagina 04.

JLingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacéo Fisica, Histéria, Geografia, Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Mapa 01

Comissoes Regionais de Implementacao da BNCC. Construcao do Documento Curricular para Goiads — 2018

COMISSOES REGIONAIS DE IMPLEMENTAGCAD DA BNCC: DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS - 2018
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As Comissdes Regionais* foram divididas
em dois grupos: grupo A, com as regionais
com mais de 7 municipios jurisdicionados e
grupo B, as regionais com até 7 municipios.
Doze regionais pertencem ao grupo A: Ana-
polis (12 municipios), Cataldo (10 municipios),
Goianésia (8 municipios), Cidade de Goias (8
municipios), Inhumas (11 municipios), Ipora
(9 municipios), Jatai (9 municipios), Jussara
(8 municipios), Palmeiras de Goias (9 muni-
cipios), Porangatu (9 municipios), Posse (11
municipios) e Sdo Luis de Montes Belos (10
municipios). As outras 28 regionais perten-
cem ao grupo B. Nos Quadros 03 (A, B, C, D,
E, F. G, H, |, J), apresenta-se a formacdo das
40 Comissdes Regionais com destaque para
os municipios que sediam as referidas regio-
nais e os municipios vinculados.

QUADRO 1 - COMPOSICAO DAS COMISSOES REGIONAIS (GRUPO A)

DESCRICAO DO PARTICIPANTE Seduc/Consed | Undime GO
Coordenador(a) Regional de Educacao, Cultura e Esporte 1

Secretario(a) Municipal de Educacao 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1

Coordenador(a) Pedagdgico do Municipio 1
Conselho Municipal de Educacao 1 - UNCME Goias
Sintego 1

Representante da Educagao Infantil 2
Representante do Ensino Fundamental - Anos Iniciais 2 2
Representante do Ensino Fundamental - Anos Finais 1 1
Representante de cada area do conhecimento® 8 8
QUADRO 2 - COMPOSICAO DAS COMISSOES REGIONAIS (GRUPO B)

DESCRICAO DO PARTICIPANTE Seduc/Consed Undime GO
Coordenador(a) Regional de Educacao, Cultura e Espor- 1

te

Secretario(a) Municipal de Educacao 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1

Coordenador(a) Pedagdgico do Municipio 1
Conselho Municipal de Educacao 1 - UNCME Goias

Sintego 1

Representante da Educacao Infantil 1
Representante do Ensino Fundamental - Anos Iniciais 1 1
Representante do Ensino Fundamental - Anos Finais 1 1
Representante de cada area do conhecimento 4 4

Fonte: Equipe de Curriculo de Goias, 2018 - CRE

*Com sede nos municipios que possuem Coordenacdo Regional de Educacéao, Cultura e Esporte — CRE, vinculadas a Seduc, nas
cidades de: Aguas Lindas, Anépolis, Aparecida de Goiénia, Campos Belos, Cataldo, Ceres, Cidade de Goiés, Formosa, Goiané-
sia, Goidnia, Goiatuba, Inhumas, Ipord, Itaberai, Itapaci, [tapuranga, Itumbiara, Jatai, Jussara, Luzidnia, Minacu, Mineiros, Morri-
nhos, Novo Gama, Palmeiras de Goias, Piracanjuba, Piranhas, Pires do Rio, Planaltina, Porangatu, Posse, Quirinépolis, Rio Verde,
Rubiataba, Santa Helena de Goias, S&o Luis de Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia, Silvania, Trindade e Uruacu.

° Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O Ensino Religioso, que na BNCC vem como &rea de conheci-
mento, ndo estd em discussdo na construcéo curricular, pois o MEC ainda definird como devera ser incluido nos curriculos dos estados.
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QUADRO 03 - A - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - B - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM |[COMISSOES| MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM |[COMISSOES| MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Aguas Lindas de Goias Anhanguera
] . Mimoso de Goias Campo Alegre de Goias
1 Aguas Lindas -
Padre Bernardo Catalao
Santo Anténio do Descoberto Corumbaiba
T Cumari
Abadiania 5 Cataldo an
Alexania Davinépolis
Anapolis Goiandira
Campo Limpo de Goias NOVE L WHOIE
Cocalzinho de Goias Oudeer
. Corumba de Goias licsliancnos
2 Anapolis SEURT Carmo do Rio Verde
Goianapolis
P Ceres
Nerdpolis T
Ouro Verde de Goias 6 Ceres Rfa rrlma T
Petrolina de Goias |~anapo,|s'
———— Sao Patricio
Pirenépolis
T Spolis de Goias Jruana
is
Aerezop?do e Flores de Goias
parecida de Goiania Cabeceiras
Aragoiania 7 Formosa
— Formosa
3 Aparecida  de Bonfin6polis Vila Boa
Goiania Caldazinha Barro Alto
Hidrolandia Cetendas
Senador Canedo Jaragus
Campos Belos 6 Goianéei Jesupolis
oianésia
Cavalcante Santa Rita do Novo Destino
4 Campos Belos Divinopolis de Goias Santa Isabel
Monte Alegre de Goias Sao Francisco de Goia
Teresina de Goias Vila Propicio
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QUADRO 03 - C - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - D - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM |COMISSOES| MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM |COMISSOES| MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Araguapaz Amorinépolis
Aruana Caiaponia
Buriti de Goias Diorama
B Faina Doverlandia

9 Goias X - . g
Cidade de Goias 12 lpora lpora
Mossamedes Israelandia
Mozarlandia Ivolandia
Sanclerlandia Jaupaci
Goiatuba Palestina de Goias
Aloandia Americano do Brasil

10 Goiatuba Joviania , Itaberai

- 13 Itaberai :

Panama ltaguari
Vicentindpolis [taguaru
Aracu Campos Verdes
Brazabrantes Crixas
Caturai Guarinos
Damolandia 14 [tapaci [tapaci
Goianira Pilar de Goias

1" Inhumas Inhumas Santa Terezinha de Goias
Itaucu Uirapuru
Nova Veneza Guaraita
Santa Rosa de Goias Heitorai

S » 15 [tapuranga

Santo Antbnio de Goias [tapuranga
Taquaral de Goias Morro Agudo de Goias
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QUADRO 03 - E - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - F - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM |[COMISSOES| MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM |COMISSOES|MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Bom Jesus de Goias Mineiros
Buriti Alegre s
o ftumbiara Cachoei gD d 22 Mineiros Perolandia
achoeira Dourada Portelandia
ltumbiara Santa Rita do A -
Aparecida do Rio Doce ,an R e
Aporé Agua Limpa
Cacgu Caldas Novas
Chapadao do Céu Edealina
17 Jatai Itaja 23 Morrinhos Marzagao
ST Morrinhos
Jatai S ;
Lagoa Santa ontalina
Serranépolis Rio Quente
Matrincha Novo Gama
Britania 24 Novo Gama Cidade Ocidental
Fazenda Nova Valparaiso de Goias
18 Jussara Itapirapua Cezarina
Jussara T
Montes Claros de Goiés e
Novo Brasil Indiara
Santa Fé de Goias Jandaia
Cristalina Palmeiras de -
19 Luziénia Im I 25 Goiis Nazario
Luziania Palmeiras de Goias
20 Goiania Goiania PEURT
: Palmindpolis
Campinagu -
21 Minacu Colinas do Sul SR
Minagu Varjao
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QUADRO 03 - G - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - H - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM |COMISSOES|MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM |COMISSOES|MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Bela Vista de Goias Alvorada do Norte
Cristianopolis Buritindpolis
Crominia RSP
26 Piracanjuba Y — Damianépolis
airipotaba Guarani de Goias
Piracanjuba o
Professor Jamil aciara
Aragarcas 31 Posse Mambai
Arenépolis Nova Roma
27 Piranhas Baliza Posse
Bom Jardim de Goias S3o0 Domingos
Piranhas Simolandia
lpameri — -
. Sitio D'Abadia
Orizona
Palmel Cachoeira Alta
28 Pires do Rio .a meo - A~
Pires do Rio Gouvelandia
Santa Cruz de Goias Inaciolandia
l,Jrutal' 32 Quirinépolis e
Agua Fria de Goias UG el
) Alto Paraiso de Goias PRI
29 Planaltina - Sao Simao
Planaltina .
Sao Jodo D'Alianca Rio Verde
Bondpolis Castelandia
Estrela do Norte = RS VETEE Montividiu
Formoso Santo Anténio da Barra
30 Porangatu Montlwdluldo Norte Ipiranga de Goias
Mutund i
Utunopots Nova América
Porangatu 34 Rubiataba N Glori
Santa Tereza de Goias ova Llora
Trombas Rubiataba

58




QUADRO 03 - | - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018 QUADRO 03 - J - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM |COMISSOES|MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM |COMISSOES|MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Acrelna Abadia de Goiés
Maurilandia Ani
35 Santa Helena de p T nicuns
Goias orteirao I
Santa Helena de Goias Avelinépolis
Turvelandia -
: Campestre de Goias
Adelandia 39 Trindade
Aurilandia Guapo

Cachoeira de Goias

Santa Barbara de Goias
Cérrego do Ouro

36 S3o Luis de |lvolanidia Trindade
Montes Belos Firmindooli
|rrT1|noE)o is Alto Horizonte
Moipora
Séo Joao da Paralna Amaralina

S30 Luis de Montes Belos

Campinorte

Turvania
Mundo Novo Hidrolina
Sao Miguel do | Nova Crixas
37 Araguaia Novo Planalto 40 Uruagu Mara Rosa
Sédo Miguel do Araguaia Niquelandia

Gameleira de Goiés

N | de Goi?
Leopoldo de Bulhoes ova lguact de yolas

38 Silvania Sao Miguel do Passa Quatro Séo Luiz do Norte
Silvania U
Vianépolis EEE

Fonte: Equipe de Curriculo de Goias, 2018.
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Segundo dados do Censo Educacional, o esta-
do de Goias possuia, em 2017, 6.792 unidades
escolares atendendo a Educacdo Basica, com
aproximadamente 67 mil professores das redes
de ensino estadual e municipais, instituigdes

privadas e instituigdes federais de educagdo. O
nimero de matriculas no sistema educacional
goiano, compreendendo a Educacéo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio no ano
de 2017 foi de 1.467.272, conforme Quadro 04.

A Rede Municipal de Educagao tem o maior nu-
mero de matriculados, 693.183 e o Ensino Fun-
damental, considerando os anos iniciais e finais,
se destaca pelo maior nimero de estudantes
matriculados: 877.890.

QUADRO 04 - MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA POR MODALIDADE E ETAPA DE ENSINO, GOIAS, ANO DE 2017

SISTEMAS EDUCACAO ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO EJA EDUCACAO | TOTAL GOIAS
EDUCACIONAIS INFANTIL | ANOS INICIAIS | ANOS FINAIS ESPECIAL

Reee EsiEeiE e ; 21920 221.235 184.017 49.402 17.681 494.255
Educacéo
Rede Municipal de

5 170.030 362.367 105.875 670 23.053 31188 693183
Educacéo
Instituicoes
Privadas 61.234 96.303 69.689 34113 5.469 4112 270920
IMSIUIZEES Fee - 91 258 243 6.738 1493 91 8914
rais de Educacao
Total Goias 231.355 480.848 397.042 225.538 79.417 53.072 1.467.272

Com esse panorama educacional, a Equipe
de Curriculo, em um trabalho coletivo com os
profissionais da educacdo de Goias, elabora
o DC-GO, observando o que esté estabeleci-
do na BNCC e as diversidades dos municipios
goianos. O esquema a seguir apresenta o cro-
nograma de trabalho desenvolvido, apresen-
tando a linha de tempo das agdes. A primeira
acdo foi a constituicdo da Equipe de Curri-
culo, da Comissdo Estadual, dos GTs e das
ComissGes Regionais, com destaque para a

inclusdo de dois articuladores dos Conselhos
de Educagao®, Estadual e Municipais, a Equi-
pe de Curriculo, que vieram com o objetivo
de desenvolver o didlogo entre os Conselhos
e a Equipe.

As equipes das comissdes foram criadas e
as acdes desenvolvidas com orientacdo do
MEC, por meio do Programa de Apoio a Im-
plementacdo da BNCC, instituido pela Porta-
ria n. 331, de 5 de abril de 2018, do Guia de

Implementagdo da BNCC’, de diversos en-
contros formativos presencial e via webcon-
feréncias coordenadas pelo MEC. Paralelo as
orientagées da MEC, a Equipe estudou, por
dois meses seguidos: a BNCC; o Curriculo
Referéncia do Rede Estadual de Goids; va-
rios Documentos Curriculares dos municipios
goianos; Documentos Curriculares de outros
Estados; Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNs, dentre outros, que proporcionaram a
Equipe a formagao necesséria.

¢ Citados na pagina 05.

7 Apresenta as orientagbes para o processo de implementagdo da BNCC. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/wp-content/uploads/2018/04/guia_BNC_2018_online_v7.pdf>. Acesso em: 28 set. 2018.
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Linha do tempo das agdes desenvolvidas na construgdo do DC-GO

Versao “Zero”
do DC-GO

Equipe e
comissoes

A versdo “Zero” do DC-GO foi escrita pelos
Redatores da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental, tendo como aporte a BNCC,
as propostas curriculares e outros referenciais
tedricos, e foi submetida, primeiramente, aos
componentes dos GTs, conforme Quadro 05,
com a participagdo de professores/pesqui-
sadores, com o objetivo de buscar sugestdes
de outros professores para a construgdo do
documento. Em seguida, a versao “Zero” foi
apresentada aos Articuladores dos Conse-
lhos de Educacdo, a Comissdo Estadual de
Implementagcdo da BNCC, bem como para

==) Plenaria CEE

Seminérios
==) Regionais &

1% Versao do
=% DC-GO

Consulta Puablica

diversos Conselheiros do Conselho Estadual
de Educagédo (CEE), no decorrer da plenéria
realizada nos dias 25, 26 e 27 de junho de
2018, no Pleno do CEE. As discussdes reali-
zadas nesses trés dias enriqueceram muito
a escrita do DC-GO. E apds plenéria a equi-
pe revisitou a versdo “Zero”, contemplando
as contribui¢cdes obtidas, dando origem a 1°
Versao do DC-GO, a ser apresentada para
toda comunidade educacional de Goias.

Vale salientar que, durante esse processo de
escrita do DC-GO, as Comissbes Regionais,

Entrega da
Andlises das Versao
- Contribuicdes Atualizada aos
Conselhos

gestores, coordenadores pedagdgicos, tuto-
res, professores, dentre outros profissionais,
foram orientados a realizar estudos relacio-
nados a8 BNCC, aos documentos curriculares
em vigor e a legislacdo educacional brasileira,
para que, ao receberem o DC-GO, estives-
sem preparados para as analises e as con-
tribuicbes. Nesse sentido, foram realizados
momentos de formacdo, como: o Dia “D"8,
em marco de 2018, planejado pelo MEC e
realizado nas escolas das redes publicas de
Goias; diversos seminarios e reunides formati-
vas, organizados pelas Comissdes Regionais.

QUADRO 05 - GRUPOS DE TRABALHOS EXPANDIDOS - GTS

EDUCACAO INFANTIL/ | HORAS DE DISCUSSOES NUMERO DE PROFISSIONAIS | NUMERO DE INSTITUICOES
COMPONENTES CURRICULARES ENVOLVIDOS ENVOLVIDAS
Arte 24 60 25

Ciéncias da Natureza 30 16 8

Educacao Fisica 28 18 8

Educacao Infantil 24 28 13

Geografia 28 13 10

Historia 40 8 7

Lingua Inglesa 32 12 1

Lingua Portuguesa 24 13 9
Matematica 40 11 9

8 Em Goias foi realizado a semana “"D" com o objetivo de atender melhor as especificidades de cada escola.
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A agao seguinte no processo de construgao do DC-GO foi a socializagdo da 1° versao, envol-
vendo o maior nimero possivel de profissionais da educagéo nas analises e contribuigdes, com
o objetivo de construi-lo respeitando as regionalidades e as diversidades de cada municipio
goiano. O envolvimento dos professores que estdo nas salas de aula, trabalhando com os nos-
sos estudantes, foi ponto primordial para a Equipe. O objetivo foi que o DC-GO fosse escrito
de forma democratica por varias méaos. Para sua socializagdo, foram realizados: reunido forma-
tiva, webconferéncias, seminarios regionais, consulta publica e Seminario Estadual.

A reunido formativa foi realizada em 15 de agosto de 2018, na cidade de Goiania, com qua-
tro membros representativos das 40 Comissdes Regionais, os articuladores dos Conselhos
de Educacgéo e a Equipe de Curriculo, objetivando formar multiplicadores para a organizagdo
dos seminarios regionais e orientar para participagdo na consulta piblica. As webconferéncias
foram realizadas no més de agosto e tinham o propésito de apresentar o DC-GO e as agdes
desenvolvidas para sua construgao. Na webconferéncia realizada pela Coordenagdo Estadual
da Equipe de Curriculo, foram discutidos o regime de colaboragdo, a constituigdo das equipe/
comissdes, o processo de elaboragdo do DC-GO e a importancia do envolvimento dos pro-
fissionais da educacdo nessa etapa. Os redatores da Educagao Infantil e dos Componentes
Curriculares falaram sobre o processo de escrita e apresentaram o formato do Documento,
com instrugdo para analises e contribuicdes na Consulta Pdblica e nos Seminarios Regionais.

Seminarios
Reuniao Web

Formativa Conferéncias

na Escola

A Consulta Publica, realizada na plataforma do MEC, aconteceu de 24 de agosto a 23 de setembro
de 2018. Nela, foram disponibilizados os textos da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, por
Campos de Experiéncia, por Componente Curricular, da Integracao de Conhecimentos a partir de
projetos investigativos e da Pluralidade na Educagdo Goiana. Ao analisar os itens disponiveis na
Consulta Pablica o participante encontrava as seguintes possibilidades de insercao de suas con-
tribuicdes: “E pertinente?” e “Estd claro?”. E, em cada uma dessas opgdes, apresentavam-se as
alternativas: “Sim”; “Parcialmente” e “N&o”. Ao concordar com as possibilidades de contribuigéo,
passava para a analise seguinte. Se discordasse, assinalando parcialmente e/ou néo, abria a janela
para inserir as corregbes e/ou supressao, e ainda acrescentar itens ndo presentes nos textos. O
quadro 06 apresenta o panorama geral dos dados retirados ap6s encerrar a Consulta Publica.
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QUADRO 06 — DADOS RETIRADOS DA CONSULTA PUBLICA — SETEMBRO E OUTUBRO DE 2018

ITEM QUANTIDADE
Total geral das contribuigdes (sim, nao e parcial) 590.005
Contribuicdes com comentarios 13.656
Profissionais inscritos na plataforma’ 6.523
Profissionais da Educagao Infantil de Goias 841

Profissionais do Ensino Fundamental Anos Iniciais de Goias 2407

Profissionais do Ensino Fundamental Anos Finais de Goias 1880
Profissionais do Ensino Médio de Goias 972
Profissionais do Ensino Superior de Goias 49
Profissionais de outros Estados 383

Fonte: Plataforma do MEC para Consulta Piblica do Documento Curricular para Goias, 2018.

As andlises dessas contribui¢des, realizadas pela Equipe, foram feitas adotando critérios de
selecdo que levassem em consideragdo o processo de ensino-aprendizagem e a formacao
integral do ser humano.

O envolvimento dos professores para analisar o DC-GO e fazer as contribui¢des foi bem in-
tenso, tanto na consulta publica quanto nos Seminérios Regionais. Destaca-se, por exemplo,
a contribuicdo dada ao componente curricular de Geografia, em que o participante constatou
que no documento inteiro ndo havia nenhuma referéncia aos termos: agricultura familiar; agri-
cultura de subsisténcia; agronegécio; agrofloresta. Como sao temas bem préprios do estado
de Goias e que discutem a sustentabilidade, a Equipe verificou a necessidade de inclusao,
inserindo em todos os nove anos do Ensino Fundamental habilidades para serem desenvol-
vidas a partir das sugestdes feitas pelos professores de Geografia da Regional de Itapaci, via
Seminério e via Consulta Publica.

? E importante salientar que nesse quantitativo, precisamos considerar que, nos 40 Seminérios Regionais, a parte relacionada ao
estudo do DC-GO foi realizada em nove salas de discussées, envolvendo a Educacéo Infantil e os oito Componentes Curricula-
res. Cada sala formada com o minimo de 30 profissionais da educacdo, sendo escolhido um relator que ficou com a responsabi-
lidade de inserir, na plataforma da Consulta Pablica, as contribuicées de todos os envolvidos.
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No componente Histéria, professores do muni-
cipio de Crixas, da Regional de Itapaci, atentos
as questdes implicitas dos fatos e das narrati-
vas histéricas, fizeram a diferenca ao analisar
os temas “trabalho e mulher”. Detectaram a
auséncia dos seguintes enfoques: trabalho
infantil, movimentos de mulheres (feminismo)
por emancipagdo, feminicidio, protagonismo
feminino em Goias e diferengas por género
nas relagbes trabalhistas. Entenderam que tais
lutas da contemporaneidade brasileira sao tra-
cos culturais da nossa heranca patriarcalista e
escravocrata que precisam ser revertidos por
meio da consciéncia de igualdade, da equida-
de e da memobria historica. A temética “traba-
lho e mulher” aparece tanto na BNCC quanto
no DC-GO e o enfoque levantado pelos pro-
fessores sobre esses temas foi inovador e im-
portante na coesdo do Documento.

No texto da Educacdo Infantil, destacam-se
duas contribuigdes da Regional de Aparecida
de Goiénia, que foram contempladas no tex-
to do DC-GO. A primeira: "Se possivel, nos
aspectos gerais, fazer uma abordagem maior
sobre o que ¢ ser professor de Educagéo In-

fantil com o objetivo de esclarecer a impor-
tancia da qualificagdo profissional exigida,
assim como chamar a atencdo para o perfil
profissional do professor (pesquisador, de-
fensor da infancia, dindmico e ludico). Tentar
focar também em citacdo sobre o investimen-
to e valorizagdo do profissional da Educagao
Infantil, pois ha redes municipais em Goias
desconstruindo o processo de valorizagdo da
infancia, cortando gastos na Educagao Infan-
til e ignorando os Parametros de qualidade
de atendimento no que tange a estrutura fi-
sica dos espagos e dos recursos, a formagao
profissional do Professor e suas condigdes de
trabalho, do nimero de criangas por turma".
A segunda: "Senti falta da abordagem sobre
a Avaliagdo da Aprendizagem na Educagdo
Infantil como processo continuo de observa-
cdo (sem pretensao de retengdo ou aprova-
¢ao) e registro, feito pelo professor sobre os
avancos e necessidades das criangas, acom-
panhamento das agdes com o objetivo de re-
flexdo sobre a prética pedagdgica, com visado
processual do desenvolvimento, como recur-
so facilitador para reestruturagao das agoes a
favor da qualidade educativa".
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Essas e outras tantas contribuigdes, que po-
dem ser observadas ao longo do texto do
DC-GO, reescrito apés Consulta Publica e
Seminérios Regionais, foram essenciais para
o enriquecimento do documento, pois todo
professor, estando ou ndo em sala de aula,
pbdde contribuir e acrescentar ao documento
as suas expectativas e experiéncias, pensan-
do nas necessidades dos estudantes.

Paralelamente a Consulta Publica foram re-
alizados os 40 Seminérios Regionais, con-
forme calendario a seguir, e a formacao nas
escolas. Essa metodologia se deu pela im-
portancia de apresentar ao maior ndmero
possivel de professores a 1* Versdo do DC-
GO. A dinédmica realizada nos seminarios e
na formacdo na escola foi semelhante, com
momentos comuns a todos os participantes
e particularizados nas discussGes em salas
distintas da Educagdo Infantil e por com-
ponentes curriculares. As discussdes deram
origem a diversas contribui¢cdes ao DC-GO,
com destaque para a participagdo expressi-
va de mais de 16 mil professores nos 40 Se-
minarios Regioniais.



SEMINARIOS REGIONAIS - CALENDARIO - 2018

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
03/09 04/09 05/09 06/09 07/09
Aparecida | Catalao Goiatuba Palmeiras
o3 (Ceiile Goiania Jussara Silvania

Ipora ltapuranga

ltaberai Piracanjuba

ltumbiara Pires do Rio

Piranhas Sao Luis de M. Belos

Trindade

10/09 11/09 12/09 13/09 14/09
Anapolis Cidade de Goias | Aguas Lindas Ceres Goianésia

Minacu Inhumas ltapaci Porangatu

Mineiros Jatai Luziania

Morrinhos Quirinépolis Rio Verde

Santa Helena Rubiataba Sao M. do Araguaia

Uruacu

17/09 18/09 19/09 20/09 21/09

Campos Belos Formosa

Novo gama Planaltina

Posse

Terminada a anélise das contribuicdes, uma
nova versdo do DC-GO foi escrita e subme-
tida em 19 de outubro de 2018 ao CEE para
analise e aprovagdo. No CEE, o DC-GO foi
submetido a anélise da sociedade por meio
digital, na pagina do CEE e em duas audi-
éncias publicas. Uma realizada em 14 de no-
vembro com a participagdo dos profissionais

da educagdo da Seduc e das escolas parti-
culares, e outra no dia 29 de novembro com
a participagdo das Secretarias Municipais de
Educagéo de Goias, Conselhos Municipais de
Educacdo de Goias, da Undime Goias e UNC-
ME Goias. A plenéria para votagao aconteceu
em 06/12/2018, sendo o Documento Curricu-
lar para Goias, apds incluidas todas as suges-

65

tées de mudancas obtidas neste periodo de
anélise no CEE, aprovado por unanimidade
pelos conselheiros.

Desta forma e com o envolvimento méaximo
possivel dos profissionais da educagao é cer-
to dizer que o Documento Curricular para
Goias € uma escrita coletival



\ 8

V. EDUCACAO INFANTIL

Esse capitulo do Documento Curricular para Goias trata da primeira etapa da Educagéao Basica, a
Educacao Infantil, e se constitui como resultado de ampla discussdo com diferentes profissionais
da educagédo do Estado de Goias, elaborado coletivamente, conforme explicitado anteriormente.

O capitulo estad organizado em 5 (cinco) se¢des. A primeira trata da Educacgdo Infantil como
direito das criangas viverem suas infancias, na qual apresenta definicdo, composicédo e fungédo
dessa etapa, explicita os conceitos de criangas e infancias e os tragos — interatividade, fantasia
do real, ludicidade e reiteragédo - que caracterizam esse tempo da vida, bem como a importan-
cia da formagédo do(a) professor(a) para atuar na Educagao Infantil.

A segunda secéo se intitula A BNCC e o Curriculo da Educagédo Infantil, na qual é reafirmado
o conceito de curriculo que se encontra nas DCNEI (BRASIL, 2009) e abordada a organizagdo
curricular da BNCC (BRASIL, 2017) que é constituida em 6 (seis) direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, em 5 (cinco) campos de experiéncias e seus desdobramentos em objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento. Esta se¢do esta dividida em 4 (quatro) subsecgdes.

Na primeira subsec¢do, denominada Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e sua
relagdo com os Campos de Experiéncias, é apresentada a definigdo dos direitos de aprendiza-
gens e desenvolvimento, a relagdo com as DCNEI (BRASIL, 2009) e com as 10 (dez) competén-
cias gerais para a Educagao Basica e a articulagdo desses direitos com a pratica pedagogica a
partir do trabalho com os campos de experiéncias.

Em seguida, na subsecdo Os Campos de Experiéncias e a Identidade da Educagédo Infantil, sdo
expostos os fatores, de ordem legal e tedrica, que interferem na compreenséo dessa identida-
de e a opcédo pela organizagdo curricular por campos de experiéncias, assim como seus prin-
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cipios didaticos — continuidade, ludicidade e
significatividade.

Na subsecdo Os Campos de Experiéncias e
suas Implicagées para a Agdo Pedagdgica sao
apresentados os significados de estruturar o
conhecimento na Educagao Infantil por cam-
pos de experiéncias e suas implicagcdes para
o desenvolvimento da agao pedagdgica. Para
tanto, o conceito de experiéncia é explicitado
e o(a) professor(a) é convocado a olhar para a
crianga e seus processos de aprendizagens e
desenvolvimento a partir de um novo referen-
cial que aponta os campos de experiéncias
como uma organizagdo curricular, que busca
romper com a légica que estrutura os conhe-
cimentos em éreas e disciplinas.

Na quarta subse¢do, Os Campos de Expe-
riéncias e os Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento, é explicitado o que se en-
tende por objetivos e é reafirmada a impor-
tancia deles serem entendidos e trabalhados
no cotidiano das instituicbes educacionais
sempre de forma articulada e integrada aos
conceitos centrais que definem cada campo
de experiéncias, bem como aos 6 (seis) direi-
tos de aprendizagens e desenvolvimento que
os fundamentam. E explicado, também, a sua
divisdo por grupos e por faixas etarias.

A terceira segao, Organizacao Curricular por
Campos de Experiéncias, é iniciada com os
conceitos de interagdes e brincadeiras por se
constituirem nos eixos estruturantes do curri-
culo na Educacao Infantil e seguem 5 (cinco)
secdes, cada uma referente a um dos cam-
pos de experiéncias: O Eu, o Outro e o N6s;
Corpo, Gestos e Movimentos; Tragos, Sons,
Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagdo e Espagos, Tempos, Quantida-
des, Relagées e Transformagées. Cabe res-
saltar que essas subsegdes, referentes a cada
campo, estao organizadas em 4(quatro) par-
tes integradas e articuladas entre si, sendo
elas: introdugao ao campo, em que foi apre-
sentada a ementa da BNCC (BRASIL, 2017);
apresentagdo dos conceitos centrais que
constituem cada campo; quadro de objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento articu-
lados as experiéncias do art. 9° das DCNEI
(BRASIL, 2009); e por ultimo, algumas pos-
sibilidades de organizagdo pedagdgica que
favorecem a materializagdo de cada campo
no cotidiano da instituicdo educacional. Tal
organizagao tem a finalidade de mostrar a in-
tegracdo entre os campos de experiéncias
e seus respectivos direitos de aprendizagens
e desenvolvimento, tendo os objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento como fun-
damento, num todo articulado.
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A nona secao trata das Transicées na Educacdo
Infantil a partir de uma concepg¢ao mais ampla
da insercdo e da adaptacdo das criangas nos
espacos educacionais e seus respectivos agru-
pamentos/turmas, visto que, as transigdes estdo
relacionadas aos frequentes processos de adap-
tagdes que os humanos passam, sejam de cara-
ter bioldgicos ou psicossociais. Nessa segdo sdo
discutidas as diferentes transi¢cdes que ocorrem
na Educagdo Infantil: de casa para a instituicao,
no interior da instituigdo, da creche para a pré-
-escola, da Educagao Infantil para o Ensino Fun-
damental bem como, as agbes, que podem ser
planejadas para que essas transigdes ocorram
numa légica de continuidade e ndo de rupturas.

E, finalmente, na décima secado destacam-se
os Processos Avaliativos na Educacéo Infantil,
a partir de uma concepgdo de avaliagdo pro-
cessual, continua e formativa que tem como
finalidade elucidar a agdo pedagdgica desen-
volvida na instituicdo educacional e as apren-
dizagens e desenvolvimento das criancas,
desde bebés, por intermédio de estratégias
de acompanhamento e avaliagao, o que pres-
supde analises e diferentes registros.

Apds as Consideragbes Finais, estdo relacio-
nadas as Referéncias que foram utilizadas na
elaboracédo desse capitulo.



1. Educacao Infantil como Direito das Criangas Viverem suas Infancias

A Educagdo Infantil, como primeira etapa
da Educacdo Basica, de acordo com LDBEN
(BRASIL, 1996), tem por fungdo garantir o de-
senvolvimento integral da crianca de forma
compartilhada com as familias e/ou respon-
saveis. Ela é composta por creche, que com-
preende a faixa etaria de O (zero) a 3 (trés)
anos e por pré-escola para a faixa etéria de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade'.

Conforme pontua as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao Infantil/DCNEI, Reso-
lucdo n° 05 de 17 de dezembro de 2009, artigo
5°, esse atendimento deve ocorrer em espagos
educacionais, publicos ou privados, no perio-
do diurno, em jornada parcial, 4 (quatro) horas
ou integral 7 (sete) horas ou mais, sendo regu-
lados pelo érgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

Nesse sentido, é importante ressaltar que ha
legislacdes, normativas, parametros e indica-
dores de qualidade em nivel nacional", espe-
cificos para esta etapa da Educagdo Basica,
que indicam o que é considerado um aten-
dimento de qualidade social a ser oferecido

as criangas e o que é garantir o seu direito
de viver a inféncia, devendo ser observados
tanto pelo érgéo responsavel pelo sistema de
ensino quanto pela instituicdo educacional.

Esses documentos, incluindo o PNE, Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, abordam
aspectos relacionados a formagao inicial e
continuada dos profissionais, infraestrutura,
proporc¢ao adulto/crianga por agrupamento,
gestdo, atendimento a demanda manifesta
pela sociedade por vagas, entre outros, para
que, de fato, essa etapa da Educagéo Basica
possa cumprir sua fungado de educar e cuidar
de criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de ida-
de, com qualidade social, complementando a
acao da familia.

Mas, o que é viver a infancia? O que é ser crianga?

Esses conceitos, para Siqueira (2012), sdo inter-
dependentes, porém nao podem ser tratados
como sindénimos. Conforme o autor, a infancia
consiste num tempo social da vida, que se di-
fere de outros, como, a adolescéncia, a adul-
ticia e a velhice, ndo sé por causa do aspecto

biolégico, mas também, em decorréncia do
que é concebido por cada grupo ou socieda-
de, em cada época, como importante e ne-
cessario proporcionar nesse tempo da vida,
numa perspectiva natural/biolégica e social. A
crianga € o sujeito que vivencia esse periodo
a partir das suas condigdes concretas de exis-
téncia — econdmica, politica, histérica, cultural
e social. Assim, ndo é possivel conceituar in-
fancia sem pensar na crianga e nem discutir o
que ¢é ser crianga sem abordar a infancia.

Para o autor supracitado, esse periodo da
vida é caracterizado pelo desejo intenso das
criangas de construirem experiéncias signifi-
cativas, sendo curiosas, abertas e propicias
a interagoes, exploragées e aprendizagens;
pela sua necessidade de cuidados numa
perspectiva biopsicossocial, uma vez que
sdo fundamentais nos primeiros anos de vida
para garantia da sua sobrevivéncia e consti-
tuicdo da identidade; pela vivéncia do tempo
por elas como construgcdo humana, produzi-
do na relagdo com o outro, nas experiéncias,
nos acontecimentos e ndao numa perspectiva
cronoldgica e linear (anos, meses, dias).

10 A crianga que completar 6 (seis) anos, até 31 de marco, deve ter assegurada sua matricula no Ensino Fundamental. A crianca que completar é (seis) anos, apds essa data, permanecerd matricu-
lada na Educacgéo Infantil, de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009), em seu artigo 5 pardgrafo 3° Essa data de corte etdrio para efetivacdo da matricula foi reafirmada pelo Parecer n® 02/2018 do
CNE/CEB, aprovado em 13/09/2018 e publicado no Diério Oficial da Unido no dia 05/10/2018, pela Portaria n°1035. Neste Parecer é pontuado que, as criangas que ja frequentam as instituicdes de
Educacéo Infantil (creche ou pré-escola) devem ter sua progressdo assegurada, mesmo que sua data de nascimento seja posterior ao dia 31 de marco, considerando seu direito de continuidade
nos estudos. Os Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo deverdo fazer revisdo das suas normativas caso ndo contemplem o proposto neste Parecer. As novas matriculas de criancas, a partir

de 2019, deverdo considerar esse corte etério.

"' Brasil. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagédo Infantil. Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Basica Brasilia: MEC, SEB, 2006.

. Pardmetros Bésicos de Infraestrutura para Instituigées de Educagdo Infantil. Ministério da Educag¢do/Secretaria de Educacédo Bésica. Brasilia: MEC, SEB, 2006.
. Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil. Ministério da Educagdo/Secretaria da Educagdo Bésica. Brasilia: MEC/SEB, 2009.
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Sarmento (2011, p. 584) reafirma e amplia
essa discussao ao apontar que a infancia tem
por caracteristicas “[...] a peculiar situagado de
vulnerabilidade e dependéncia social, econo-
mica e juridica dos seus membros; a auséncia
de direitos civicos e politicos formais; o con-
junto de concepgdes socialmente produzidas
que, [...], ttm o poder de referenciar distinti-
vamente o que é ser ‘crianga’”.

Ou seja, diferente de outros periodos da vida,
na infancia sdo os adultos que se mobilizam ou
ndo para a garantia dos direitos das criangas,
que interpretam ou ndo seus desejos, interes-
ses, curiosidades e necessidades por meio de
diferentes linguagens — choros, sorrisos, bal-
bucios, olhares, falas, desenhos, gestos, mo-
vimentos etc. — que |lhes garantem ou nao um
desenvolvimento saudavel e que definem o que
é ou nao aceitdvel nesse tempo social da vida.

Portanto, cabe aos adultos estabelecer com
as criancas uma relacdo ética, garantindo a
sua integridade fisica e as reconhecendo
como protagonistas, que pensam, agem,
opinam, expressam desejos, elaboram teo-
rias e significagdes préprias para compreen-
der o mundo, produzem cultura e participam
de forma ativa das mais diferentes praticas
sociais, rompendo assim, com a légica da
crianga passiva, adaptavel ao convivio social,
mera receptora de conhecimentos ou ainda
subordinada ao adulto.

A infadncia se configura numa categoria so-
cial, construida historicamente, numa pers-

pectiva intergeracional, porque no processo
de educar uma crianga, sempre estarao pre-
sentes conhecimentos, valores, crencas de
duas geragdes, a de quem viveu esse tempo
alguns anos atras e a de quem esta vivendo
no presente.

Esse tempo da vida ndo é vivido pelas
criangas da mesma forma. As experiéncias
de uma crianga do campo séo diferentes de
quem mora na cidade, que, por sua vez, sdo
diferentes daquela que tem a obrigagéo de
ajudar em casa ou de trabalhar para auxi-
liar no sustento da familia. Portanto, nédo
existe infancia, no singular, mas no plural,
porque as experiéncias das criangas sao
muito distintas e dependem do grupo ao
qual pertencam e de suas condi¢cdes como
mencionado. Dessa forma, para apreender
esse conceito em sua complexidade, os(as)
professores(as), ndo podem ignorar que di-
ferentes projetos de sociedade coexistem
num mesmo periodo histérico, gerando de-
sigualdades sociais e processos de exclu-
sdo, inclusive, na instituicdo educacional.
Esse espago tem como uma de suas fun-
¢Oes equiparar as oportunidades de acesso
e participagao das criangas na apropriagao
e produgdo de diferentes conhecimentos.

Outra marca desse tempo da vida séo as cul-
turas da infancia ou culturas infantis, que con-
sistem em modos préprios de significagdo
do mundo e de acdes intencionais realizadas
pelas criangas, produzidos por elas, nas re-
lacbes estabelecidas com os adultos e com
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seus pares, principalmente, por meio das in-
teracdes e brincadeiras.

Nesse sentido, Sarmento (2013, p.23) pon-
tua “[...] quatro tragos das culturas da infan-
cia que marcam uma diferenca dos adultos:
a interatividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteracdo”. A interatividade se refe-
re ao desejo e a capacidade que as criangas
possuem de se relacionarem, partilharem e
aprenderem com pessoas de diferentes fai-
xas etarias. A ludicidade ndo é um traco es-
pecifico das criangas, estd presente também
em outros periodos da vida, mas na infancia
ela aparece de forma mais intensa, por serem
o brinquedo e a brincadeira suas principais
fontes de recriagdo e compreensao do mun-
do. A fantasia do real diz respeito ao mun-
do do faz de conta, a transposicdo que as
criancas fazem de situagdes, fatos, relacoes,
acontecimentos para o mundo imaginario,
lhes possibilitando atribuir significagdes e
entender diferentes papéis sociais. A reitera-
cdo esta relacionada a forma como a crianca
concebe o tempo, numa perspectiva de re-
peticdo das oportunidades e possibilidades,
ou seja, de um tempo que ndo é medido e
que funde o passado, o presente e o futuro
no aqui e no agora. Por isso, as inUmeras so-
licitagbes da crianga para ouvir novamente
uma musica, assistir a um filme, realizar uma
brincadeira ou ainda contar varias vezes a
mesma histdria.

Enfim, esses sdo os aspectos centrais que di-
ferenciam a infancia de outros periodos da



vida, devendo seus tracos ser considerados
no planejamento da agdo pedagodgica.

Essas concepc¢des, de infancia e de crianga,
sdo apresentadas e reafirmadas nas DCNEI
(BRASIL, 2009). Em seu artigo 4°, a crianca
considerada centro do planejamento curricu-
lar é definida como

[...] sujeito histérico e de direitos, que nas
interacGes, relagbes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pes-
soal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Ou seja, € um sujeito criativo e ativo, que tem
condi¢des de participar, de opinar, de produzir
cultura e de intervir na realidade, desde bebé. O
que significa conceber a crianga como centro do
planejamento curricular?

Significa afirmar que as a¢des educativas a serem
desenvolvidas nessa etapa da Educagédo Bésica par-
tem do que as criangas manifestam — em seus cho-
ros, gestos, olhares, balbucios, questionamentos,
brincadeiras, escritas, falas, desenhos e interacdes;
nos mais variados contextos e espagos de apren-
dizagens — sala, patio, banheiro, parque, refeitério,
tanque de areia, area coberta e/ou externa etc.; a
fim de identificar suas necessidades, curiosidades e

interesses, para articulé-las aos conhecimentos do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico (DCNEI, 2009, artigo 3°).

Esse conceito de curriculo apresentado nas DC-
NEI (BRASIL, 2009) é complexo, altamente inova-
dor e exige um(a) professor(a) que tenha clareza
do seu papel e da sua fungdo no processo de en-
sino-aprendizagem e desenvolvimento das crian-
cas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade. Para isso,
sdo necessarios valorizagdo profissional, condi-
¢coes de trabalho e investimentos na formagao ini-
cial e continuada.

A LDBEN (BRASIL, 1996), em seu artigo 62, expli-
cita que a formagédo inicial para atuar na Educagao
Basica “[...] far-se-& em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacao mi-
nima para o exercicio do magistério na educagéo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fun-
damental, a oferecida em nivel médio, na modali-
dade normal”.

Logo, de acordo com a legislagdo, para atuar na
Educacao Infantil, o(a) professor(a) deve ter no mi-
nimo nivel médio, na modalidade normal. Quan-
to a formacdo continuada, devera ser oferecida
pela Unido, Estado, Municipio, Redes ou Institui-
¢bes privadas na forma presencial ou a distancia.
Porém, nem sempre as instituigdes educacionais
possuem professores com essa qualificagdo, sen-
do um dos pontos de atengdo para essas redes
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ou instituicbes privadas para que mudangas pos-
sam acontecer.

Diferente do que comumente se pensa, ao con-
siderar a crianga como centro do planejamento
curricular, o(a) professor(a) e o seu papel nao per-
dem a importéncia e o protagonismo no processo
de ensino-aprendizagem. Ao contrario, sdo reafir-
mados no sentido de exigir um profissional com
solida formacao tedrica e metodoldgica, capaz de
compreender quem é a crianga e como ela apren-
de e se desenvolve.

Exige ainda, que ele tenha autonomia para - a
partir do que é estabelecido legalmente como
referéncia curricular para esta Etapa e do que as
criangas apresentam enquanto necessidades, in-
teresses e curiosidades — definir o que sera estu-
dado, trabalhado e discutido com elas, em termos
de sentidos, saberes e conhecimentos.

Demanda, também, ser pesquisador da sua pro-
pria pratica pedagdgica por meio da observa-
¢do, da coleta de dados a partir de diferentes
registros e, principalmente, da reflexdo sobre o
seu fazer para a proposi¢do de novas agées. Des-
sa forma conseguiréd — a partir do que as criangas
trazem e apresentam por meio de diferentes lin-
guagens — planejar situagdes de aprendizagens
intencionais e significativas que, articuladas aos
conhecimentos de diferentes naturezas, ampliam
seus saberes.



2. A BNCC e o Curriculo da Educacao Infantil

Nas DCNEI (BRASIL, 2009), como citado, o curriculo, tendo como pressuposto a crianga como
centro do planejamento curricular, é concebido como um conjunto de préaticas que deve ar-
ticular os saberes e as vivéncias das criangas com os conhecimentos produzidos ao longo da
humanidade, categorizados, conforme citado, em cientifico, tecnoldgico, ambiental, artistico e
cultural, sendo os seus eixos estruturantes as brincadeiras e as interacdes.

O desafio que se apresenta para a efetivagao desse curriculo, no cotidiano das instituigdes educacio-
nais, € o da organizacdo da agdo pedagdgica considerando o que é préprio da crianga no sentido
do que ela ja sabe, do que ela questiona, do que ela demonstra querer conhecer, descobrir, explorar,
experimentar e sua relagdo com os conhecimentos do patriménio da humanidade. Equacionar essas
duas dimensdes é uma tarefa complexa, que pressupde mudanga de paradigmas, de concepgdes e
do que ¢é ser professor(a) de criangas de O (zero) a 5 (cinco) anos de idade, como mencionado.

Na BNCC (BRASIL, 2017), essa concepgdo de curriculo é reafirmada, ao apresentar uma or-
ganizagao curricular especifica para a Educagéo Infantil com intuito de orientar os sistemas
de ensino, as instituicdes educacionais, sejam publicas ou privadas, e o trabalho do(a) profes-
sor(a), para que respeitem as singularidades das infancias e das criangas, considerando os seus
modos préprios de aprender e de agir no mundo.

Para tanto, as aprendizagens essenciais, que devem ser garantidas as criangas, de acordo com
a BNCC (BRASIL, 2017) e reafirmadas nesse Documento, estdo organizadas em direitos de
aprendizagens e desenvolvimento'?, em campos de experiéncias que se desdobram em obje-
tivos de aprendizagens e desenvolvimento por grupos por faixa etéria, sendo bebés (0 a 1 ano
e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses), e que todos esses aspectos articulam-se entre si, ndo podendo
ser compreendidos e efetivados de forma isolada.

Segue infografico que representa a organizagdo curricular para a Educacéo Infantil no Do-
cumento Curricular para Goids que tem a crianga como centro do planejamento curricular,

os 6 (seis) direitos de aprendizagens e de-
senvolvimento, como as formas proprias pe-
las quais ela se relaciona com o mundo, os 5
(cinco) campos de experiéncias que se cons-
tituem num conjunto de sentidos, saberes e
conhecimentos agrupados por afinidades e
semelhangas e seus respectivos objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento.

Infografico 1 — Organizacao curricular para a
Educacéo Infantil
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2. Com base no Parecer do Grupo de Trabalho de Educagéo Infantil do Estado de Goigs (GTEI-GO) ao documento da BNCC, segunda versdo/2016, foi feita a opgdo neste documento de sempre
utilizar a palavra aprendizagem no plural, por conceber que esses processos de significacdo e compreensdo do mundo fisico e sociocutural, ocorrem sempre na inter-relacdo entre os sujeitos e

ndo somente numa perspectiva individual.
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Essa organizagdo curricular se constitui numa perspectiva didatica de apresentagdo dos co-
nhecimentos para o(a) professor(a) visualizar de forma mais clara as possibilidades de trabalho
com as criangas e planejar atividades culturalmente significativas'®, projetos didaticos, tema-
ticos, investigativos e/ou de trabalho que expressem a intencionalidade da agdo pedagdgica
proposta e desenvolvida com elas.

Esse aspecto é importante ser ressaltado, porque a crianga aprende a partir das diferentes di-
mensdes que a compde, expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
(BRASIL, 2009), ou seja, aprende a partir de todas as suas capacidades, mobilizando, ao mesmo
tempo, numa Unica agao pedagégica, variados saberes e conhecimentos. Por isso, a crianca ndo
produz e se apropria de sentidos, saberes e conhecimentos de forma isolada ou fragmentada.

Assim, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento, os campos de experiéncias e seus res-
pectivos objetivos sdo materializados no cotidiano da instituigdo educacional, numa perspecti-
va intercomplementar e de interrelagdo entre os campos, a partir da organizagdo de contextos
de aprendizagens, que consistem no planejamento de tempos, espagos, materiais, interagdes
e mediagdes, indo para além da elaboragao e da preparagdo da atividade.

2.1. Os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e sua Relagdo com
os Campos de Experiéncias

No Brasil, a discussdo sobre os direitos das criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, relacionada aos
processos de produgdo e apropriacdo de conhecimentos, assim como, de sua efetivagdo no
cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil, ocorreu de forma mais ampliada com o docu-
mento publicado pelo Ministério da Educacao/MEC, em 1995, Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas'™ .

3 Oliveira (2005) utiliza o termo atividades culturalmente significativas para se referir as acdes pedagdgicas que estéo intrinse-
camente relacionadas aos contextos, aos interesses e as necessidades da crianga, em que ha maior envolvimento emocional e
significado na sua vida pessoal. Esse conceito contrapée a praticas sem coeréncia com uma educacdo transformadora, tais como:
fazer fila, abaixar a cabeca na mesa, cobrir pontinho, pintar desenhos prontos e estereotipados, copiar letras, carimbar com tinta
guache, os pés e as maos das criancas, entre outras.

' Esse material foi amplamente divulgado, em vérias edi¢cées, sendo conhecido de maneira popular como documento das “Cari-
nhas”. Sua primeira verséo foi preparada no contexto de um projeto de assessoria e formacéo de profissionais de creche em Belo
Horizonte. A partir do final de 1994, contou com o apoio do Ministério da Educacdo, que organizou um encontro de especialistas,
em S&o Paulo, para discutir a segunda versdo do documento
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Posteriormente, o debate foi retomado nas Conferéncias Nacionais de Educacdo/CONAE, em
2010 e 2014, que tinham por objetivo pensar em estratégias para a implementagdo do PNE,
num espago democratico para discussdo da qualidade social da educagao no pais.

O PNE, na Meta 7, estratégia 7.1, aponta a necessidade mediante regime de colaboragédo entre
os entes federados, de elaborar “[...] diretrizes pedagogicas para a educagdo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local”.

A Educagao Infantil, por compor a Educagao Basica, esté inserida nessa discussao de defini¢do
de direitos de aprendizagens e desenvolvimento comuns a todas as criangas, independente da
etnia, género, classe social, cultura, manifestacao religiosa e local onde mora.

Os direitos de aprendizagens e desenvolvimento se constituem naquilo que é inalienavel ao
sujeito, que ninguém pode se furtar de garantir ou promover, devendo-se criar mecanismos e
estratégias em diferentes ambitos — nacional, regional, municipal, institucional e do que cabe
ao(a) professor(a) — para que todas as criangas possam ter os seus direitos assegurados no que
se refere a produgéo e a apropriagdo de conhecimentos de diferentes naturezas, fundamentais
para a compreensdo de si, do mundo fisico e do mundo sociocultural.

Nesse sentido, os direitos apontam implicagdes para o poder publico e para a sociedade no
que se refere a necessidade de equiparar as oportunidades de acesso - entrada e permanén-
cia da crianca na instituicdo educacional e aos conhecimentos de diferentes naturezas e ins-
trumentos produzidos pela humanidade - e os meios - programas, projetos e agdes - para que
toda a crianga tenha seus direitos de aprendizagens e desenvolvimento garantidos.

Os direitos estabelecidos para a Educagdo Infantil na BNCC (BRASIL, 2017) foram definidos a
partir das DCNEI (BRASIL, 2009) na consideragdo de trés aspectos:

a. o reconhecimento das especificidades das criancas quanto aos seus modos préprios de in-
teragir, conhecer, aprender e desenvolver;

b. a construgdo identitaria das criancas relacionada a necessidade de constituicdo de novas
formas de sociabilidade e de subjetividade;

c. os eixos do curriculo, as interages e as brincadeiras, estruturantes da prética pedagdgica.
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O primeiro aspecto perpassa os demais, no sentido de garantir, em termos de direitos, as maneiras
peculiares da crianga interagir com o mundo. Do segundo, relacionado a constituigdo da identidade,
foram estabelecidos os direitos, Conhecer-se e Expressar. Do terceiro, no que se refere as interagoes,
o Conviver e o Participar, no que diz respeito as brincadeiras, o Explorar e o Brincar (BRASIL, 2016).

O que significa conhecer-se? E desenvolver sua identidade e personalidade, se diferenciando de
outras pessoas? E estabelecer uma relagdo de pertencimento a um determinado grupo social? E
expressar? Quais sdo as possibilidades de expressdo das criangas? Olhares, choros, sorrisos, ges-
tos, balbucios, falas, desenhos, movimentos, escritas, fotografias, videos?

Para conviver, basta estar junto? Significa ter a possibilidade de se relacionar com pessoas de
diferentes faixas etérias, etnias, culturas, crencas variadas? E participar? O que significa? Como as
opinides, as ideias e os pensamentos da crianga, desde bebé, sdo considerados pelos adultos? Sua
participagdo é efetiva em diferentes situagdes do cotidiano, inclusive nas tomadas de decisdes?

O explorar ¢ a agdo da criangca no espago, na manipulagdo de objetos, de materiais e do proé-
prio corpo? E experimentar a vida e o mundo com todos os seus sentidos - audi¢do, olfato,

tato, paladar e visdo? E ter a possibilidade de
misturar substancias, de desmontar brinque-
dos, de perceber relagdes de causa e efeito
em situacdes diversas? E o brincar? E a prin-
cipal atividade da crianga no sentido de ser a
que mais possibilita aprendizagem e desen-
volvimento? Brincadeiras sdo aprendidas na
relacdo com o outro, inclusive com os adultos
com os quais convivem? E oportunizado o
acesso as diferentes formas de brincar, de faz
de conta, de construgao, com regras?

Essas questdes auxiliam na reflexdo e com-
preensdo, dos direitos de aprendizagens e
desenvolvimento definidos na BNCC (BRA-
SIL, 2017) para a Educagéo Infantil conforme
segue abaixo:

Quadro 7 - Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si
e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corpo-
rais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elemen-
tos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e
a tecnologia.

Expressar como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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Portanto, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explo-
rar, expressar e conhecer-se — tém um lugar central na pratica pedagdgica do(a) professor(a)
por apresentarem as formas e os modos préprios, pelos quais as criangas se relacionam e pro-
duzem conhecimentos, assim como, constituirem-se em estratégias metodoldgicas a serem
garantidas cotidianamente na instituigdo educacional, a partir do trabalho com os campos de
experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento.

Eles configuram-se ainda, como indicadores de qualidade que auxiliam as instituigdes edu-
cacionais a avaliarem se suas agdes estdo sendo desenvolvidas tendo como pressuposto a
crianga como centro do planejamento curricular, uma vez que se constituem em agdes a serem
realizadas por elas, num ambiente educacional estruturado e planejado intencionalmente.

Qual a relagdo entre esses 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento definidos para
a Educacao Infantil e as 10 (dez) competéncias gerais apresentadas para a Educagao Bésica?

As 10 (dez) competéncias gerais para a Educacdo Bésica expressam uma concepgao de
educacéo integral, em que todas as dimensbes que compdem o sujeito — expressivo-moto-
ra, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (BRASIL, 2009) — sdo desenvolvidas ao
longo do seu percurso educacional.

As competéncias consistem na mobilizagdo de conhecimentos e de procedimentos na resolugao
de problemas tipicos do cotidiano. Dizem respeito a capacidade dos estudantes de — valorizar
e utilizar conhecimentos de diferentes naturezas; desenvolver o pensamento cientifico, critico e
criativo; ter um amplo repertério cultural; aprender a se comunicar com clareza por meio de dife-
rentes linguagens; dominar a cultura digital; ter nogdo do mundo do trabalho e conseguir tracar
um projeto de vida; argumentar tendo como fundamento fatos e conhecimentos; desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado; ser empaticos e cooperativos; ter responsabilidade e saber
atuar de forma cidada, com ética, respeito aos direitos humanos e as questdes socioambientais.

Essas competéncias se referem ao que o estudante deve ser capaz de realizar ao final do Ensino
Médio e apontam a necessidade de constituigdo de uma outra légica de cultura escolar, que tem
como protagonista o estudante e o seu papel ativo na produgéo e apropriagédo de conhecimentos.

A Educacéo Infantil, como mencionado, é a primeira etapa da Educagdo Bésica, portanto, tem
aspectos comuns que a integram a esse nivel da educagdo, como por exemplo, pertencer a um
sistema de ensino, possuir normativas que regulamentam o seu funcionamento, fazer parte de um
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projeto de sociedade. Por outro lado, esta etapa possui especificidades que lhe possibilitam cons-
tituir uma identidade prépria, diferenciando-se do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, sendo
a principal, ter por fungdo complementar a agao da familia, uma vez que, se refere a educagéo de
bebés, criangas bem pequenas e pequenas, que dependem, de forma significativa, de uma agéo
conjunta e colaborativa para constituirem-se sujeitos pertencentes a um determinado grupo social.

Assim, numa correlacao entre as 10 (dez) competéncias gerais mencionadas e o que é pro-
posto para a Educacao Infantil — os 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento, os 5
(cinco) campos de experiéncias e seus respectivos objetivos — pode-se afirmar que elas estdo
contempladas nessa organizagdo curricular, respeitadas as especificidades da faixa etaria.

2.2. Os Campos de Experiéncias e a Identidade da Educacao Infantil

A Educagao Infantil, mesmo fazendo parte do sistema educacional desde 1996, com a pro-
mulgagao da LDBEN (BRASIL, 1996), ainda estd em busca da sua identidade, no sentido de
demarcar sua especificidade.

Dois fatores interferem nesse processo de forma inter-relacionada. O primeiro diz respeito as
revisdes e alteragdes que a LDBEN sofreu nos Gltimos anos, sendo uma em 2006" que dispde
sobre a duragdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir
dos 6 (seis) anos de idade e a outra, em 2013, que estabelece a Educagao Bésica, obrigatéria
e gratuita, dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e como dever dos pais ou respon-
saveis efetuar a matricula.

O segundo fator esté relacionado aos avangos tedricos sobre a fungédo e o papel da Educagao
Infantil diante dos processos de aprendizagens e desenvolvimento das criangas que, mesmo
tendo consensos no meio académico, ainda nao conseguem fazer a ruptura necessaria no in-
terior das instituicGes educacionais que possuem, ora praticas assistencialistas ora mecanicas
e fragmentadas muito préximas ao que, ainda, é realizado no Ensino Fundamental. Essa osci-
lagdo ainda perpassa o trabalho desenvolvido tanto na creche como na pré-escola.

>Lein® 11.274 de 06 de fevereiro de 2006.
6ein® 12.796 de 04 de abril de 2013.
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Observa-se que, por fatores tanto legais quanto tedricos, a identidade da Educagéao Infantil no
pais vem sendo problematizada.

No que se refere as discussdes sobre curriculo, as decisdes e os posicionamentos das politicas
publicas, desde a década de 1990 tém alternado no sentido de serem mais abertas com orien-
tagOes gerais ou prescritivas ao apresentar conhecimentos e contelidos determinados.

Mesmo com a publicagdo de duas DCNEI, uma em 1999 e outra em 2009, de carater normati-
vo, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil/RCNEI (BRASIL, 1998) pro-
duzidos e organizados por éreas, eixos e faixas etarias, ainda é o material que subsidia a acao
da maioria dos professores na atualidade, conforme relatério de pesquisa' .

O que faz um documento perdurar por 20 anos? De acordo com Barbosa e Richter,

A permanéncia do discurso dos RCNE| deve-se ao fato de apresentarem um conceito de esco-
la, de ensino, de contelido, de acdo docente, muito proximo a compreensdo técita de escola
convencional, ou seja, uma compreensdo impregnada pelas vivéncias escolares dos docentes,
gestores e familias (2015, p.189).

Dessa forma, buscando romper com o que ainda acontece nas instituicdes educacionais e que
ndo condiz com o que é proposto legalmente para a Educagao Infantil e visando garantir a sua
identidade, afirmagao no sistema educacional e articulagdo com as demais etapas, a BNCC
(BRASIL, 2017) fez a opgédo pela organizagao curricular por campos de experiéncias, tendo
como referencial legal e teérico o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 das DCNEI quando prop&e
que “A organizagao curricular da Educagéo Infantil pode se estruturar em eixos, centros, cam-
pos ou médulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios, condigbes e
objetivos propostos nesta diretriz [grifo nosso] (p.95)".

Para tanto, foram definidos para o territério nacional cinco campos de experiéncias, assim
denominados:

e O Eu, o Outro e o Nés;

¢ Corpo, Gestos e Movimentos;

7 Relatério de pesquisa: Mapeamento e anélise das propostas pedagdgicas municipais para a Educacédo Infantil. Projeto de Co-
operacéo Técnica MEC e UFRGS para construcio de orientacées curriculares para a Educacédo Infantil de 2009.
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® Tracos, Sons, Cores e Formas;
e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao;

* Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes.

Esses campos de experiéncias, por um lado, resguardam uma relagdo com as areas do co-
nhecimento e seus objetos de estudo, estrutura das demais etapas da Educagao Basica, na
perspectiva de articulacdo e continuidade na formagdo dos sujeitos. Por outro, concebem o
trabalho com os conhecimentos do patriménio da humanidade, artisticos, culturais, ambien-
tais, cientificos e tecnoldgicos (BRASIL, 2009) numa perspectiva aberta e flexivel, de forma
articulada as praticas sociais, a cultura, as interagdes e aos encontros entre os sujeitos, num
tempo e espago de vida comum entre criangas e adultos.

Assim, cada campo é composto por um conjunto especifico de sentidos, saberes e conhe-
cimentos de diferentes naturezas, agrupados por afinidades, semelhancas e aproximagdes,
que se desdobram em objetivos de aprendizagens e desenvolvimento. Contudo, os campos
de experiéncias sdo concebidos numa perspectiva intercomplementar, em que, numa mesma
acdo pedagodgica proposta as criangas, dois, trés ou mais campos se fazem presentes e séo
trabalhados ao mesmo tempo.

A proposicao de campos de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento, em &mbito nacional e de carater normativo, é algo novo para a Educagéo
Infantil, porque até a homologagdo da BNCC em 2017, o Unico documento de referéncia obri-
gatdria para essa etapa e que estd em vigor até os dias de hoje, sao as DCNEI (BRASIL, 2009)
que, no artigo 9° e seus incisos, explicitam quais experiéncias devem ser garantidas as criancas
nas instituicdes educacionais.

Para se compreender melhor a relagao entre as experiéncias elencadas nesse artigo e a pro-

posta intercomplementar entre os campos de experiéncias definidos na BNCC (BRASIL, 2017)
foi elaborado o quadro a seguir.
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Quadro 8 - Correlagao entre o artigo 9° das DCNEI e os Campos de Experiéncias

DCNEI

Art. 9° As praticas pedagégicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil de-
vem ter como eixos norteadores as interacées e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

Campos de Experiéncias

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, ex-
pressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

O eu, o outro e o nds

Corpo, gestos e movimentos

Il — favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de véarios
géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Tracos, sons, cores e formas
Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Corpo, gestos e movimentos

[ll — possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interagdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

Escuta, fala, pensamento e imaginacéo

IV — recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas, formas e orien-
tagOes espago temporais;

Espacos, tempos, quantidades, relacoes
e transformacdes

V — ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

O eu, o outro e o nds

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criangas nas
acoes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saide e bem-estar;

O eu, o outro e o nds

Corpo, gestos e movimentos

VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus pa-
drdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

O eu, o outro e o nds

Tracos, sons, cores e formas

VIIl —incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagacéo e o conheci-
mento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacdes

IX — promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestagbes de musica,
artes plésticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

Tragos, sons, cores e formas

Corpo, gestos e movimentos

X — promovam a interagdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabili-
dade da vida na Terra, assim como o nado desperdicio dos recursos naturais;

Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacdes

XI — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradigdes culturais
brasileiras;

O eu, o outro e o nds
Tracos, sons, cores e formas

Corpo, gestos e movimentos

Xl - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros re-
cursos tecnoldgicos e midiaticos.

Tracos, sons, cores e formas
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo

Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacdes
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Assim, confirma-se a necessidade do conhecimento ser concebido em sua complexidade e
integragdo com vérios outros; além da articulagdo com - as experiéncias concretas da vida
cotidiana; o convivio no espago da vida coletiva; a apropriagdo, a producdo de rituais e os
modos de funcionamento das culturas a partir do contexto da comunidade e, a producéo de
narrativas individuais e coletivas através de diferentes linguagens.

Dessa forma, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento fundamentam e indicam a forma
como os campos de experiéncias e seus respectivos objetivos devem ser efetivados no coti-
diano da instituicdo educacional, ao serem uma sintese das maneiras peculiares das criancas
aprenderem e desenvolverem, respeitando o que é préprio desse tempo da vida.

No que se refere a uma didatica que atenda essa nova perspectiva de organizagao curricular,
Bondioli e Mantovani (1998) apresentam trés principios didaticos — a ludicidade, a continuidade
e a significatividade das experiéncias. A ludicidade é a maneira peculiar das criangas descobri-
rem e construirem sentidos sobre o mundo; a continuidade ¢ a possibilidade de abordar um
mesmo conhecimento de diferentes formas e com varios niveis de complexificagao, garantindo
o estabelecimento de multiplas relagdes, o aprofundamento dos saberes e a permanéncia nos
percursos investigativos, qualificando as experiéncias infantis; a significatividade, é a produgéao
de significados pessoais que envolve autoria, escolhas e provisoriedade.

Portanto, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento que fundamentam e embasam os
campos de experiéncias e seus objetivos orientam a rotina'® da instituicdo, desde o momento de
chegada até o momento de saida das criangas, todos os dias do ano letivo, ndo sendo possivel,
nessa perspectiva, estabelecer de forma especifica ou isolada, horérios diérios, dias da semana,
bimestres, trimestres ou semestres, para se trabalhar com cada campo de experiéncias.

'8 Rotina, de acordo com Barbosa (2006), é uma estratégia de organizagdo do cotidiano. Nas instituicées de Educagdo Infantil se
referem as acées planejadas e intencionais desenvolvidas com as criancas. Tem por caracteristica apresentar regularidade de
horérios, de espacgos, de materiais e de mediagées no desenvolvimento da acdo pedagdgica, para proporcionar as criancas se-
guranca e certa previsibilidade do que estd para acontecer, porém, com flexibilidade, variacées e abertura para os inesperados
que surgem no cotidiano. Sua periodicidade pode ser didria, semanal, quinzenal, mensal, bimestral, trimestral, semestral, sazonal
de acordo com a agdo a ser realizada.
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2.3. Os Campos de Experiéncias e suas Implicagbes para a Acao Pedagdgica

Para compreender, de forma mais aprofundada,
o que significa estruturar os conhecimentos na
Educagéo Infantil por campos de experiéncias
e quais as implicagcdes para desenvolvimento
da agdo pedagdgica a partir dos trés principios
didaticos citados e, consequentemente, para o
trabalho dos professores é necessério explicitar
qual conceito de experiéncia fundamenta essa
perspectiva de organizagdo curricular.

Conforme pontua Bondia (2002, p.21) a ex-
periéncia “[...] € o que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se pas-
sa, nao o que acontece, ou o que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, ao
mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

Experiéncia é aquilo que passa pela sensibi-
lidade do corpo, que atravessa o sujeito, em
suas emogoes, sensacdes, concepgoes, valo-
res e certezas que possibilitam mudar e trans-
formar sua forma de ser e de agir.

A experiéncia esté relacionada com a produ-
¢ao de sentidos e significados pelos sujeitos,
atribuidos a partir da leitura e do olhar para
0 que acontece no seu cotidiano em todas
as dimensdes, trabalho, familia, amigos, lazer
etc. Assim, se ndo houver a abertura para o
encontro, para as incertezas, para 0 Novo, para
o inesperado, para a construgdo de narrativas
e ressignificagdes, ndo ocorrera a experiéncia
e nem a possibilidade de formagao do sujeito.

Diante do estilo de vida contemporanea,
em que ha muitos acontecimentos e varias
tarefas a serem realizadas ao mesmo tem-
po, as agdes ficam automatizadas e passam
pelos sujeitos de maneira rapida, fugaz, efé-
mera. Em decorréncia dessa forma de viver
e de se posicionar diante do mundo, auto-
res, como Bondia afirmam que a socieda-
de tem poucas experiéncias, muitas coisas
acontecem, mas poucas mobilizam o sujeito
e o transformam.

Como se constitui a experiéncia no contexto
da instituicdo de Educacdo Infantil na relacédo
entre os professores e as criangas?

Ao discutir o conceito de experiéncia Bar-
bieri (2012) afirma que na infancia ha uma
maior curiosidade, movimento, abertura e
disponibilidade das criangas para o outro
e para realizarem descobertas, explorarem
novas situagdes, objetos, instrumentos, com
intuito de compreenderem o mundo, sua [6-
gica, seus fendmenos e suas relacdes.

Diferente da crianga o adulto nem sempre
consegue estar inteiro, plenamente, em
uma determinada situacdo. As vezes, em
nome de uma falsa experiéncia, se mantém
no mesmo lugar, se contentando com o ja
conhecido e o ja realizado, sem se permitir
ter novas ideias, sensacdes, conhecimentos
e reflexdes.
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Essas formas diferentes de conceber e intera-
gir com o mundo apontam para a complexi-
dade do ato de educar e de ser professor(a)
da Educagdo Infantil, sendo importante se
questionar sempre — como ter uma postura
aberta, disponivel e reflexiva para que consi-
ga romper com a légica do ativismo, em que
sdo desenvolvidas muitas acdes e tarefas,
mas na maioria das vezes sem significado?

Para promover essa ruptura, é necessario “[...]
olhar para a crianga que esta na nossa frente.
Perceber as experiéncias significativas que as
criancas trazem de suas casas, de seus finais
de semana, de suas vidas, perceber que aqui-
lo que esta falando com a crianga pode enri-
quecer o trabalho [...] (Barbieri, 2012, p. 32)".

Portanto, é inerente a funcdo do(a) profes-
sor(a) criar mecanismos e estratégias de
observagao e de registros do que as crian-
cas apresentam por meio de diferentes lin-
guagens e do seu percurso na instituicdo
educacional, uma vez que, os processos de
aprendizagens e desenvolvimento sao singu-
lares e cada uma produz significados e senti-
dos diferentes para uma mesma situagao. Sdo
esses materiais coletados que geram pistas
para a continuidade do trabalho pedagdgico,
ao retroalimentarem o plano diario do(a) pro-
fessor(a) no que se refere a selecgdo, a orga-
nizacdo, a mediacdo, a reflexdo e a avaliacdo
das praticas cotidianas.



As instituicdes de Educagdo Infantil se constituem em espagos e tempos de experiéncias, onde
aspectos da vida comum dos adultos e das criangas estao presentes nas interagdes e na pro-
posicao das acoes pedagégicas, em que o observar, o sentir, o pensar, o narrar, 0 questionar,
o explorar, a escolha do que fazer tém o seu lugar. Um coletivo de profissionais comprometido
e sensivel que valoriza o que as criangas, suas familias e/ou responsaveis e comunidade na
qual estao inseridas apresentam, se permite ter novos olhares, constituir novas percepgoes,
histérias, transformando sujeitos e contextos, produzindo experiéncias.

Nesse sentido, as experiéncias possibilitam a produgao e a apropriacdo de conhecimentos en-
trelagados a vida dos sujeitos, numa relagdo de fusdo e unido. Sobre isso Bondia explicita que,

O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo concreto em quem
encarna. Ndo estd, como o conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem sentido no
modo como configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se)
e uma estética (um estilo) (BONDIA, 2002, p. 28).

Assim, experiéncia nao pode ser confundida como experimento relacionado a verificagdo de
hipdteses, manipulagdo de objetos e nem como sinénimo de informagdo. Estéa relacionada
com a trajetdria de cada sujeito no mundo e com os sentidos e significados atribuidos ao que
lhe acontece.

Portanto, ndo é possivel o(a) professor(a) saber exatamente quais situagdes e vivéncias se cons-
tituirdo para cada crianga em experiéncia, porque o saber gerado é singular, Unico e irrepetivel.
Daf a instituigdo se constituir num espaco educacional que produz e valoriza as incompletudes,
a diferenga, a diversidade, a heterogeneidade e a pluralidade de ideias.

Fochi, ao discutir sobre os campos de experiéncias, afirma que,

Por ndo estarem posicionados em terrenos rigidos e fechados, os campos de experiéncia se
aproximam verdadeiramente das tradicées da humanidade, que sdo sempre abertas, pois se
constroem e se reinventam naquilo que é inaugurado pela novidade que se apresenta com a
chegada de cada novo membro (FOCHI, 2015, p. 230).

Em sintese, os campos de experiéncias sdo uma organizagao curricular que se estrutura numa
l6bgica que ultrapassa os limites das areas e das disciplinas, ao agrupar por semelhangas e
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proximidades os conhecimentos, indicando que a centralidade do processo educativo esté na
relagdo estabelecida entre os sujeitos, as linguagens e o mundo, o que pressupde o entrelaga-
mento dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, ambientais, culturais e artisticos com as
situacbes concretas vividas pelas criancas, na familia, nos espacos de manifestagdes religiosas,
em movimentos sociais, na instituicdo educacional.

Os campos de experiéncias ndo abrangem sé os conhecimentos, mas os contextos que buscam
produzir sentidos e significados, envolvendo a organizacao de tempos, espagos, selecao e oferta
de materiais, mediagdes do(a) professor(a) e de outros profissionais da instituicdo, organizagdo
das criangas em pequenos e grandes grupos, socializagdo dos processos de aprendizagens e
desenvolvimento entre as criangas, as turmas/agrupamentos e as familias e/ou responsaveis.

Portanto, cada campo de experiéncia é composto por objetos, instrumentos, imagens, lingua-
gens e situagdes de aprendizagens préprias, que o definem e o caracterizam como um campo
de atuacdo, mas sem desconsiderar a articulacdo entre os conhecimentos de um mesmo cam-
po e entre os campos (conforme apresentado no infografico 1).

Para ilustrar o exposto acima, cita-se como exemplo, uma situagdo de brincadeira no tanque de
areia, em que o(a) professor(a) tem como foco a abordagem do campo de experiéncia Espagos,
tempos, quantidades, relacées e transformacdes. Para tanto, organiza o ambiente com tam-
pas de garrafas, vasilhas plasticas, colheres, pas, baldes, objetos com formatos variados, possi-
bilitando as criangas por meio da exploragédo, da interagdo, da observagéo e de suas mediagbes
num contexto lidico e de imaginagéo, a construgdo de nogdes de: volume quando comparam a
quantidade de areia que cabe no seu objeto em relagdo ao dos colegas; peso ao experimentar
a sensagao de vazio e cheio ao manipular os materiais; transformacéo ao colocar 4gua na areia,
identificando as diferentes texturas; representagdo de enredos e situagdes do cotidiano por
meio do faz de conta, como cozinhadinhas, construcao de castelos, de vulcdes, entre outros.

Nessa atividade, mesmo que o objeto do plano do(a) professor(a) seja um Unico campo de
experiéncia, todos se fazem presentes de forma intercomplementar, porque a crianga estda em
movimento, em agdo, de acordo com o proposto no campo Corpo, gestos e movimentos, na
interagdo com o outro, colegas, adultos, objetos, em que ha resolugdes para opinides divergen-
tes, o pegar emprestado ou o tomar o objeto, o socializar, o mostrar e comparar o que foi reali-
zado em grupo ou individualmente, aprendizagens apresentadas no campo O eu, o outro e o
nés. Ao experimentar diferentes texturas, da dgua e da areia, dispor os objetos no espago com
sensibilidade estética e manuseé-los, a crianga vivencia conhecimentos tanto do campo Tragos,
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sons, cores e formas quanto do campo Espacos, tempos, quantidades, relages e trans-
formagées. Os didlogos com os colegas e professor(a), a construgdo dos enredos e das regras,
para a brincadeira de faz de conta, favorece o desenvolvimento da oralidade, da expressao, da
criatividade, que estdo relacionadas ao campo Escuta, fala, pensamento e imaginacao.

Por isso, é necessario reiterar que o curriculo é elaborado na relagdo do(a) professor(a) com o
grupo de criangas, mediados pelas linguagens e pelos conhecimentos de diferentes naturezas,
garantindo a efetivacdo dos 6 (seis) direitos de aprendizagens e desenvolvimento propostos
— conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer- se — que embasam os 5 (cinco)
campos de experiéncias e seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento

organizados por grupos por faixa etéria.

2.4. Os Campos de Experiéncias e os Objetivos de Aprendizagens e

Desenvolvimento

Os objetivos de aprendizagens e desenvol-
vimento, apresentados de forma articulada e
integrada a cada campo de experiéncia, se
referem as aprendizagens essenciais a que a
crianga tem o direito de se apropriar ao lon-
go da Educacéo Infantil. Portanto, sdo agdes,
pensamentos, atitudes e habilidades a serem
desenvolvidos pela crianga a partir de situa-
cbes de aprendizagens significativas plane-
jadas intencionalmente pelo(a) professor(a) e
permeadas por sentidos, saberes e conheci-
mentos de diferentes naturezas.

Sempre relacionados aos campos de experién-
cias, os objetivos de aprendizagens e desen-
volvimento, expressam o compromisso que os
sistemas, as instituicdes educacionais e os(as)
professores(as), sejam da rede publica ou priva-
da, devem assumir para e com as criangas, visan-
do a garantia do seu desenvolvimento integral.
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Os objetivos de aprendizagens e desenvolvi-
mento da BNCC (BRASIL, 2017) representam
0 que é comum proposto para todo o terri-
tério nacional, devendo ser contextualizados,
em cada rede de ensino ou instituicdo edu-
cacional, quer seja publica ou privada, consi-
derando nao apenas as caracteristicas gerais
da faixa etéaria ou condicdo social, mas a vida
concreta da crianga, suas experiéncias, seus
saberes e seus conhecimentos.

A opgéo por organizar os objetivos de aprendi-
zagens e desenvolvimento por grupo por faixa
etéria, bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e
11 meses), ocorreu da primeira para a segunda
versdo da BNCC, em decorréncia da solicitacdo
nas consultas publicas de ter maior visibilidade
o trabalho desenvolvido na creche, sem frag-



mentar ano a ano, as aprendizagens essenciais
propostas para a Educacao Infantil.

Por ser uma estrutura ndo anunciada na le-
gislagdo brasileira e apresentada apenas no
documento “Praticas Cotidianas na Educagao
Infantil — bases para reflexdo sobre as orien-
tacdes curriculares”, produzido em 2009 por
Barbosa, ndo ha consenso em relagdo a esse
aspecto. E necessério ter clareza e considerar
os conceitos de Educacdo Infantil, crianca e
curriculo presentes na BNCC (BRASIL, 2017),
para evitar equivocos na compreensdo da
funcao dos objetivos de aprendizagens e de-
senvolvimento e na sua efetivacdo no cotidia-
no das instituicdes educacionais.

Para tanto, a Educacdo Infantil deve ser conce-
bida como um todo articulado, ndo podendo
as divisdes por faixas etarias - creche (bebés,
criangas bem pequenas) e pré-escola (criangas
pequenas) - promover rupturas e cisdes nes-
sa etapa. Além disso, outro grande desafio é
atender a demanda manifesta. Como ainda
ha criangas que nao tem acesso a creche, suas
oportunidades sao variadas, por isso os objeti-
vos de aprendizagens e desenvolvimento nao
podem ser concebidos de forma rigida sem ob-
servar os percursos educativos de cada crianca.

Portanto, os objetivos sdo uma referéncia fle-
xivel para o(a) professor(a) organizar a agao
pedagdgica, ndo podendo ser confundidos
com expectativas de aprendizagens que po-
dem servir para reter, rotular ou engessar o
desenvolvimento da crianga, pois a agao pe-

dagdgica na Educacgdo Infantil deve garan-
tir as aprendizagens e o desenvolvimento
da crianga, mesmo que ela ndo tenha fre-
quentando alguma instituicdo educacional
anteriormente. Isso deve ser feito numa pers-
pectiva de articular o que ela ja sabe com os
conhecimentos do patriménio da humanida-
de, por meio do desenvolvimento de um tra-
balho articulado, garantindo a continuidade
das aprendizagens.

Ou seja, os conhecimentos devem ser concebi-
dos de forma progressiva, com vistas a comple-
xifica-los, de acordo com a realidade da crianca,
do agrupamento, da instituigdo, da comunida-
de e ndo apenas da faixa etéria, sem limitar as
possibilidades de planejamento dos(as) profes-
sores(as) e, desta forma, das agdes das criancas.

Em sintese, os objetivos de aprendizagens
e desenvolvimento sempre articulados e in-
tegrados aos campos de experiéncias que
tém como fundamento os 6 (seis) direitos, ex-
pressam as inten¢des da Educacdo Infantil, a
respeito do que é fundamental para o desen-
volvimento integral das criangas, numa pers-
pectiva de ter unidade, o que é comum para
todas elas, na diversidade, em que os siste-
mas de ensino e a instituicdo educacional con-
textualizam e consideram o que é especifico
das criangas, da turma, da comunidade, dos
acontecimentos locais e planetérios, de forma
a complementar a atuagdo da familia.

O Documento Curricular para Goias fez a op-
cao de manter a organizagao apresentada na
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BNCC (BRASIL, 2017), por grupo por faixa eta-
ria, por acreditar que ela atende e explicita as
necessidades das diferentes faixas etérias que
compdem a Educagéo Infantil, numa perspecti-
va pedagdgica, sem fragmentar ano a ano o seu
processo de aprendizagens e desenvolvimen-
to. As novas proposi¢cdes no Documento Curri-
cular para Goias consistem no desdobramento
ou acréscimo de objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento para atender os conhecimen-
tos propostos nos campos de experiéncias ou
as especificidades do estado de Goias, assim
como, a juncdo deles de acordo com catego-
rias estabelecidas para cada campo, como sera
apresentado na segdo 7 (sete) “Organizagdo
Curricular por Campos de Experiéncias”.

Cabe ressaltar que os agrupamentos, nas
instituicdes educacionais, ndo necessitam
ser organizados pelas mesmas faixas etérias
apresentadas na BNCC (BRASIL, 2017) e no
Documento Curricular para Goids, porque
os objetivos de aprendizagens e desenvolvi-
mento propostos servem para orientar o pla-
nejamento do(a) professor(a), cabendo a esse
compreender o que é proposto para as trés
faixas etaria e fazer as adequacbes necessa-
rias, conforme a realidade do agrupamento e
das criancas, considerando os seus conheci-
mentos prévios. Portanto, a organizagdo dos
agrupamentos pode permanecer segundo os
critérios de cada rede de ensino ou instituicdo
educacional, de acordo com outros aspectos,
por exemplo, a quantidade de criangas e sua
relagdo com o nimero de profissionais, outros
agrupamentos etarios etc.



3. Organizacao Curricular por Campos de Experiéncias

A organizagao curricular proposta pela BNCC
(BRASIL, 2017) se configura em cinco campos
de experiéncias que integram e articulam as
agdes cotidianas na Educacéo Infantil. As DC-
NEI (BRASIL, 2009) estabelecem que essas
experiéncias sdo estruturadas em dois eixos
norteadores, as interacdes e as brincadeiras,
por considera-las fundamentais para as apren-
dizagens e o desenvolvimento da crianca.

Mas, o que é de fato interagdo? Por que é
tdo significativa no processo de aprendi-
zagens e desenvolvimento da crianca? E a
brincadeira? Por que é tdo importante nesse
periodo da vida?

No Dicionério Aurélio da Lingua Portugue-
sa (2000), o significado de interagao € “agao
que se exerce mutuamente entre duas ou
mais coisas ou duas ou mais pessoas; agao
reciproca”. No contexto educacional, inte-
ragdo, se refere a forma pela qual a crianga
aprende e se desenvolve, na relagdo com
diferentes sujeitos e objetos, significando o
mundo. Nesse processo, capacidades tipica-
mente humanas, como a expressdo e a co-
municagdo, sdo desenvolvidas pela crianga,
possibilitando a apropriagdo e a produgao
de culturas e conhecimentos.

Pelas interacdes, as necessidades iniciais de
sobrevivéncia da crianga sdo supridas. Na
medida em que se ampliam as experiéncias
com o mundo, mediadas pelo outro, surgem

demandas diferentes, gerando novos com-
portamentos e expressdes. Na interacdo com
o outro, a crianga interpreta o mundo e signi-
fica sensacdes, sentimentos, agdes, imagens,
palavras (ARCE, 2013).

Barros e Vicentini (2017, p.170) ao definirem
esse conceito com perspectiva de elucidar
sua importéancia no processo de aprendiza-
gens e desenvolvimento afirmam que “[...] in-
teragado significa articular todas as linguagens
que a crianga pequena utiliza para se expres-
sar e explorar cada uma delas ao maximo
[...]". Nesse sentido, é importante mediagdes
de um outro mais experiente que as desafiam
a se relacionarem com o mundo, fisico e so-
ciocultural, de forma cada vez mais complexa.

Assim, tdo importante quanto as interagdes
estabelecidas com adolescentes, jovens,
adultos ou idosos, também s3o necessarias
e fundamentais as interagdes entre pares -
criangas com idades préximas, por possibili-
tarem a construgdo das culturas infantis, que
se refere a produgdo de sentidos e signifi-
cados proprios desse periodo da vida, visto
que, criangas tém formas singulares de se
relacionarem, comunicarem, conviverem, so-
lucionarem problemas, se apropriarem e pro-
duzirem objetos e artefatos.

Nesse sentido, nas instituicdes educacio-
nais, a qualidade das interagdes é um dos
aspectos a ser observado pelo coletivo de
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profissionais e pelos(as) professores, no pla-
nejamento intencional e sistematico da acao
pedagdgica.

Para tanto, refletir sobre questdes especificas
do cotidiano é fundamental na qualificagéo
das interagbes. Por isso, cabe perguntar:

e vinculos afetivos sdo estabelecidos com as
criangas?

* suas familias e/ou responsaveis sao res-
peitados e bem-vindos na instituicdo edu-
cacional?

® as criancas sdo incentivadas a estabele-
cerem vinculos afetivos entre elas? Inclusive
com faixas etérias diferentes?

* a realizagdo das agdes pedagdgicas favore-
ce essas interagdes em diferentes momentos
- parque, refeitério, brincadeiras em espagos
amplos, atividades desenvolvidas em sala etc.?

* as capacidades e potencialidades das crian-
cas sdo valorizadas?

* elas sdo respeitadas, no que se refere, ao uso
de linguagens proprias — choro, gesto, balbu-
cio, olhar, escrita, desenho, dramatizacdo?

® as criangas tém a possibilidade de se ma-
nifestarem, expressando desejos, opinides,
curiosidades, sentimentos?



* sua forma de se apropriar do mundo, pela acéo, pela exploragdo, fazendo questionamentos,
elaborando teorias singulares é considerada nas agdes desenvolvidas na instituicdo educacional?

* de que forma os espagos e os materiais sdo organizados?

* sua disposigdo e localizagao, na sala e em espagos de uso coletivo, possibilitam o desenvol-
vimento das capacidades de iniciativa, de autonomia e de interagao?

* as tomadas de decisbes das criangas sao respeitadas e apoiadas pelos profissionais, sendo
consideradas no (re)planejamento da agdo pedagdgica?

Refletir sobre essas perguntas significa reconhecer que todo o contexto educativo, principal-
mente as interagdes possibilitadas ou ndo as criangas, interfere em seu processo de aprendi-
zagens e desenvolvimento. Dai a preocupagdo em promover interacdes de qualidade, que
levem as criangas a significarem o mundo, ampliando seus conhecimentos.

Nas interagdes promovidas pela instituicdo educacional e estabelecidas pelas criangas, entre
elas e entre objetos e materiais diversos, cotidianamente, esta presente a brincadeira.

Para Vigostski (1988), a brincadeira é a principal atividade da crianga, por ser a que mais
possibilita aprendizagens e desenvolvimento, ao fazer com que ela aja para além do que
é capaz de fazer sozinha no momento - zona de desenvolvimento real. Na brincadeira,
a elaboracdo de contextos imaginéarios, a interacdo com os outros, objetos e humanos, a
criagao de regras faz com que o desenvolvimento da crianga seja impulsionado - zona de
desenvolvimento potencial.

Representar diferentes papéis sociais - mae, pai, tio, avd, avd, professora, dentista, médico,
caixa de supermercado - e atuar com objetos alterando seus significados - colher que vira fo-
guete, bloco légico que vira carro etc.- favorece o desenvolvimento da capacidade simbdlica,
satisfaz desejos e necessidades da crianga, ampliando sua compreensao de mundo.

A brincadeira mobiliza e promove, ainda, o desenvolvimento de importantes fungdes psico-
l6gicas do ser humano, como a imaginagao, a fantasia, o pensamento, a concentragao, a me-
moria, a consciéncia corporal, a linguagem oral e escrita, a orientagdo espaco-temporal, a
imitacao e a interpretagdo de experiéncias do cotidiano.

Contudo, a brincadeira ndo é uma atividade que acontece naturalmente, ela precisa de intera-
¢bes diversificadas para ser aprendida e apropriada, porque, para brincar, a crianga necessita
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de um amplo repertério de vivéncias, pois é a partir das relagdes estabelecidas com o mundo

fisico e sociocultural que ela tem motivacéo para brincar e retirar os contetidos das brincadei-
ras (ARCE, 2013).

A crianga brinca desde muito pequena, sua brincadeira e, consequentemente, sua atuagdo no
mundo se estruturam e se complexificam, conforme, acontece seu processo de aprendizagens
e desenvolvimento. Ela inicia estabelecendo uma comunicagdo emocional direta com o outro,
com as brincadeiras de “esconde/achou”, de “serra-serra”, passando para a manipulacdo de
objetos, usando seu corpo em processos de imitagcdo até chegar a sua forma mais complexa,
que é a brincadeira de faz de conta.

E importante ressaltar que essas caracteristicas perpassam todo o processo de aprendizagens
e desenvolvimento da crianga, pois a comunicagdo emocional e a exploragao de objetos tam-
bém estdo presentes e sdo elementos importantes nas brincadeiras das criangas maiores.

Na brincadeira de faz de conta, as criancas tém interesse em interagir ndo sé com objetos,
mas, também, com outras criangas, que aceitam as regras estabelecidas pelos seus pares de
acordo com o contexto da brincadeira. Esse é um dos fatores que as possibilita agirem para
além do que sdo capazes de realizarem sozinhas, pois, necessitam regular seu comportamento
para fazer parte da brincadeira.

Por meio da observacéao, a crianga comega a perceber os elementos fisicos e psicolégicos das
acoes exercidas pelos adultos no cotidiano, selecionando assim, as teméticas para suas brin-
cadeiras. Portanto, o comportamento humano é o contetdo central da brincadeira de faz de
conta, porque a crianga, no processo de reprodugao e imitacdo dos papéis sociais, tem como
principal fonte para a selecdo de contextos e falas, a atividade humana - as relagdes entre as
pessoas, o trabalho, o lazer.

Assim, compreende-se que é necessario possibilitar situacdes em que a crianga brinque com
diferentes parceiros e de variadas formas, para que possa desenvolver a consciéncia de si mes-
ma, do outro e das relagdes estabelecidas na sociedade da qual faz parte.

E importante alertar que, as vezes, pela brincadeira ser considerada como um dos eixos
estruturantes do curriculo na Educacgdo Infantil, hd uma instrumentalizacdo dessa acdo no
cotidiano das instituigdes educacionais, no sentido de utiliza-la para ensinar letras, nimeros,
habitos de higiene etc.
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No entanto, ha certas caracteristicas que de-
vem ser consideradas e respeitadas pelos
professores no processo de brincar, como:
ser de livre escolha para as criangas a sele¢édo
de objetos, materiais, colegas, temas, falas
que comporao a brincadeira; bem como, a
definicdo de quando ela comega e termina;
a atuagao de forma nao literal com objetos e
espagos, modificando a disposicédo e a loca-
lizagdo de materiais, moveis para explorar e
criar enredos; a elaboracdo das regras tam-
bém serem criadas pelas préprias criangas,
antes e durante a brincadeira, possibilitando
assim, sem intervencao do adulto, a autorre-
gulagdo do comportamento.

Portanto, reconhecer a importancia da brin-
cadeira para o processo de aprendizagens e
desenvolvimento da crianga e, consequente-
mente, porque ela é um dos eixos estruturan-
tes do curriculo, reafirma a necessidade de,
nas instituicdes educacionais, serem destina-
dos diversos momentos, diariamente, para
que a crianga possa brincar com seus pares,
com faixas etarias diferentes e com adultos.

Esses momentos sdo planejados intencional-
mente pelo professor, no sentido de organi-
zar espagos, materiais e tempos de forma que

favoreca a exploragdo e a criagdo de variados
contextos e enredos pelas criangas. Nesse
sentido, cabe as instituicdes de Educacéo In-
fantil promover:

* 0 conhecimento e a compreensao das di-
ferentes atividades realizadas pelos homens
no dia a dia, por meio de rodas de conver-
sas, leitura de livros variados, entrevistas
com as familias, apreciagado de videos, visitas
a espagos da comunidade, como comércio,
postos de saude, fabricas, possibilitando a
crianga ter um amplo repertério de vivéncias
que podem se constituir em temas para as
brincadeiras;

* a exploracdo e o entendimento das variadas
funcdes de objetos e materiais utilizados nas
praticas sociais, para que a crianga possa usa-
-los nas brincadeiras com outros significados,
desenvolvendo sua capacidade simbdlica;

* a reflexdo sobre processos de inclusao ou
exclusdo, observados pelo professor, em si-
tuacdes e contextos, criados nas brincadeiras
pelas préprias criangas;

® 0 contato com a literatura, filmes, dese-
nhos animados, pecas teatrais como impor-
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tantes fontes de temas para as brincadeiras,
por serem produg¢des humanas e revelarem
o contexto social por meio de diferentes lin-
guagens;

* a organizagdo de ambientes que instiguem,
convidem e mobilizem os interesses das crian-
cas, favorecendo a livre escolha e a tomada
de decisbes por elas, no sentido do que e do
como brincar;

* as aprendizagens de novas e variadas brin-
cadeiras, a partir da interagdo com o profes-
sor, em que ele se coloca como mais uma
parceiro na relagdo com as criangas.

Enfim, a definicdo das interacdes e das brin-
cadeiras, como eixos estruturantes do curri-
culo, demanda das instituicdes educacionais
e dos professores o reconhecimento urgente
da crianga como centro do planejamento cur-
ricular, coparticipe do planejamento e desen-
volvimento da agao pedagodgica.

E com base nessa perspectiva que os cinco
campos de experiéncias e seus respectivos
objetivos serdo abordados neste documento.
Para tanto, cada campo de experiéncias foi
organizado, observando:



1. a ementa apresentada na BNCC (BRASIL, 2017) e os conceitos centrais que o constitui e que
define sua especificidade, conforme quadro abaixo;

Quadro 9 - Campos de Experiéncias e seus conceitos centrais

Campos de experiéncias

Conceitos centrais

O Eu, o Outro e o Né6s

® Interacoes;
e Autonomia;
e Autocuidado;
¢ |dentidade.

Corpo, Gestos e Movimentos

¢ Corpo;
e Gestos e Movimentos;

Tracos, Sons, Cores e Formas

* Manifestacdes Culturais;

* Manifestacdes Artisticas — Artes visuais,
Mdsica, Teatro, Danca, Audiovisual;

¢ Sensibilidade e Criatividade.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacéo

e Escuta, fala e pensamento;
® Imaginacao;

e Culturas orais e escritas;

e |iteratura.

Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformacdes

Mundo fisico e sociocultural, envolvendo:
* Espacos;

® Tempos;

e Conhecimentos mateméticos.

2. o detalhamento desses conceitos centrais
e sua relagao com a acdo pedagogica;

3. os incisos do artigo 9° das DCNEI (BRA-
SIL, 2009) que estdo diretamente relaciona-
dos com o campo de experiéncias e o seu
desdobramento no Quadro dos Objetivos de
Aprendizagens e Desenvolvimento;
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4. a organizagdo da acdo pedagodgica, con-
templando o planejamento dos espacos,
dos tempos, dos materiais e das atividades
culturalmente significativas que compdem
cada campo.



O Quadro dos Objetivos de Aprendizagens
e Desenvolvimento do Documento Curricular
para Goids estd organizado em quatro colu-
nas. A primeira, Sentidos, saberes e conhe-
cimentos, foi acrescentada pelas redatoras de
Educagdo Infantil, por compreenderem a im-
portancia de indicar para o leitor o que sera
abordado em cada objetivo de aprendizagens
e desenvolvimento, bem como agrupa-los, de
acordo com os conceitos centrais que consti-
tuem cada campo. A segunda, terceira e quar-
ta coluna, que j& existem na BNCC (BRASIL,
2017), se referem a divisdo por grupos e por
faixa etaria, respectivamente, Bebés (O a 1 ano
e seis meses), Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses), Criancas pe-
quenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

A terminologia utilizada na primeira coluna,
Sentidos, saberes e conhecimentos, foi
definida com o objetivo de reafirmar que o
curriculo da Educacdo Infantil é centrado na
experiéncia, na produgao de sentidos e sig-
nificados pela crianga, na articulagdo de suas
vivéncias com os conhecimentos de diferen-
tes naturezas produzidos e sistematizados
pelos homens ao longo do tempo, como ja
mencionado, categorizados em cientifico,
tecnoldgico, ambiental, artistico e cultural e
ndo em conhecimentos isolados, que nao se
entrelacam com o que é vivido pelas criangas
em diferentes contextos.

Cabe destacar que no Quadro dos Objeti-
vos de Aprendizagens e Desenvolvimento do

Documento Curricular para Goids constam os
apresentados pela BNCC (BRASIL, 2017) e os
elaborados pela equipe de redatores, obser-
vando as necessidades e as peculiaridades
de Goias.

Cada objetivo de aprendizagens e desenvol-
vimento vem acompanhado de um cdédigo
alfanumérico, tendo o primeiro grupo de le-
tras — El — a finalidade de demarcar a etapa
da Educagao Basica a que se destina, nesse
caso, Educacdo Infantil. Seque o grupo nu-
mérico — 01, 02 ou 03 - referindo-se aos gru-
pos por faixa etaria, respectivamente, Bebés,
Criangas bem pequenas e Criangas peque-
nas. O préoximo grupo de letras diz respeito
aos campos de experiéncias: EO — O Eu, o
Qutro e o N6s; CG - Corpo, Gestos e Movi-
mentos; TS — Tracos, Sons, Cores e Formas;
EF — Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao;
ET - Espacos, Tempos, Quantidades, Re-
lacbes e Transformacdes. Por fim, o dltimo
grupo numérico estabelece a enumeragéo
dos objetivos de aprendizagens e desenvol-
vimento com o intuito de quantifica-los em
cada campo de experiéncias.

Nos objetivos de aprendizagens e desenvol-
vimento que foram acrescentados, é coloca-
da antes do cédigo alfanumérico a sigla GO
e, para os que foram desmembrados, para
contextualizar melhor determinados aspec-
tos a partir dos expostos pela BNCC (BRASIL,
2017), foram acrescentadas depois do cédigo
da Base, letras, como A e B.

91



4. O Eu, o Outro e o Né6s

A crianga, desde bebé, é capaz de explorar o
espaco e tudo que contém nele e se interessa
em interagir com as pessoas, demonstrando
afeto, desejo e vontade. Segundo Guimaraes
(2018), geralmente, as criancas sdo caracteri-
zadas pelos adultos a partir daquilo que lhes
faltam. Ndo andam, nao falam, estabelecem
relages frageis com os objetos, com outras
criancas e adultos.

Assim, os professores, para romper com essa
visdo, precisam identificar: o que sabem as
criancas desde bebés? Como se comunicam?
Como expressam seus desejos? O que sen-
tem? Quem sdo? No intuito de conhecé-las e
perceber suas potencialidades, preferéncias,
desejos e interesses.

Nesse sentido, este campo da visibilidade
para as experiéncias vivenciadas pela crianga
no que diz respeito aos sentidos, saberes e
conhecimentos produzidos sobre si e sobre o

outro, numa perspectiva de interdependén-
cia e interrelagcdo que possibilita tomar cons-
ciéncia da existéncia de um ndés, de um grupo
social no qual se vive um processo constante
de humanizacao.

Essas experiéncias estdao diretamente re-
lacionadas a acdes do cotidiano, como: a
construcado de vinculos, a afetividade, o au-
toconhecimento, a comunicacdo e o per-
tencimento a um determinado grupo social.
Portanto, esse campo traz a tona a impor-
tancia da intencionalidade pedagdgica no
desenvolvimento dessas praticas no dia a dia
das instituicdes de Educagao Infantil.

E necessario compreender que o processo de
humanizagao ocorre ao longo da vida, na me-
dida em que o homem atua sobre a realida-
de, apropriando-se dos elementos da cultura
e esse processo € particularmente intenso na
infancia. A crianca nasce com as condicdes fi-

sicas e biolégicas para se desenvolver, mas é
na relacdo estabelecida com outros sujeitos,
em situacdes vividas coletivamente, que ela
se apropria da experiéncia humana, desen-
volve habilidades e qualidades como andar,
falar, pensar, imaginar, que sdo proéprias do
ser humano.

Ter clareza que o processo de humanizagao
ndo é natural, mas precisa ser aprendido e
apropriado pela crianga, faz total diferenca
para o trabalho da instituicdo de Educagdo
Infantil e, nesse contexto, exige que seja pla-
nejado intencionalmente.

A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta este cam-
po de experiéncias abordando os conceitos
centrais para a compreensao dos processos
de humanizacdo e da formacdo das criancas
em sua integralidade, como as interagdes, a
autonomia, o autocuidado e a identidade,
conforme o quadro a seguir:

Quadro 10 - Campo de experiéncias O Eu o Outro e o Nés

E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vio descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepg¢des e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constro-
em sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagéo Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas
e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos [grifos nossos].
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Interagoes

A constituicdo do eu é um processo tipica-
mente humano. A crianca, desde seu nas-
cimento, estad inserida em um grupo social
caracterizado por uma heranca cultural, que
compreende conhecimentos, saberes, habi-
tos, costumes, objetos, formas de pensar, lin-
guagens. O processo de humanizagédo vai se
constituindo conforme a crianca atua na rea-
lidade, se apropriando dos elementos dessa
cultura que ¢ partilhada pelas pessoas com as
quais convive (BARROS E VICENTINI, 2017).

Nesse contexto, compreende-se que o ser
humano se constitui nas interagdes que es-
tabelece com os sujeitos, com os artefatos,
com a hatureza e consigo mesmo, pois elabo-
ra sua existéncia nas vivéncias e experiéncias
sociais. Desde muito cedo, a crianga é capaz
de interagir com pessoas, explorar espagos e
objetos, levantar hipoéteses e elaborar expli-
cagbes sobre fatos e situages que vivencia.

As interacdes sdo as vias de comunicagdo
que conectam os sujeitos ao mundo, sendo
um modo privilegiado de agir, de relacio-
nar-se, de produzir sentidos e significados.
Dessa forma, as interagdes possibilitam a ar-
ticulagdo e exploragdo das linguagens que a
crianga utiliza para se expressar, colocar-se
na relagdo com o outro, aprender e desen-
volver. Para ocorrerem de forma integral e
serem qualificadas, envolvem a afetividade, a
linguagem, o pensamento, a corporeidade e
a sociabilidade (BEBER, 2018).

A crianga aprende e desenvolve nas intera-
¢bes estabelecidas na companhia de idosos,
adultos, jovens, adolescentes e criancgas, no
confronto de gestos, falas, agdes, modifican-
do sua forma de pensar, agir, sentir. Nessas
interagdes, cada crianca apresenta um ritmo
e uma forma prépria de se envolver, de ex-
pressar suas emogdes e curiosidades (BRA-
SIL, 2009).

A instituicdo de Educacéo Infantil € um dos
espagos privilegiados para as interacdes com
o outro, inclusive com seus pares de idade,
pois é um grupo social mais amplo, diferente
da familia, onde os encontros ocorrem com
regularidade, possibilitando a convivéncia, a
troca de ideias, a construcdo de regras e as
negociagoes.

Para qualificar essas interagdes, é fundamen-
tal o planejamento intencional de contextos
significativos de aprendizagens, que permi-
tam didlogos, questionamentos, cuidados de
si e do outro, exploragdo de espagos naturais
e construidos, de objetos e materiais disponi-
bilizados as criangas.

Ampliar as oportunidades de experimentar,
explorar, participar e vivenciar novas situa-
¢bes, novos contextos e aprendizagens, na
convivéncia com outras criancas e adultos,
é fundamental para que sentidos, saberes e
conhecimentos sejam compartilhados, pos-
sibilitando que conhegam aspectos culturais
dos grupos sociais com os quais convivem e
aprendam a identificar suas preferéncias e ca-
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racteristicas, cuidando de si e do outro, numa
dimenséo afetiva, ludica e de didlogo.

Autonomia

As formas de ser e se relacionar com o mun-
do sdo caracterizadas pelos costumes pre-
sentes na cultura de um grupo social. A partir
da comunicagdo por meio de diferentes lin-
guagens, da observacéo, da participagdo em
variadas situagdes, da exploragao do espago,
a crianca se apropria de comportamentos e
habitos tipicamente humanos.

Tais comportamentos e habitos sdo marca-
dos por uma cultura, uma vez que, o jeito de
dormir, de se alimentar, de cumprimentar o
outro, de participar de uma festividade, de
como se portar em diferentes lugares, varia
a depender do contexto histérico em que es-
sas acdes sdo realizadas. Assim, conforme a
crianga compreende e se apropria desses ha-
bitos, comeca a desenvolver e a assumir uma
autonomia pessoal e corporal.

E incontestavel a importancia da aprendizagem
dos cuidados pessoais. Ter consciéncia e con-
trole do corpo, aprender a se vestir, a colocar
seus sapatos, ter iniciativa de tomar agua, de
se alimentar sozinho, sdo agbes que a primeira
vista parecem simples, mas para a crianga se
constituem em desafios e grandes conquistas.

Aprender a se relacionar, respeitando regras
de convivéncia social, também é outro aspec-
to importante da autonomia. A experiéncia da



vida coletiva ensina as criancas a colaborarem
entre si e a compreenderem os valores que
orientam as atitudes de colaboragéo, respeito
ao outro, dignidade, integridade, liberdade,
igualdade, inviolabilidade da vida humana,
que sao a base para a construgao das relagdes
da vida em sociedade (BRASIL, 2009).

Esses valores, que sdo estabelecidos em de-
terminado grupo social, sustentam as rela-
¢oes dos sujeitos na comunidade. Os valores
sdo as referéncias para se compreender o que
é culturalmente aceito ou ndo na conduta dos
sujeitos nas interagdes sociais.

A instituicdo educacional é um espaco privi-
legiado para essas aprendizagens ao permitir
a negociagdo e o compartilhamento de dife-
rentes modos de ser e de agir. Ao comuni-
car com os sujeitos suas experiéncias, suas
ideias, seus pensamentos, seus desejos, suas
necessidades, seus sentimentos, a crianca se
constitui e vai constituindo outro grupo social
para conviver.

Aprender a cuidar de si, do outro, das rela-
¢bes, sdo agdes que precisam ser ensinadas.
A crianca aprende na relagdo com os adul-
tos e com as criangas mais experientes. Es-
sas aprendizagens precisam ser mediadas
em situagbes de didlogo, em que ela possa
expressar sentimentos, sensacdes e nao com
atitudes impositivas, controladoras e autori-
tarias. Dessa forma, a crianca desenvolve sua
autonomia, fazendo, experimentando, erran-
do, manipulando, observando e imitando,

nas situacdes cotidianas vivenciadas em casa,
na instituicdo educacional, enfim, em diferen-
tes espacos.

Autocuidado

O Parecer das DCNEB (BRASIL, 2010) estabe-
lece que o trabalho de uma instituicdo edu-
cacional tem sua centralidade na formacao
da pessoa na sua esséncia humana. Nesta
perspectiva, é fundamental considerar as di-
mensdes do educar e cuidar de forma inse-
paravel, sendo necessério compreender que
enfrentar o desafio de educar, neste mundo
complexo, exige relagdes pautadas no aco-
lhimento de todos, com respeito e com aten-
cao. Assim,

Em cada crianca [...] hd uma criatura humana
em formacao e, nesse sentido, cuidar e edu-
car sdo, ao mesmo tempo, principios e atos
que orientam e ddo sentido aos processos de
ensino, de aprendizagem e de construgdo da
pessoa humana em suas mdiltiplas dimensées
(BRASIL, 2010, p. 18).

Na instituicdo de Educacao Infantil, tratar des-
sas agdes de cuidado exige uma disponibili-
dade a escuta, como algo que me conecta ao
outro, nao sé pela audigdo, mas também pela
visdo, pelo tato, pela observacéo, pela sensi-
bilidade. Quando alguém se propd&e a escu-
tar o outro, estd presente uma curiosidade,
um desejo, uma duvida, um interesse. Exige
que certezas, julgamentos sejam suspensos,
para legitimar e valorizar os pensamentos, as
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palavras, as expressdes e as necessidades da
crianca (RINALDI, 2014).

Destaca-se aqui a experiéncia do olhar. O
bebé busca com o olhar no outro a sensa-
cdo de confianga para dar seguimento a uma
acdo de exploragédo ao tocar um objeto, ao se
movimentar em dire¢do a algo que lhe cha-
me a atengdo. O papel do professor é acolher
esse olhar, perceber e significar essa intera-
cdo que envolve necessidades, sentimentos e
emocoes. Para tanto, € necessario que o pro-
fessor esteja atento as suas proprias agdes,
se preocupando com a qualidade ética do
cuidado, refletindo sobre o sentido do seu
modo de fazer, sentir, olhar as criangas, po-
dendo assim, sustentar as experiéncias delas
consigo e com o mundo (GUIMARAES, 2011).

O cuidado, nessa dimensao ética, envolve as
acoes de protecao, relativas as necessidades
fisicas e bioldgicas da crianca, como o sono, a
alimentagao, a higiene pessoal. Nesse contex-
to, também é importante o desenvolvimento
das potencialidades da crianga, a construgao
da autoconfianca e da autonomia, na qual sdo
valorizadas as iniciativas proprias, a desco-
berta das possibilidades e limites de seu cor-
po, de suas agdes, construindo capacidades
de escolher, comunicar, tendo oportunidades
de se conhecer (GUIMARAES, 2011).

Essa dimensdo do cuidado também deve se
fazer presente nas situagdes de conflito en-
tre as criangas, quando ocorre manifestages
agressivas, de desrespeito ao outro. E impor-



tante que se compreenda o contexto, a agao
que estava sendo desenvolvida no momento,
a organizagao do tempo e do espago, as re-
lagbes e ndo apenas a acdo isolada. Permitir
que as criangas manifestem o que e como se
sentem, pensam, nao significa reforgar essas
atitudes, e sim estabelecer um didlogo que
promova uma reflexdo sobre os motivos e os
resultados da agdo, de uma forma em que se
sinta acolhida, protegida e nao rejeitada por
castigos e isolamentos.

As relagcdes de educacdo e cuidado envolvem
convivéncia e respeito pelo outro, em seus
saberes, conhecimentos, habitos, costumes,
crencgas, ritmos pessoais, caracteristicas fisi-
cas etc.,, com perspectiva de superar agdes
automatizadas e mecénicas, em que as crian-
cas sdo tratadas como objetos nos atos de
trocar fraldas, dar banho, alimentar, mediar si-
tuacgdes conflituosas ou de desenvolver outras
atividades. Ao contrério, se ha didlogo, olho
no olho, toque com afeto, elas desenvolvem
a autoconfianga, o que permite dar conta de
si mesma, assim como expressar-se de forma
segura e prazerosa (GUIMARAES, 2011).

Identidade

Identidade é a consciéncia que uma pes-
soa tem dela propria, tornando-a alguém
diferente das outras. E constituida a partir
de todas as experiéncias vivenciadas nas in-
teragcbes com o outro, com os objetos e os
espagos da cultura. As caracteristicas fisicas
demarcam algumas diferengas, como a cor

dos olhos, dos cabelos, da pele, mas é nas
relagbes concretas com um grupo social e
sua cultura que a crianga passa a existir. Re-
ceber um nome, ser filho(a) de pessoas es-
pecificas, nascer em um pais, cidade, bairro
onde vivencia um contexto social e cultural,
a torna uma crianca diferente das outras
(MELLO, 2010).

O processo de constituicdo da identidade
ocorre desde antes do nascimento. As expe-
riéncias sensoriais e motoras, marcadas pela
afetividade, iniciam esse processo. Por volta
de um ano e meio, em frente a um espelho,
a crianga ja é capaz de perceber sua prépria
imagem, distinguindo-se de outras. Com o
desenvolvimento da linguagem oral, esse
processo se amplia, associando-se ao desen-
volvimento da autopercepgéao. Primeiro ela se
refere a si mesma pelo seu nome e s6 depois
comeca a fazer uso de pronomes - eu, mim. E
na convivéncia com as pessoas que ela cons-
tréi vinculos afetivos e passa por um processo
de reconhecimento do outro, de constatagao
das diferencas entre os sujeitos e daquilo que
a identifica e a diferencia.

Nesse contexto, é de suma importéncia a
compreensdo da alteridade, que expressa
a qualidade do que é o “outro”, do que é o
diferente. A consciéncia do “eu” sé é possi-
vel por meio do reconhecimento do “outro”,
o que implica que um sujeito seja capaz de
se colocar no lugar do outro, numa interagédo
fundamentada no didlogo e na valorizacédo
das diferencas.
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Na instituicdo de Educacao Infantil, para pen-
sar nesse “outro” crianga, é necessario reco-
nhecer as multiplas formas de ser crianca e de
viver a infancia, frente as diferentes realidades
sociais que se apresentam. Assim, conside-
rar a alteridade da infancia “requer o resgate
com a experiéncia humana” (OLIVEIRA, 2004,
p.09). Para que este resgate aconteca, € ne-
cessario que se compreenda as multiplas lin-
guagens que a crianga usa para se expressar,
que se aprenda a escutar, registrar, represen-
tar suas vozes e seus movimentos.

Destaca-se o quanto é fundamental a cons-
tituicdo do grupo no espacgo institucional,
pois nele a crianga tem a possibilidade de
exercitar e confrontar as diferencas, apren-
dendo a dificil tarefa de conviver com diver-
géncias e conflitos.

O primeiro grupo social da crianga é a familia,
compreendida em suas diferentes configura-
¢bes para além da composta por pai, mae e
filho, na qual ocorre a construgao de vinculos
afetivos duradouros que sdo ampliados nas
instituicdes educativas. Essas relacdes, esta-
belecidas nos diferentes espagos sociais no
inicio da vida, sdo muito importantes para o
desenvolvimento da identidade, pois perten-
cer a um grupo social é fazer parte de um
coletivo, pertencer a um lugar, a uma comu-
nidade. E conviver diariamente em um espa-
co onde se vivencia significados, tradigdes,
acdes e formas de pensar. E compartilhar um
territério, uma histéria, uma linguagem, uma
forma de ser e sentir.



Enquanto pertencente a um grupo, a crianga
se diferencia como um ser individual que tem
caracteristicas fisicas e de personalidade,
vontades e necessidades préprias. A partir
das interagdes, ela percebe que no espago
institucional é constituido um grupo, que é
diferente de outros. Essas relacdes coletivas
sdo fundamentais para a crianga tomar cons-
ciéncia da existéncia de um “nds”, no qual se
estabelecem relagdes que afetam ao grupo e
a ela mesma.

As identidades culturais que compdem os su-
jeitos das instituicbes precisam ser valorizadas
e afirmadas, admitindo-se suas diversidades,
compreendidas nos costumes, nas tradi¢oes,
na culinaria, na religido, na linguagem, na or-
ganizagao familiar. Reconhecé-las estad para
além da aceitagao, segundo Barbosa (2009),
implica em compreender que as diferengas
sdo o0 que sdo, e ndo vao deixar de ser, e sim,
serdo colocadas em relagdo, em negociacgao.

Assim, considera-se que

Somos todos diversos em nossa biologia,
em nossa experiéncia, nosso modo de ser,
em nossa cultura. A diversidade bioldgi-
ca e a diversidade cultural sdo a regra da
espécie humana e também no planeta [...]
pensar em uma educagdo em que assuma-
mos que a diferenca também esta em nos,
ou ainda, que a diferenga somos nds e que
a escola é um importante lugar de encon-

tro/confronto com as diferencas e a cons-
trucdo de suas negociagées. Os sujeitos, as
culturas, as religiGes, as etnias ja existiam
antes da escola, cabe a escola inclui-los,
para que ela possa permanecer existindo.
(BARBOSA, 2009, p.13)

Os elementos culturais que constituem a
diversidade das criancas e de suas familias,
relacionados a etnia, ao género, a classe so-
cial, ao espago geografico, precisam ser ex-
plorados e valorizados no planejamento de
contextos significativos de aprendizagens,
de forma que esses elementos sejam visiveis
nos espagos, no cardapio, na organizagao do
momento do sono, em projetos investigativos
etc., permitindo que se reconhegam e cons-
truam uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento.

As DCNEI (BRASIL, 2009) preconizam que
as préticas pedagdgicas das instituicdes de
Educagao Infantil promovam: uma visao plu-
ral do mundo pela crianga; a ampliagao do
seu olhar para diferentes povos e culturas,
uma relagéo positiva e apropriagao das con-
tribuicdes histérico-culturais dos povos indi-
genas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América.

A instituicdo também precisa se preocupar

com as condi¢des de acesso, efetiva partici-
pacdo e aprendizagens a todas as criancas,
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com base na igualdade de oportunidades,
ndo permitindo que sejam excluidas em ra-
zdo de alguma deficiéncia fisica ou cognitiva,
considerando que a educagdo é um direito
inalienavel, previsto na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), e deve ser assegurada sem
nenhum tipo de distingao.

A Proposta Pedagdgica precisa cumprir sua
funcdo social, valorizando as diferencas e
atendendo as necessidades educacionais es-
pecificas das criangas. Conforme consta nas
DCNEI (BRASIL, 2009), no planejamento pe-
dagdgico é importante pensar em estratégias
que permitam as criangas com necessidades
educativas especiais vivenciar o contexto da
instituicdo em sua amplitude, pensando os
espagos, os materiais, os brinquedos, as for-
mas de comunicagdo, os procedimentos que
viabilizem as criangas serem ativas, possibi-
litando a sua agdo nas brincadeiras e intera-
¢Oes com as outras criancgas.

Assim, esse campo de experiéncia propde
que a instituicdo de Educacdo Infantil seja
um espago onde as criangas possam consti-
tuir suas identidades, imersas em interagdes
qualificadas, vivenciadas em contextos di-
ferentes de aprendizagens que permitam o
estabelecimento de relagdes com pessoas,
objetos e a apropriagdo de conhecimentos
produzidos pela humanidade, ampliando
suas possibilidades de compreensao e agdo
no mundo.



4.1. Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituigdes de Educagéo Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens,
no que se refere a esse campo, podem promover, de acordo com o artigo 9° das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), experiéncias que:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagao ampla, expressdo da indi-
vidualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

V — ampliem a confianga e a participagédo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

VI — possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragado da autonomia das
criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saide e bem-estar;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alar-
guem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

Xl — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradicdes
culturais brasileiras;

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil. Resolucdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009.

Nesses contextos, a crianga precisa vivenciar situagdes cotidianas que favorecam a construgdo
de sentidos, saberes e conhecimentos que desenvolvam o interesse em conhecer o mundo e
a si propria, estabelecendo amizades e atitudes de cuidado de si e do outro.

Esse campo de experiéncia propde que a Educagéo Infantil seja um ambiente de vida, em que
se aprende de forma inteira, pensando, agindo, observando, experimentando, sentindo; em
que as historias de cada crianga e profissional sejam contadas e experenciadas por todos.

Assim o Eu, o Outro e o Nés serao constituidos nas agdes cotidianas, em que perpassam todas
as relagdes humanas da instituicdo de Educagao Infantil, interligando-se as experiéncias pro-
porcionadas pelos outros campos:

® Corpo, Gesto e Movimentos;
® Tracos, Sons, Cores e Formas;
e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao;

* Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes.
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observadas nos campos de experiéncias e nos
seus respectivos objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento fundamentados nos 6 (seis) di-

cientificos, tecnoldgicos e ambientais — desen-
volver habilidades e atitudes, assim como rea-
firmar valores. Na BNCC (BRASIL, 2017) e no

As situagbes de aprendizagens, promovidas pe-
las instituigdes de Educagdo Infantil, possibilitam
a crianga se apropriar e produzir conhecimentos

de diferentes naturezas — culturais, artisticos,

Documento Curricular para Goias elas foram

reitos, conforme segue abaixo:

Quadro 11 - Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento do Campo de Experiéncias O Eu, o Outro e o Nés

Sentidos, Saberes e

Conhecimentos Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a 05 anos e
11 meses)

(EIOT1EOO1-A) Perceber que suas
acoes, expressdes, movimentos,
gestos tém efeitos no ambiente,
nas outras criancas e nos adultos.

(EIO2EO01) Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na interacéo
com criancas e adultos.

(EIO3EO01-A) Identificar e respeitar opini-
Ses, formas de expressdo e caracteristicas
préprias de cada um.

(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIOTEOQ03-A) Relacionar com outras
criangas e adultos por meio de olha-
res, afagos, sorrisos, choros, con-
versas, em situagdes de didlogos,
brincadeiras e exploragéo.

(EIOTEOOQ3) Interagir com criangas
da mesma faixa etaria e adultos ao
explorar espacos, materiais, obje-
tos, brinquedos.

Interacoes

(EIO2EO03-A) Construir nocoes de
respeito e cooperagao, ao estabe-
lecer relagbes de amizade e ao par-
ticipar de brincadeiras e interagbes
variadas com criancas de diferentes
faixas etérias e adultos.

(EI02EO03) Compeartilhar os objetos
e 0s espagos com criangas da mesma
faixa etéria e adultos.

(EIO3EO03-A) Relacionar-se com variados
grupos, construindo vinculos afetivos e
desenvolvendo atitudes de solidarieda-

de.

(EIO3EOO03) Ampliar as relagdes interpes-
soais, desenvolvendo atitudes de partici-
pagao e cooperagao.

(EIOTEO04-A) Expressar sentimen-
tos, preferéncias, vontades, na re-
lacdo com criancas de diferentes
faixas etarias e adultos, na interacdo
com o mundo fisico e sociocultural.

(EIOTEO04) Comunicar necessida-
des, desejos e emocdes, utilizando
gestos, balbucios, palavras.

(EIO2EOO04-A) Utilizar estratégias
variadas, gestos, expressdo facial,
movimentos e linguagem oral para
narrar historias, expressar ideias e
opinides com criancas de diferentes
faixas etérias e adultos.

(EI02EOQ04) Comunicar-se com os cole-
gas e os adultos, buscando compreen-
dé-los e fazendo-se compreender.

(EIO3EO04-A) Comunicar com clareza
suas ideias, sentimentos, explicagdes e
concluses, compartilhando saberes e
experiéncias cotidianas.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sen-
timentos a pessoas e grupos diversos.
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Autonomia

(EIOTEO02) Perceber as possibilida-
des e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagdes das quais
participa.

(EIO2EO02) Demonstrar imagem po-
sitiva de si e confianca em sua capa-
cidade para enfrentar dificuldades e
desafios.

(EIO3EO02) Agir de maneira indepen-
dente, com confianga em suas capaci-
dades, reconhecendo suas conquistas e
limitacdes.

(GO-EI02EO08) Conhecer as possibi-
lidade e limites de seu corpo, perce-
bendo situagdes que coloquem em
risco sua seguranca fisica nas intera-
coes cotidianas.

(GO-EIO3EOO08) Identificar situagdes que
representem risco, procedendo de forma
a garantir sua integridade fisica.

(GO-EIOTEOO7)  Participar  com
criancas de diferentes faixas eta-
rias, de brincadeiras e/ou se situa-
coes coletivas variadas.

(EI02EO07-A) Vivenciar brincadeiras
coletivas que exercitam a compreen-
sdo de regras, normas e valores do
convivio social, desenvolvendo capa-
cidade de lidar com frustracoes.

(EI0O2EO07) Resolver conflitos nas in-
teracdes e brincadeiras, com a orien-
tacdo de um adulto.

(EIO3EO07-A) Conhecer e respeitar nor-
mas e valores do convivio social e par-
ticipar da definicdo de combinados do
grupo.

(EIO3EOO07) Usar estratégias pautadas no
respeito mutuo para lidar com conflitos
nas interacdes com criangas e adultos.

(GO-EIOTEOQ09) Vivenciar nas situ-
acoes de cuidados corporais e afe-
tivos — banho, sono, alimentacao,
colo — a audicdo de cancdes, de
acalantos, a contacdo de histérias,
o manuseio de livros e a realizacédo
de brincadeiras.

(GO-EI02EOQ9) Demonstrar percep-
cdes de suas necessidades fisicas e
ter iniciativas de autocuidado e au-
to-organizagdo — beber agua, ves-
tir roupas, guardar seus pertences
— bem como perceber as necessida-
des do outro.

(GO-EIO3EO09) Realizar acdes de cuida-
do pessoal, de forma autonoma, identi-
ficando suas necessidades pessoais e a
dos colegas, desenvolvendo agdes que
promova o seu bem estar e o dos outros.

(GO-EIO1EO10) Manipular, com o
auxilio do(a) professor(a), utensilios
— talheres, pratos, guardanapos,
escova de dentes e de cabelos,
toalhas, sabonetes, travesseiros
- especificos das atividades de
autocuidado, como alimentacéo,
banho, troca de roupa, repouso,
higiene bucal etc.

(GO-EIO2EO10) Experimentar e utili-
zar diferentes utensilios, explorando
suas funcbes e possibilidades, nos
momentos de autocuidado — alimen-
tacdo, banho, troca de roupa, repou-
so, higiene bucal etc.

(GO-EIO3EO10) Incorporar héabitos con-
vencionais durante os momentos de au-
tocuidado.
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|dentidade

(EIOTEO05-A) Conhecer e diferen-
ciar a sua prépria imagem e a do
outro, por meio de espelhos, foto-
grafias, filmagens etc.

(EIOTEOO5) Reconhecer seu corpo
e expressar suas sensagdes em mo-
mentos de alimentacdo, higiene,
brincadeira e descanso.

(EIO2EOQO05-A) Identificar suas carac-
teristicas fisicas a partir da relagdo
com outras criancas e adultos.

(EI02EOO05) Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO3EO05-A) Respeitar a diversidade
humana, no convivio com colegas, co-
munidades, grupos variados - indige-
nas, quilombolas, da cultura local — para
romper com relagdes de discriminagao
étnico-racial, de género, linguistica, so-
cioecondmica e de religido.

(EIOBEOO05) Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criancas e
adultos, com os quais convive).

(GO-EIOTEO11) Perceber sensacdes
que as situagdes lhe causam, como,
escutar uma musica, manipular um
objeto, interagir com o outro.

(GO-EI02EO11) Reconhecer e mani-
festar suas preferéncias, desejos, sen-
timentos nas interacdes em diferentes
contextos, respeitando o préoximo.

(GO-EIO3EO11) Fazer escolhas intencio-
nais, com base em suas preferéncias, e
respeitar as escolhas dos outros.

(EIOTEOQ6-A) Estabelecer vinculos
afetivos com criancas de variadas fai-
xas etdrias, ampliando suas relagbes.

(EIOTEQOQ6) Interagir com outras crian-
cas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

(EI02EO06) Respeitar regras basicas
de convivio social nas interacbes e
brincadeiras.

(EIO3EOQ06) Manifestar interesse e res-
peito por diferentes culturas e modos de
vida.

(GO-EIOTEO12) Participar de situa-
coes coletivas, observando e viven-
ciando héabitos e costumes locais e
regionais.

(GO-EI02EO12) Conhecer diferentes
hébitos e costumes, por meio da in-
teracdo com outras criancas, adultos
e materiais variados — videos, dese-
nhos animados, livros, musicas.

(GO-EIO3EO12) Socializar habitos e cos-
tumes préprios do seu grupo social no
convivio com outras criancas e adultos.

(GO-EIOTEO13) Participar de situa-
¢cSes em que pessoas com as quais
convive compartilhem brincadeiras,
histérias, saberes, que caracterizam
diferentes épocas e culturas.

(GO-EI0O2EO13) Conhecer histdrias,
saberes, sentimentos, desejos das
pessoas com as quais convive na insti-
tuicdo e em diferentes grupos sociais.

(GO-EIO3EO13) Compartilhar suas histo-
rias, saberes, sentimentos, desejos e ex-
pressar suas duvidas e opinides em rodas
de conversa.

(GO-EIOTEO14) Manipular objetos e
brinquedos que representam dife-
rentes culturas — chocalhos, caxixis,
cuias, matrioscas, abaiumes etc.

(GO-EIO2EO14) Conhecer objetos,
brinquedos e manifestacdes que re-
presentem diferentes culturas e fazer
uso deles em situacdes cotidianas —
brincadeiras, rodas de conversa, mu-
sicas etc.

(GO-EIO3EO14) Reconhecer e expressar
emocdes, sentimentos, valores que ca-
racterizem sua identidade e a do grupo
que pertence, por meio de diferentes
situacdes vivenciadas na instituicdo -
contagdo e dramatizacdo de histdrias,
brincadeiras de faz de conta etc.
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4.2. Organizacao da Acao Pedagdgica

Esse campo de experiéncia compreende que a crianga possui um grande interesse por si
mesma e pelo mundo. O papel do professor, no contexto da Educagéo Infantil, € mediar as
relagdes necessarias para as aprendizagens para o desenvolvimento da crianga, por meio de
uma agao pedagdgica intencional e planejada. Neste contexto, as interagdes sdo de grande
importéancia. No entanto, apenas estar junto nao as garante, é preciso pensar na qualidade das
interagdes que ocorrem nos espacos das instituicoes.

Segundo as DCNEI (BRASIL, 2009), as instituicdes de Educagéo Infantil promovem a qualidade
das experiéncias educativas por meio de:

* espacos limpos e seguros que garantam a satde das criangas;
¢ relacbes em contextos acolhedores, desafiadores e inclusivos;

* ambientes que promovam interagdes, exploragdes, descobertas partilhadas com outras
criangas e professores;

* contextos que articulem as diferentes linguagens e que efetivam a participagéo, a expressao,
a criacdo das criancas considerando seus interesses e curiosidades.

A intencionalidade pedagdgica é direcionada para a relagdo entre as criangas e os adultos e
ndo se trata na definicdo antecipada de conhecimentos descontextualizados a serem ensina-
dos. O planejamento das a¢bes pedagdgicas tem como prioridade a ampliagcdo das agdes das
criangas, a partir da escuta e da observagdo de como elas significam para si e para mundo, de-
monstrando seus interesses e curiosidades. Assim, as praticas pedagodgicas precisam explorar
as possibilidades das criangas, no que se refere a viver experiéncias que perpassem todos os
seus sentidos, promovendo aprendizagens que articulam expressdo corporal e verbal, experi-
mentacdo pratica e conceitual, razdo e emocgao.

Para tanto, é necessario superar praticas que silenciam e imobilizam as criangas e priorizar
ac¢des intencionais que permitam interagdes, que favorecam sua curiosidade, a construcdo da
autonomia nas relagdes e na exploragdo de materiais e objetos, que possibilitem a prépria
elaboracdo de conhecimentos, conceitos, ideias sobre si e sobre o mundo.

Ao observar as especificidades deste campo de experiéncia, pretende-se que as criangas
aprendam a:
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e conversar, a negociar argumentos e objetivos, a ouvir o outro e reconhecer a existéncia do
seu ponto de vista;

e considerar sentimentos, intengdes, opinides das demais pessoas com quem convive;

* construir projetos coletivos;

* participar de atividades significativas em duplas ou em pequenos e grandes grupos;

* ter consciéncia que as regras de convivéncia social servem para todos;

* estabelecer amizades, desenvolver atitudes negociadoras, tolerantes e de cooperagao;
* desenvolver capacidades de participagdo ativa e convivéncia coletiva.

Assim, algumas possibilidades podem ser exploradas para contribuir com o desenvolvimento
e a formagao integral das criangas que convivem no espaco da instituigao, propondo situagdes
em que seja possivel as criangas:

* vivenciar momentos de cuidados corporais e afetivos com adultos e outras criangas;

¢ explorar situagdes em duplas, pequenos e grandes grupos, vivenciando e construindo regras
de convivio social e estabelecendo vinculos de amizade;

* participar de situagdes em que tenham oportunidade de decidir o que fazer, o que explorar
e como resolver pequenos problemas;

* brincar de diversas maneiras, sozinha, em pequenos ou grandes grupos, com objetos, de faz
de conta, com criangas que possuem caracteristicas e habilidades diferentes da sua, de etnias
diferentes, com ou sem deficiéncias, convivendo e respeitando essas diferencgas;

* participar de rodas de conversas podendo compartilhar suas histérias, saberes, sentimentos,
desejos e expressar suas duvidas, opinides sobre determinado assunto;

* ter a oportunidade de conviver com os diferentes sujeitos que compdem o espago institucional
- criangas da mesma idade, com menos ou mais idade e adultos - , onde possam ter tempo para
compartilhar e explorar os diferentes espacgos e os materiais em pequenos ou grandes grupos;

* participar de situacdes de contagao e dramatizacdo de histérias que explorem diferentes cul-
turas e valorizem personagens de diferentes grupos étnicos-raciais, onde possam reconhecer
emocdes, sentimentos, valores que caracterizam sua identidade e a do grupo a que pertence;

e conhecer habitos, atitudes, valores, manifesta¢bes artisticas e culturais que caracterizam as
relagdes de seu e de outros grupos sociais;
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Para qualificar o contexto das instituicdes, é importante promover um ambiente que oferte
materiais diversos, que caracterize diferentes culturas, espagos estruturados que permitem
didlogos, trocas entre as criancas e adultos e tempo para que cada crianga possa explorar,
manipular, analisar e compartilhar o que esta lhe interessando.

A organizagao do espago precisa ser acolhedora, agradével as criangas, contendo elementos
em que elas se identifiquem, contribuindo para a constituicdo de sua identidade e sendo
mediadores de aprendizagens. Assim, é necessario ser estruturados de forma que garantam
a segurancga das criangas, permitindo didlogos e trocas entre elas e a vivéncia de situagdes
individuais, podendo conter:

* cantinhos com almofadas e brinquedos;

* locais destinados para a organizagdo dos pertences pessoais das criangas, que sejam aces-
siveis a elas;

® arranjos espaciais interativos em que as criangas possam manusear objetos e interagir com
outras criancas;

* tapetes com objetos que favoregam a interagdo de um pequeno grupo;

* rodinhas com locais demarcados para conversas, contagao de histérias;

® cabanas feitas com tecidos;

* espagos fisicos amplos em que as criangas possam circular e explorar com seguranca e autonomia;

® ornamentagdo que destaque elementos da cultura regional do estado de Goias, em que as
criangas possam conhecer e se identificar, e de diferentes culturas: africanas, indigenas, asia-
ticas, europeias;

Na organizagao dos espacos, o planejamento da oferta de materiais também ¢é fundamental,
pois cada objeto favorece formas diversificadas de mediacdes e interagdes. Por exemplo, ofe-
recer brinquedos, livros e outros objetos culturais potencializa as interagdes das criangas com
os adultos, entre si e com outras criangas; fantoches, bonecos, objetos lidicos favorecem a
experiéncia inicial com a capacidade simbdlica, representativa; materiais em que as criangas
possam se identificar, como espelhos, fotografias, almofadas, brinquedos, livros de literatura,
mobiles favorecem o reconhecimento de si e o sentimento de pertenga ao grupo; objetos que
representem a diversidade, como bonecos, desenhos e fotografias de negros, brancos, indi-
genas, pessoas com deficiéncias agugam o olhar para a diversidade.
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Os ritmos e as necessidades das criangas sao respeitados, na medida em que o planejamento
do tempo destinado para as atividades favorece suas aprendizagens, superando praticas em
que se determina um tempo cronolégico para todas elas concluirem a realizagdo do que foi
proposto pelo professor.

E necessario que cada crianga tenha tempo de qualidade para conversar sobre diferentes
assuntos, conviver com seus pares e com as criangas de diferentes idades, explorar, observar,
analisar objetos, fatos, fendmenos naturais, brincar com diferentes materiais, de faz de conta.
Também é necessario ao professor ter tempo de escutar, observar e interagir com as criangas,
para que possa identificar elementos que qualifiquem seu planejamento.

Para o desenvolvimento de atitudes que promovam a construgdo de relagdes humanas sus-
tentaveis é importante realizar cotidianamente, intervencdes e reflexdes com as criangas em
diferentes momentos, verbalizando aspectos de aprovagéo e valorizagao de agdes, sentimen-
tos, expressdes que ajudem as criangas a terem consciéncia de si mesmas; dialogando sobre
os valores que sustentam as relagcdes de cordialidade, de cooperagao e de companheirismo e
ainda, refletir com elas sobre a forma injusta como os preconceitos sao construidos e se mani-
festam, valorizando atitudes de respeito, ndo-discriminagao e solidariedade.

5. Corpo, Gestos e Movimentos

O corpo humano, compreendido na sua totalidade, constituido biolégica e culturalmente, o que
inclui as questdes psiquicas e afetivas, apresenta unicidade entre as dimensdes que constituem
o sujeito: expressivo-motora, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocultural (BRASIL, 2009).

O corpo e o movimento sdo as primeiras formas de comunicagao da crianga consigo mesma,
com o outro e com o mundo. O corpo como matéria possibilita a agdo social das criancas, em
especial a dos bebés, pois é por meio dele que elas se relacionam com o mundo, expressando
seus desejos e suas necessidades (CRUZ DE OLIVEIRA, 2013).

Vivenciar e ter consciéncia sobre seu corpo permite a liberdade de escolhas, o desenvolvimen-
to da autonomia nos cuidados pessoais e na tomada de decises, o que possibilita sua parti-
cipagdo no mundo. Assim, manipular diferentes objetos e entender como funcionam, apreciar
e produzir musicas, brincar de casinha ou de super-herdis, ouvir e contar histérias, desenhar,
modelar, pintar, dangar, cantar, observar, criar e explicar fenémenos, sdo agdes possiveis por-
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que a crianga se materializa num corpo que vive em um determinado tempo, espago e cultura,
que se emociona, pensa e comunica.

A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta este campo de experiéncias abordando conceitos centrais
para compreender a forma pela qual a crianga se vale para estar no mundo e para aprender e
desenvolver - o corpo, os gestos e os movimentos - conforme segue abaixo:

Quadro 12 - Campo de Experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, co-
ordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os
objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e produzem conheci-
mentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressiva-
mente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica,
a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
entrelagcamento entre corpo, emogao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensagdes e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas po-
tencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é
seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educagao Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préticas pedagdgicas de
cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissao. Assim,
a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para desco-
brir variados modos de ocupagéo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) [grifo nosso].

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A agao pedagodgica, a ser desenvolvida a partir desse campo de experiéncias, pressupde re-
alizar um trabalho que considere os aspectos relacionados aos cuidados necessarios para um
crescimento saudavel, envolvendo habitos alimentares, prevencdo de doengas, praticas de
atividades fisicas. Requer ainda, o desenvolvimento da corporeidade, possibilitando a crianga
perceber e identificar o seu préprio corpo, os gestos e os movimentos tipicos do grupo social
ao qual pertence, bem como aprender no¢bes de autocuidado e o reconhecimento por ela das
possibilidades e limites de seu corpo.
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Corpo

Conforme Vargas (2012, p.240), "O corpo é
o proprio ser humano: sua natureza corpérea
é a base de sua existéncia; se ndo ha corpo,
obviamente, ndo ha pessoa”. Assim, ele ndo
é sé bioldgico/fisico é, também, uma constru-
cdo social.

O corpo possui uma anatomia especifica e
se constitui num conjunto de estruturas e
de fungdes bastante complexas e ao mesmo
tempo sutis. No entanto, essa anatomia é
marcada pelos contextos sociais e culturais,
pelos habitos e costumes dos quais o sujeito
faz parte.

Questdes relacionadas a salde, vacinas,
alimentacdo, atividades fisicas, bem estar,
cuidado e autocuidado possibilitam a com-
preensdo da perspectiva biolégica do cor-
po. Aprender como se cumprimenta, como
se portar fisicamente em variados espacos, o
que e como se come, as vestimentas utiliza-
das sdo questdes que dizem respeito a cons-
tituigao social do corpo.

Nessa perspectiva, ele é resultado da inte-
ragao entre os sujeitos, as vivéncias, as ex-
periéncias e os discursos que o cercam em
diferentes tempos e espagos e sua materia-
lidade. Portanto, cada sujeito apresenta uma
corporeidade - aquela que lhe é possivel
construir cotidianamente a partir de sua es-

trutura fisica (Neira, 2017). Corporeidade é
entendida como a maneira pela qual o cé-

rebro reconhece e utiliza o corpo como ins-
trumento para se relacionar consigo mesmo,
com o outro e com o mundo (CRUZ DE OLI-
VEIRA, 2013).

E importante refletir sobre as indagacdes fei-
tas por Trindade (2017):

e Como as criangas aprendem sobre o pré-
prio corpo?

* Como desenvolvem sua corporeidade? Em
quais relagdes e situagdes? Quem as promove?

* As criangas aprendem observando o corpo
e as atitudes dos adultos?

E ainda pensar:

* As perguntas das criangas sobre seu corpo
sdo respondidas? Por quem? De que maneira?

J O que as criangas sabem e o que
aprendem nas instituicdes sobre doengas e
as formas de prevengao?

J Sao vivenciados habitos de higiene e
de autocuidado no contexto educativo?

Essas questdes podem e devem ser temas de
discussao, de reflexdo e de estudo realizado
com as criancas nas instituicdes educacionais,
de modo a oferecer a elas elementos que as
auxiliem a compreender como seu corpo
cresce e se desenvolve.

As criancas demonstram interesse e curiosi-
dade sobre seu corpo quando fazem pergun-
tas, tais como: “Onde a gente estava antes
de nascer?”, “Por que eu tenho cabelo liso e
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ele tem cabelo enrolado?”, “Por que eu nédo
posso ser negra?” “Olha o tamanho da minha
perna. Eu ja fiquei grande?”, “Por que meu
amigo estd doente?”, “O que é morrer?”.

Esses questionamentos fazem parte do coti-
diano das instituicbes de Educacdo Infantil,
sendo fundamental pensar na relagdo esta-
belecida pelo adulto com o corpo da crian-
ca. Como cuida dele e a ensina a fazé-lo
tem grande importancia, sendo necessaria
atengdo constante ao que diz a ela sobre seu
corpo. Sempre se faz mencdo ao fato de a
crianga ser gordinha? Como se trata aquela
que cai muito? O que se diz enquanto se pen-
teia uma crianga cujos cabelos sdo crespos? A
crianga que chora muito recebe atencao ou é
repreendida? Sao feitos comentarios sobre a
cor da pele? Que tipo de comentérios?

Coutinho (2017, p.111) alerta que, nas institui-
coes educacionais

A constituicdo da autoidentidade das crian-
cas a partir do corpo deve ser pensada com
cuidado, tendo em vista que todos os dias
diversas situa¢ées informam as criangas so-
bre seus pertencimentos a partir do corpo,
seja de raga, de idade, seja de género. O
cuidado se situa na percepgdo das relagées
estabelecidas com as criancas e com seus
corpos, mediante a organizagdo do espa-
co e das materialidades, da manifestacdo
pelo gesto e pela fala das caracteristicas
das criancas e das escolhas que faz sobre
os repertdrios apresentados.



O corpo, os gestos e os movimentos ganham
centralidade e tornam-se participes privile-
giados das praticas pedagodgicas na Educa-
cado Infantil.

Dessa forma, a ampliagdo, diversificagdo e
complexificagdo das experiéncias corporais,
potencializadas pelo envolvimento sensorial,
ocorrem a partir de: firmar o tronco, sentar
com e sem apoio, rastejar, engatinhar, escor-
regar, ficar em pé, caminhar - apoiando-se
em bercos, mesas e cordas -, andar, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, pegar, largar, ar-
remessar, dar cambalhotas, alongar-se, rolar,
expandir, recolher, girar, deslocar, pendurar,
subir, descer, entrar, sair, orientando-se por
nogcdes como para frente, para tras, no alto,
embaixo e outros.

O corpo ¢é carregado de significagdes cultu-
rais, por ser marcado por uma histéria, pelo
jeito de ser e de viver de um determinado
grupo social. Nao é possivel pensa-lo de for-
ma fragmentada, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento e as aprendiza-
gens da crianga, pois é por meio do corpo
que ela movimenta, experimenta, comunica,
brinca, sente, aprende, cria, expressa emo-
¢oes, desejos, se desenvolve de forma inten-
sa na infancia, explorando a si mesmo e ao
outro, ao mundo que o cerca e que esta situ-
ado dentro de um contexto, de um tempo, de
um espaco, de uma cultura.

O corpo é construido e reconstruido nos dife-
rentes contextos em que as criangas convivem

- na familia, na vizinhanga, nos espagos de ma-
nifestacdo religiosa, na instituicdo educativa.
Cada situacéo influenciara o corpo, os gestos e
os movimentos e determinard o que eles signi-
ficam. E assim que nos apropriamos das marcas
corporais de género, de classe, de etnia.

No entanto, pouco ou quase nada se ensina
a crianca sobre o proéprio corpo, na perspec-
tiva de que ela desenvolva o autoconheci-
mento. A crianga precisa ter oportunidade de
aprender sobre seu corpo, sua sexualidade e
seu género com a mesma naturalidade que
aprende a falar, a andar e a comer, pois tudo
isso marca sua vida e contribui para a cons-
trucdo de sua identidade. Género, além de
bioldégico, também é uma construcdo social
que dada cultura estabelece ou elege em
relagdo a homens e mulheres, podendo ser
entendido como a organizacgdo social da dife-
renga sexual, que se materializa em diferentes
contextos sociais, entre eles a familia e a ins-
tituicdo educativa.

Nos diversos contextos sociais dos quais faz
parte, a crianga entra em contato com as ex-
pectativas que os adultos tém quanto a ser
menino e a ser menina, aprende suas carac-
teristicas e seus significados, que estao esta-
belecidos mesmo antes do seu nascimento.
Um exemplo disso é o preparo do enxoval
rosa ou azul.

Finco (2007) ressalta o esforco por parte dos
adultos para educar de maneira diferente os
corpos de meninos e meninas e que as crian-
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cas desenvolvem seus comportamentos e
também suas potencialidades na perspectiva
de corresponder a essas expectativas. Assim,
vai se aprendendo o que é ser homem - sen-
do estimulados a coragem, a agressividade a
competicao e o desempenho — e ser mulher -
incentivando a docilidade, a meiguice, a sen-
sibilidade e o bom comportamento.

Os meninos sdo estimulados as brincadeiras
que os empurram para a rua, exercitando
aquilo que é esperado do homem mais tar-
de, ser o chefe de familia, buscar o sustento
da casa: brincadeiras como jogar bola, soltar
pipa, jogar bolinha de gude e mexer no carro.
As meninas sdo ensinadas a brincar de casi-
nha, de comidinha, atividades de lavar, passar
e fazer ninar o filho, esperando que, ao cres-
cerem, reproduzam essas a¢des sendo méaes
e donas de casa.

Entdo, conforme aponta Brougére (1995) os
brinquedos sdo artefatos culturais, que carre-
gam simbologias e, dentre outras coisas, ma-
terializam a representacdo que determinada
sociedade tem de meninos e meninas. Nesse
sentido, as criancas, tanto meninos como me-
ninas, estdo sendo privadas de determinadas
formas de expressao, cabendo entdo pensar a
esse respeito e alargar as possibilidades de ex-
pressao oferecidas nos contextos institucionais.

Essas praticas, que muitas vezes tém inicio na
familia e na sociedade em geral, acabam por
se ampliar ou se cristalizar na instituicdo de
educagdo, especialmente no que se refere ao



que significa ser menino ou menina, no que
se aprende sobre o préprio corpo, na forma
como se lida com as caracteristicas desse,
como se trata as curiosidades infantis sobre
o proprio corpo, sobre o nascimento dos be-
bés, sobre o crescimento etc.

Na instituicdo educativa a crianga precisa
aprender, com base em conhecimentos cien-
tificos, sobre a constituicdo, a anatomia e as
fungbes do corpo, como ele se desenvolve,
como manté-lo saudével. Aprender os habitos
de higiene, de alimentagao e de atividades fi-
sicas que colaboram para a manutencéo da
salde e ainda como se previne as doengas.

E preciso assumir uma postura ética em rela-
¢do a crianga, respeitando sua intimidade, sua
cultura, seus valores, suas crengas e de sua
familia, desde que isso ndo coloque a crian-
ca em situagdo de risco, sem deixar de pos-
sibilitar a ela elementos que favorecam seu
desenvolvimento fisico, bem como ampliem
seu universo de conhecimentos. As relacbes
devem ser desenvolvidas na perspectiva de
respeito a si e também ao outro, buscando o
crescimento integrado, desenvolvendo dialo-
gos sem preconceito e discriminagdo de ne-
nhuma natureza.

Gestos e Movimentos

Os gestos e os movimentos, assim como o
corpo, sao biolégicos e culturais. Expressam
a vida individual e também a vida coletiva, na
medida em que tém um sentido histdrico.

Por ndo serem imutdveis, as dimensdes his-
téricas mostram que a intencionalidade dos
gestos expressa a maneira Unica e particular
de existir no ato do momento vivido, pois o
corpo humano esté atado ao mundo por meio
de uma relagdo dindmica, lhe atribuindo sen-
tidos que variam conforme a situagdo. Todo
gesto humano tem, portanto, significacdo.

Desse modo, quando a crianga faz um movi-
mento voluntério e um adulto ou uma crianca
mais velha lhe confere um sentido, se inicia o
processo de relacionar o gesto ao significado
que se quer atribuir. Como quando o bebé
balanca a mao, o adulto diz a ele: - Tchau?
Um beijo — e depois |lhe acena. Ou entédo
quando a crianga tenta expressar o ndo com
o dedo, mas ndo consegue, estica o dedo a
frente do rosto e balanga a cabeca, expres-
sando a ideia de negagéo e se pergunta a ela:
- Vocé nado quer sair? Ou seja, a medida que
ela vai tendo contato com outras pessoas, vai
compreendendo que determinados gestos
expressam habitos sociais especificos, am-
pliando seu repertdrio.

O movimento é mais que o simples desloca-
mento de um corpo no espago. Movimento
é parte integrante da construgao da autono-
mia, uma vez que contribui para o dominio
das habilidades motoras e, por conseguin-
te, amplia as possibilidades de interagées. E
uma forma de intervir e transformar a rea-
lidade, expressar-se, divertir-se, aprender e
tantos outros sentidos e significados. Cruz
de Oliveira (2013) afirma que o movimento
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medeia a acdo da cognigdo e é também me-
diado por esta.

Considerando o que diz Vargas (2012), pode-
se afirmar que o movimento consiste em ex-
periéncias pelas quais o ser humano realiza
um didlogo com outras pessoas, com diferen-
tes espacos e consigo. E uma das formas do
homem entender seus contextos de relacoes,
que o introduz no mundo de forma dinami-
ca, permitindo o seu desvelamento, nao so-
mente por atos do pensamento, mas também
pelo préprio movimento.

Nas instituicdes de Educacdo Infantil, o mo-
vimento deve ser compreendido como possi-
bilidade de atuagdo do sujeito, que favorega
a construcao dos saberes da crianca relacio-
nados a consciéncia de seus limites e capaci-
dades, o conhecimento e/ou dominio do uso
de diferentes objetos e instrumentos produ-
zidos pela humanidade ao longo do tempo,
assim como o entendimento de quais rela-
cOes podem ser estabelecidas com eles. Um
movimento que faca parte da construgdo da
identidade da crianca e do desenvolvimento
de sua autonomia.

Para tanto, deve superar propostas de mo-
vimentos com finalidade de disciplinar,
fragmentar, por ordem ou docilizar a crian-
ca; bem como de testar e categorizar a sua
aptidao fisica ou fazer treino de habilidades
motoras, pois integrar a expressao motora
na Educagao Infantil é perceber a existencia-
lidade do corpo.



Conforme alerta Richter (2017), hé nas instituicdes
de Educagdo Infantil a constante preocupagédo
em controlar os movimentos do corpo infantil e
os tempos de imaginacdo das criancas e assim
elas vao aprendendo, desde muito cedo, a disci-
plinar seu corpo e suas emogdes. Isso pode ser
constatado ao se observar: as portas fechadas ou
no uso de cancelinhas nos bercérios; as criancas
colocadas por longos periodos dentro dos ber-
¢os ou dentro das salas; o deslocamento, mesmo
gue em espago ja conhecidos pelas criangas, fei-
tos em filas; situagdes em que se solicite as crian-

Entdo, o corpo vai sendo marcado pelo imo-
bilismo, especialmente no sentido da qua-
lidade das atividades desenvolvidas nas
instituicoes (CRUZ DE OLIVEIRA, 2013), abrin-
do méo da integralidade do corpo expressivo
que as criangas tém.

Na perspectiva de romper com essas prati-
cas, é fundamental que os professores en-
tendam que nao ha apenas uma maneira de
se movimentar e que vida e movimento sdo
inseparaveis.

¢as que abaixem a cabega nas mesas etc.

5.1. Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituigdes de Educagao Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens,
no que se refere a esse campo, podem promover, de acordo com o artigo 9° das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), experiéncias que:

| — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla, expressao da indi-
vidualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressédo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

VI — possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragao da autonomia das
criangas nas ages de cuidado pessoal, auto-organizagao, saide e bem-estar;

IX — promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas manifestagoes
de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

Xll — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotografi-
cas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Resolugdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009.
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cientificos, tecnoldgicos e ambientais, desen-
volver habilidades e atitudes, assim como rea-
firmar valores. Na BNCC (BRASIL, 2017) e no

A promogao dessas experiéncias, pelas ins-
tituicbes de Educagdo Infantil, possibilita a
crianga se apropriar e produzir conhecimentos

observadas nos campos de experiéncias e
nos seus respectivos objetivos de aprendiza-
gens e desenvolvimento fundamentados nos

de diferentes naturezas — culturais, artisticos,

Documento Curricular para Goias elas foram

6 (seis) direitos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 13 - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos

Sentidos, Saberes e

Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1 ano e 7

Criancas pequenas (4 anos a 05

Movimentos

mentos de preensdo, encaixe
e langamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de
diferentes materiais e objetos.

pincel, do descascar uma fruta, do
abotoar a roupa etc.

(EI02CGO5) Desenvolver progressiva-
mente as habilidades manuais, adqui-
rindo controle para desenhar, pintar,
rasgar, folhear, entre outros.

Conhecimentos meses a 3 anos e 11 meses) anos e 11 meses)
(EI03CGO1) Criar com o corpo for-
(EI01CGOT) Movimentar as partes (E102CGO1) Apropriar-se de gestos e | M2 diversificadas de expressao de
do corpo para exprimir corporal- . prop geste sentimentos, sensagdes e emocgdes,
< ; movimentos de sua cultura no cuida- . < T3
mente emocgdes, necessidades e do de si ; brincade tanto nas situacdes do cotidiano
desejos. © de Sl € Nos Jogos € brincadeiras. quanto em brincadeiras, danga, tea-
tro, musica.
(EI01CGO3) Imitar gestos & movi- (EI02CGO03) Explorar formas de des- | (EI03CGO03) Criar,m.ovimentos, ges-
EmEs Cle CUiTEs CrEneRs, eell- locamento no espago (pu-lar, saltar, tos, oIh.ares e mimicas em b,r|r)ca—
tos @ animais ! dangar), comblnanNdo movimentos e | deiras, jogos e atmdades_ artisticas
’ seguindo orientacdes. como danga, teatro e musica.
(EIO3CGO05-A) Coordenar seus mo-
(EI02CG05-A) Desenvolver habilida- | vimentos em relacdo a si mesmo,
Gestos des motoras, em situagbes variadas, | ao outro e ao espaco, em situagoes
o (EI01CGO5) Utilizar os movi- | como no uso da tesoura, do lapis, do | diversas, tais como: guardar seus

pertences na mochila, vestir-se so-
zinho, participar da organizagdo da
sala etc.

(EI03CGO05) Coordenar suas habilida-
des manuais no atendimento adequa-
do a seus interesses e necessidades
em situacdoes diversas.

(GO-EIO1CGO6) Participar e ob-
servar brincadeiras livres e diri-
gidas que explorem movimentos
amplos, em outros ambientes da
instituicdo que nao seja sua pro-
pria sala: parque, corredores, pa-
tios, outras salas.

(GO-EI02CG06) Conhecer, experi-
mentar e realizar brincadeiras que
permitam correr, pular, saltar, esca-
lar, rolar, subir, escorregar, balancar,
equilibrar etc. nos diferentes espagos
da instituicado e fora dela.

(GO-EIO3CGO6) Propor variagdes
nas regras das brincadeiras de seu
repertério — pique-pega, amareli-
nha, pique-esconde, circuitos — e
vivencia-las em diferentes espagos,
dentro e fora da instituicao.
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Corpo

(EI01CGO02-A) Participar de brin-
cadeiras e interagdes que possi-
bilitem o arrastar, o empurrar, o
engatinhar, o abaixar, o levantar,
o apoiar, o andar, por meio da
exploragao de objetos, brinque-
dos, colchonetes, obstaculos etc.

(EI01CGO02) Experimentar as pos-
sibilidades corporais nas brinca-
deiras e interacdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EI02CG02-A) Desenvolver nocdes de
equilibrio e lateralidade, ao movimen-
tar-se para um lado e para o outro, an-
dar sobre um tracado, em situacdes de
deslocamentos e brincadeiras.

(EI02CGO2) Deslocar seu corpo no
espaco, orientando-se por nogdes
como em frente, atrds, no alto, em-
baixo, dentro, fora etc., ao se envol-
ver em brincadeiras e atividades de
diferentes naturezas.

(EI03CGO02-A) Desenvolver o equi-
librio, a lateralidade e o ritmo, em
brincadeiras e jogos, escuta e recon-
to de histdrias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades, de-
monstrando controle e adequagdo
do uso do seu corpo.

(GO-EI02CGO07) Perceber limites e
possibilidades do corpo na movi-
mentacdo e coordenacdo utilizando
a forca, a velocidade e a resisténcia
em deslocamentos, brincadeiras etc.

(GO-EI03CGO7) Ampliar as possi-
bilidades de movimentacdo e co-
ordenacdo, controlando a forca, a
velocidade e a resisténcia nas ativi-
dades propostas.

(EI01CGO04) Participar do cuidado
do seu corpo e da promoc¢éo do
seu bem-estar.

(EI02CG04) Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu
corpo.

(EIO3CG04) Adotar habitos de auto-
cuidado relacionados a higiene, ali-
mentacdo, conforto e aparéncia.

(GO-EIO1CGO8) Vivenciar com
adultos e criancas, situacdes de
cuidados com a saude e a pre-
vencdo de doengas — tomar ba-
nho de sol, experimentar novos
alimentos, higienizar as maos an-
tes de pegar algum alimento etc.

(GO-EI02CGO08) Reconhecer os cui-
dados necessarios para a manu-
tencdo da saude e a prevencdo de
doencas — evitar colocar maos e ob-
jetos na boca, lavar e assoar o nariz,
ndo compartilhar objetos de higiene
pessoal etc.

(GO-EIO3CGO08) Identificar e praticar
situagbes de cuidados para a manu-
tengdo da saude e a prevencao de
doencas — cobrir o nariz e a boca ao
tossir e espirrar etc.

(GO-EIO1CGO9) Perceber o proé-
prio corpo e o do outro a partir
da exploragdo dos sentidos, olfa-
to, audicdo, visao, tato, paladar,
explorando materiais variados
- gelatina, terra, gelo, dgua em
diferentes temperaturas, lixa, fel-
tro, plastico-bolha etc.

(GO-EI02CGO09) Experimentar e iden-
tificar as sensacdes causadas em si e
no outro, por meio dos sentidos, olfa-
to, audicdo, visdo, tato e paladar, na
utilizagdo de brinquedos, materiais e
objetos.

(GO-EI03CGO09) Descobrir e nomear
sensagoes, tais como, repulsa, sur-
presa, cocegas, ansiedade, medo,
satisfacdo etc., causadas em si, alia-
das aos sentidos, olfato, audicéo, vi-
sdo, tato e paladar, nas mais variadas
situacoes.
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(GO-EIO1CG10) Vivenciar a mas-
sagem, o afago, o colo para que
reconhegam os nomes e as par-
tes de seu corpo.

(GO-EI02CG10) Conhecer as funcdes
do corpo, identificando e nomeando
suas partes, por meio da exploragdo
de videos, histdrias, textos informati-
vos, esqueletos etc.

(GO-EI03CG10) Identificar e com-
preender a estrutura do corpo hu-
mano, os principais sistemas e o seu
funcionamento.

(GO-EIOT1CG11) Participar de situ-
agbes que favoregcam o autoco-
nhecimento do seu corpo: pesar,
medir etc.

(GO-EI02CG11) Medir e registrar, com
o auxilio do(a) professor(a), de varia-
das formas seu peso, altura, idade
etc., em diferentes periodos do ano,
comparando os dados coletados.

(GO-EIO3CG11) Reconhecer a impor-
tancia do levantamento de dados re-
ferentes ao peso, altura, idade etc.,
para acompanhamento do seu cres-
cimento.

(GO-EI01CG12) Experimentar di-
ferentes alimentos, servidos de
variados modos: liquido, pasto-
so, solido.

(GO-EI02CG12) Degustar e diferen-
ciar variados tipos, texturas e sabores
de alimentos, aceitando um cardapio
variado.

(GO-EI03CG12) Demonstrar conhe-
cimento sobre a importéncia de uma
alimentagdo balanceada, em quanti-
dade e qualidade, sabendo selecio-
nar e servir os alimentos saudaveis
que lhes forem oferecidos.

5.2. Organizacao da Acao Pedagdgica

No desenvolvimento das agbes pedago-
gicas relacionadas aos sentidos, saberes e
conhecimentos do campo “Corpo, gestos e
movimentos” é importante ter clareza que o
corpo das pessoas, com as quais a crianga
convive transmite muitas informagdes para
ela: o tom de voz, as expressdes faciais, o
olhar, a postura, os gestos e os cuidados
que dispensa a ele. Isso quer dizer que a im-
portancia que o professor atribui ao seu cor-
po, afeta as criangas com as quais trabalha
(TRINDADE, 2017).

Os professores, em sua maioria, nao se mo-
vimentam e buscam reprimir o movimento

das criangas. Mas, como possibilitar as crian-
cas variados gestos e movimentos se os pro-
fessores ndo os tiverem vivenciado? Como
perceber as sensagbes dos outros sem se
conectar com as suas? Como superar dificul-
dades e possibilidades expressas no corpo
do professor?

E papel do professor se sentar no chéo, brin-
car com as criangas, se deixar molhar, pintar
e afagar pelas criangas, bem como afaga-las;
ter disponibilidade as experiéncias corporais;
usar vestimentas que favorecam se movimen-
tar junto com as criancas; além de se permitir
aprender na relagao com elas.
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A promogdo de oportunidades variadas de
exploragdo de diferentes ambientes é funda-
mental para a crianga se apropriar de sua movi-
mentacgao, explorando-a e recriando-a a partir
da descoberta e ampliagdo dos modos de dia-
logo entre corpo e espago; das formas produzi-
das a partir das movimentagdes e coreografias,
linhas retas ou diagonais, da ocupagao e uso
do espago com o corpo e das composigdes es-
paciais que podem ser feitas a partir de cena-
rios imaginarios criados e recriados, tais como
uma floresta, um espaco sideral.

Nesse processo é preciso considerar e apro-
veitar as realidades de vida, de culturas, dos



contextos de cada instituicdo educacional,
a fim de que as oportunidades sejam ofere-
cidas a crianga. Considerar também que o
corpo da crianga é seu patriménio e que os
adultos sao responsaveis por sua integridade.

Assim, conhecimento do grupo com o qual
se trabalha, prudéncia e consciéncia dos pe-
rigos que o ambiente pode oferecer - pisos
escorregadios, estado de conservacdo dos
moveis etc. - sdo condi¢bes indispensaveis
para realizar atividades de praticas corporais
sem que isso ofereca riscos a integridade
fisica da crianga, j& que os professores sao
responsaveis por sua seguranca e bem-estar
quando ela estd na instituicdo.

A compreensao de que o movimento faz par-
te do ambiente da instituicdo de Educagéo
Infantil é indispensavel para superar a pers-
pectiva de manter a crianca em fila, quieta,
aguardando o comando do adulto que per-
petua a ideia de repressdo do movimento de
corpo inteiro, destituido de totalidade. O téo
imperativo siléncio dos corpos “Fica quietal!
Nao se mexe! Senta!” "Deita a cabega na
mesa!" precisa dar lugar ao movimento e a
criatividade infantil.

A proposicao de diferentes brincadeiras, em
variados espagos, contribui para a superagao
dessas préticas. Contudo, é preciso ter clareza
de que a crianga ndo nasce sabendo brincar
ou jogar, sendo necessario criar contextos sig-
nificativos na instituicdo educativa que pos-
sibilitem o desenvolvimento dessa acao pela

crianca na relacdo com os outros, de forma
que amplie seu repertério de brincadeiras.

O trabalho com o movimento deve partir do
patriménio cultural e corporal do grupo e se
iniciar com as brincadeiras que a crianga conhe-
ce, aquelas cultivadas em seu ambiente familiar,
mas ndo com o objetivo de repeti-las ou sim-
plesmente passar o tempo e sim ampliar seu re-
pertério de brincadeiras, gestos e movimentos.

Cabe aos professores de Educagdo Infantil
brincar de coisas que a crianga brinca, mas
também ensinar outras brincadeiras e outras
formas de brincar, promover brincadeiras em
que meninos e meninas brinquem juntos, re-
construindo regras, conhecendo brincadeiras
e dancas do passado e do presente, cantigas
de roda e brincadeiras de origem indigena,
europeia, africana; esportes com e sem mate-
riais; situagdes que simulem os deslocamen-
tos e comportamentos exigidos no transito,
entre outras possibilidades.

As brincadeiras tém valor cultural e devem
ser vivenciadas plenamente com esse fim. A
crianca brinca de varias maneiras em diferen-
tes momentos, e em todas elas a qualidade
da mediagdo do adulto, na organizacdo de
materiais e espacos, no planejamento dos
tempos, nos desafios propostos, na organiza-
¢ao do grupo, é um fator importante para o
desenvolvimento infantil.

Outro aspecto a ser considerado na organi-
zagao da acdo pedagodgica é a redugao dos
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espagos para a crianga se movimentar, que
se da por motivos, tais como: o tamanho das
residéncias que é cada vez menor, muitas de-
las ndo tém quintal; ndo hd muito acesso a
pragas, parques ou areas de lazer e ainda ha
o medo da violéncia, que impede que a crian-
ca se desloque pelos diferentes lugares do
bairro, da cidade, da comunidade, levando
ao confinamento doméstico.

Comumente se vé criangas em salas por
longos periodos, tendo que ficar quietas e
silenciosas, sendo necessério propor alter-
nativas, abrindo mdo do medo da mobilida-
de que tanto profissionais quanto familias
as vezes tém. E importante que as criangas
tenham possibilidades de fazer deslocamen-
tos e movimentos amplos nos diferentes es-
pacos da instituigado.

Acontecem com frequéncia situagdes em que
a crianga apresenta ao professor perguntas
e questionamentos sobre seu corpo e sobre
sexualidade. Mas, como tratar essas questes
com a crianga?

Primeiro, deve-se responder exatamente o
que ela perguntou, sanando apenas as du-
vidas questionadas e usando linguagem
simples e clara. E sempre oportuno ter uma
resposta mais completa, caso prossiga com
as perguntas.

Quando uma crianca indagar alguma coisa so-
bre a genitdlia, por exemplo, dizer sempre o
nome correto, ndo usar apelidos ou termos jo-



cosos, nado fazer julgamentos e ndo demonstrar
espanto ou constrangimento. Em geral, a crian-
cas se contenta com as primeiras respostas.

As duvidas e curiosidades podem ser sanadas
trabalhando com bonecos, quando se pode
nomear as partes do corpo, informar se é
masculino ou feminino, refletir sobre o cresci-
mento e as mudangas corporais. Reiterando,
é fundamental responder todas as questbes
com simplicidade, mas corretamente.

Se o professor fica constrangido nessas situ-
acoes, pode recorrer a outro profissional da
instituicdo para encontrar meios e responder
as perguntas das criangas, que ndo podem fi-
car sem resposta, evitando informagées este-
reotipadas, preconceituosas e incorretas.

Na medida em que essas duvidas e ques-
tionamentos vao surgindo, é preciso estabe-
lecer um didlogo aberto e respeitoso com
as familias, pois ao oferecer respostas aos
questionamentos das criangas, é preciso que
as familias estejam a par disso e saibam que
serd um didlogo sem preconceito ou dis-
criminagcdo de qualquer natureza, que visa
atender as curiosidades das criancas, con-
siderando que a percepgédo que os adultos

6. Tracos, Sons, Cores e Formas

Na perspectiva de promover os processos
de humanizacdo da crianga e garantir a sua
formacdo integral, é indispensavel que as

tém sobre essas questdes, ndo é a mesma
das criangas.

As instituicbes também tém o papel de aju-
dar a crianga a diferenciar uma aproximagao
saudavel, respeitosa, fruto de afetividade e
cuidado, daquela que pode se constituir em
situacdes de risco ou de abuso.

E preciso orientar a criangca quanto ao conta-
to fisico com adultos ou com outras criangas,
auxiliando-as a diferenciar gestos e toques
de carinho e cuidado, de situacdes abusivas.
Orienta-la que ninguém deve tocar suas partes
intimas e nem elas devem tocar as partes inti-
mas de outra pessoa e que, caso isso acontega,
deve pedir ajuda a um adulto de confianga.

A crianga também precisa ter a oportunidade de
tornar-se o principal agente nos seus cuidados
pessoais. A instituicdo educativa, progressiva-
mente, pode levar a crianca a adquirir conscién-
cia e autonomia nos cuidados com seu préprio
corpo, oportunizando que ela vivencie a rotina
com sentido e significado, organizada e desen-
volvida a partir da mediagdo e acompanhamento
dos adultos, levando-a a participar dos cuidados
com seu corpo, fazer escolhas, tornando-se pro-
gressivamente responsével e autbnoma no que

instituicdes de Educacdo Infantil garantam,
em suas agdes pedagodgicas, os principios
éticos, politicos e estéticos, devendo ser
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diz respeito a sua higiene, seus habitos alimenta-
res, seu bem estar e autocuidado.

Noutro sentido, Greguol (2017) aponta que
a crianga com deficiéncias é privada de vi-
venciar experiéncias motoras e recreativas.
Alerta que a falta de oportunidades de so-
ciabilizar-se com outras criancas, de brincar e
de frequentar ambientes estimulantes pode
causar perdas sensiveis e, inclusive, irreversi-
veis na funcdo motora.

E necesséria a mudanca do foco, enfatizando-
se o que a crianga pode realizar e nao as inca-
pacidades, fomentando suas potencialidades,
o que pode resultar em proposigdes criativas
que permitam a estimulacdo do repertério
motor e o desenvolvimento corporal de todas
as criangas. Assim, é importante que criangas
com deficiéncias vivam plenamente a rotina da
instituicdo, participando de situagdes de mo-
vimentagdo, de brincadeiras, de passeios; ex-
perimentando o movimento dangado; saindo
de suas salas; se relacionando e interagindo
com as criangas de outras turmas ou agrupa-
mentos; tendo acesso aos brinquedos, aos li-
vros etc. O que se deve é possibilitar que as
criancas, todas elas, se movimentem de modo
a experimentar o mundo de corpo inteiro.

previstos, ainda, na elaboragdo, acompanha-
mento e avaliacdo dos seus Projetos Politico-
-Pedagdgicos.



Os principios estéticos, conforme apontado
nas DCNEI (BRASIL, 2009), em seu artigo 6°,
inciso Ill, se referem a principios “da [...] sen-
sibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes mani-
festacdes artisticas e culturais”, tema de dis-
cussdo deste campo de experiéncia.

Assim, é direito e necessidade da crianca,
para se constituir humana, conhecer e se
apropriar de elementos culturais de dife-
rentes grupos sociais. Dentre esses elemen-
tos, as linguagens da arte: as Artes visuais,
a musica, o teatro, a danca e o audiovisual,
numa perspectiva de ampliagdo de experién-
cias sensoriais, expressivas e corporais que
alarguem suas possibilidades de ser e estar
no mundo fisico e sociocultural. Para tanto,
é fundamental que se parta da realidade da
crianga, expandindo seus conhecimentos de
outras realidades, de outros contextos, de
novas pessoas e das culturas de modo geral.

Cultura se constitui a partir de tudo que é
instituido pelo ser humano e que se materia-

liza mediante suas produgdes. Como afirma
Duarte Jr. (1994), uma cultura apresenta ca-
racteristicas préprias de um grupo humano
em suas construgdes e formulagdes: possui
um determinado sistema politico, econémi-
co, crencas, linguas, religides, mitos, artes,
costumes, tradigdes etc. Todo grupo huma-
no e toda pessoa possui cultura, ndo haven-
do uma cultura melhor que a outra, mas sim
culturas diferentes.

Cada cultura apresenta uma identidade par-
ticular, um modo bésico que é compartilhado
por seus membros. E um movimento dinami-
co de um modo de vida néo linear. As formas
como Os sujeitos se expressam, criam coisas
e se relacionam nos grupos familiares, étni-
cos, religiosos, dentre outros; sdo bens resul-
tantes da produgéao de cultura.

E preciso que as diferentes manifesta¢des
culturais estejam presentes cotidianamente
nas instituicbes de Educacdo Infantil, como
parte constitutiva da vida de criangas e
adultos que ali convivem. Eles necessitam

vivenciar, experenciar diferentes linguagens,
exercitando a capacidade de compartilhar
significados, de produzir sentidos, proces-
sos que constituem a consciéncia e tornam
0s sujeitos sociais e historicos, produtores
de cultura, capazes de compartilhar a vida,
portanto, humanos.

Cabe as instituicdes de Educacao Infantil fa-
zer escolhas criteriosas, sensiveis e compro-
metidas com a qualidade e a ampliagdo de
repertério, que déem acesso aos livros, aos
museus, aos teatros, aos cinemas, as musi-
cas, as dangas, ao circo e a tudo mais que
possibilite a expressao, permitindo a crianga
aprender de modo significativo, favorecendo
a formacdo de seu senso estético, por meio
de suas experiéncias.

A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta o campo
de experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas
abordando conceitos centrais que buscam
ampliar a discussdo para que sejam garanti-
das a crianga essas oportunidades, conforme
o quadro a seguir:

Quadro 14 - Campo de Experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas

Conviver com diferentes manifestagoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as crian-
cas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mi-
micas, encenagdes, canc¢des, desenhos, modelagens, manipulacédo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos e espagos para a produgao, manifestagao e apre-
ciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias
e vivéncias artisticas [grifo nosso].

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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Assim, os conceitos centrais desse campo sao
as manifestacdes culturais e as manifestacdes
artisticas que envolvem as linguagens — Artes
visuais, a musica, o teatro, a danca, o audiovi-
sual. Ambas possibilitam o desenvolvimento
da sensibilidade e da criatividade.

Manifestacées Culturais

Sédo as acdes de conhecimento, valorizacéo,
divulgacdo e manutencdo dos bens culturais
que podem contar a histéria ou a vida de uma
sociedade, de um povo, de uma comunidade.
Através do contato com esses bens, pode-se
conhecer a identidade de um povo, visto que
eles estdo vinculados a histéria, memoria ou
cultura de determinado grupo e podem abar-
car manifestagdes culturais, como as tradicdes
orais; as maneiras de pensar, de falar, de fazer e
de movimentar; as visualidades, a culinaria, as
vestimentas, as musicas, os idiomas e as festas.

As manifestacdes culturais sdo influenciadas
pelas regras e normas encontradas na cultura
vigente. Além disso, as diferentes culturas se
comunicam, se entrecruzam e essa comunica-
cao entre as diversas culturas, permite que as
criagdes do homem, como a lingua, a musica, a
danca, a pintura, as manifestacdes folcléricas, os
brinquedos, os habitos e os costumes atraves-
sem fronteiras, tanto de espago quanto de tem-
po, garantindo sua circulagdo e manutencgéo.

A cultura é o elo que liga o individuo a vida
social e precisa ter sentido e significado para
ele. Ela é complexa, plural e se materializa

sob inUmeras formas e organizagdes, ndo de-
vendo haver hierarquia entre elas, pois ndo ha
cultura melhor ou superior a outra. Existem
diferentes culturas e todas tém sua importan-
cia. Elas possuem um carater dinamico, néo
estatico, influenciando e sendo influenciadas
pelo fato de que todas as pessoas e todos os
grupos sociais possuem e produzem cultura,
a partir de elementos especificos e também
do entrecruzamento entre diferentes culturas.

No que se refere ao estado de Goias, pode-se
apontar como manifestagdes culturais tipicas:
a cavalhada, a catira, a folia de reis, a conga-
da e o fogaréu; os causos; a Festa do Marme-
lo, os festejos juninos e os religiosos como a
Romaria do Muquém e a festa em louvor ao
Divino Pai Eterno; a culindria composta por
arroz com pequi, galinhada, guariroba, empa-
déo goiano, bolo de arroz, pamonha, angu,
cural; o artesanato, que produz as panelas
e potes de barro e os tecidos de tear; entre
tantos outros.

Manifestacoes Artisticas

A arte é uma das manifestacdes culturais mais
antigas da humanidade. Suas origens se con-
fundem com a constituicdo de diferentes cul-
turas, pois toda cultura sempre produziu arte,
desde enfeitar o préprio corpo com tintas até
o cinema em terceira dimensdo. E impossi-
vel dissociar a relacdo entre arte e vida, bem
como ignorar o papel vital que a arte exerce
na vida das pessoas, visto que apenas os hu-
manos agem conscientemente para produzir
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determinado efeito estético sobre um modo
de representacao, produzindo arte.

Arte e humanidade estdo estreitamente li-
gadas, ja que arte é uma expressao humana.
Concebida como dialética permanente entre
a pesquisa e a criagdo, a formagdo e a rea-
lizacdo, o invisivel e o visivel, a arte oferece
a possibilidade de uma experiéncia artistica
pessoal auténtica.

A arte é uma atividade que demanda pes-
quisa, tentativas e aprofundamento. Nao ha
atividade artistica sem aprofundamento per-
manente da pesquisa e da formacdo, sem
assumir riscos, sem imaginagao, sem explora—
¢Oes e tentativas repetidas, sem um trabalho
que, muitas vezes, ndo se vé, que nao seja
subsidiada por estudos e técnicas, adquiridas
ou inventadas. Ndo ha arte sem envolvimen-
to, apropriagao, criagao. Ao se tomar como
exemplo a musica, pode-se afirmar que os
sons e os siléncios s6 se tornam musica se ar-
ranjados numa determinada estrutura, numa
forma especifica, tornando-os expressivos,
pois eles por si s6 ndo tém sentido algum.

A arte é sempre a criagdo de uma forma, que
pode ser estética ou dindmica. As formas es-
taticas dizem respeito ao desenho, a pintura,
a escultura e as formas dinamicas se relacio-
nam a danca, a musica, ao teatro, ao cinema
(DUARTE JR, 1994).

Seguem as definicdes das linguagens da arte
abordadas nesse documento. Contudo, as



abordagens devem ocorrer numa perspec-
tiva integrada, em situagdes em que tanto
quanto possivel uma linguagem coexista com
a outra, se complementem, num didlogo sen-
sivel, aberto e criativo.

Artes visuais

Artes visuais é a designacdo dada ao conjunto
de processos e produtos artisticos e culturais,
nos diversos tempos histéricos e contextos
sociais, que tem a expressao visual como for-
ma de comunicacao. Elas estdo relacionadas
a estética, sendo materializadas ao longo do
tempo nos mais diferentes contextos e resul-
tam de exploragdes, didlogos e interagdes
entre os mais variados elementos: culturas,
pessoas, espagos, materiais etc.

Musica

A linguagem musical consiste em combina-
¢cbes entre sons e siléncios que adquirem
sentido e significado de acordo com os con-
textos, as interacbes estabelecidas, a sensi-
bilidade subjetiva, os saberes, os valores e
os demais elementos que compdem dada
cultura. A produgdo na linguagem musical
perpassa pela experimentagdo, percepgao,
reprodugdo e criagdo dos diversos materiais
sonoros.

Teatro

O teatro é uma arte composta de uma multi-
plicidade de formas expressivas, perpassan-

do por linguagens da arte como a danca, as
Artes visuais, a musica etc. e se constitui de
elementos tais como: tempo, espago, per-
sonagens, plateia, cenario, iluminagao, figu-
rino, sonoplastia. O teatro é fundamentado
na performance, realizada por um ator ou um
conjunto de atores em um palco ou algo se-
melhante, em que se interpreta uma histéria
ficcional ou ndo. Ele s6 se realiza plenamen-
te em cena, com a presenca do publico, ja
que o espectador é coautor da obra, pois a
contemplagdo é também um ato de criacao,
especialmente no teatro.

Danca

A danga é uma das formas de expressao e
comunicagdo humana, que envolve o pensa-
mento e o sentimento do corpo, articula Ccog-
nicdo e sensibilidade. Como manifestacdo
individual e/ou coletiva, produto cultural e de
apreciagao estética, colabora para a compre-
ensdo do corpo e de suas capacidades de se
movimentar, expressar, comunicar e se rela-
cionar com os outros.

Audiovisual

A linguagem audiovisual, de carater hibrido,
é composta por elementos sonoros - pala-
vra, musica, som - e visuais - forma, cor, tex-
tura, imagem, movimento etc. Diz respeito
aos signos a serem percebidos simultane-
amente pela visao e pela audigdo. Trata-se
de um conjunto de cédigos compartilhados
pelas linguagens verbal, sonora e visual, que

117

pode ser captado e difundido por meio de
imagens e de sons, combinados de dife-
rentes maneiras. Também se compde pelas
relagbes que se estabelecem entre esses
elementos/signos, tanto por quem produz
como por quem aprecia a obra, em seus va-
riados suportes: internet, cinema, televisao,
clip, torpedo etc.

De acordo com Geertz (1997), o processo de
atribuir aos bens artisticos um significado cultu-
ral, é sempre um processo local, fruto da cultura
de determinado grupo humano. Também infor-
ma o autor que aquilo que é sentido e vivido
por um individuo ou por um grupo nao é trans-
mitido ou perpetuado unicamente por meio da
arte. Além da arte, muitas outras manifestacdes
culturais contribuem significativamente nesse
processo de atribui¢do de sentido.

Assim, pode-se afirmar que as manifesta-
cOes artisticas estdo sempre relacionadas
ao contexto cultural, sendo derivadas de
suas origens estéticas, de suas raizes étni-
cas, de suas funcgdes sociais numa dimenséo
histérica. Isso pode ser percebido nas obras
de grupos ou artistas goianos, tais como
Cora Coralina, Bernardo Elis, Siron Franco,
Américo, Goiandira do Couto, Veiga Valle,
Marcelo Sold, Jodo Bennio, Otavio Zaldiva
Arantes, Silene Andrade, Cia de Teatro Nu
Escuro, Quasar Cia de Danca, Ana Maria
Alencastro Veiga Consort (Sinha), Maria An-
gélica da Costa Brandao (Nhanha do Cou-
to), Ely Camargo, entre tantos, tradicionais
e contemporaneos.



Sensibilidade e Criatividade

A sensibilidade é um modo de conhecimento
que procura o imprevisivel, a alegria, o hu-
mor, a invengdo, que considera ndo apenas a
rigidez ou o util, mas também o prazer, o que
é sensivel, o que é apreendido pelo ser hu-
mano a partir dos cinco sentidos. A sensibili-
dade procura o equilibrio entre a inteligéncia
e o sentimento, pois o ser humano ndo é sé
razdo, é movido também por sua afetividade.
Ela € um campo de ricas possibilidades para
nos conhecer e aprender o que realmente so-
mos, ser o que se é (SURDI, 2018).

Por meio da sensibilidade, o mundo tem mais
sentido e mais significado. Ela desenvolve a
capacidade de ter atengdo as coisas, a dis-
ponibilidade ao que é diferente, ao que ¢
diverso de si, aquilo que ndo se conhece.
A sensibilidade requer o exercicio do olhar
curioso, aberto, que se propde a ver além
daquilo que estd posto, descobrir, inventar,
criar e depois partilhar aquilo que até entdo
era ignorado, desconhecido. Busca assegurar
a convivéncia com a diferenca sem hierarqui-
za-la e imprimir-lhe valor, contribuir para a
quebra de estereétipos e para o rompimento
de preconceitos, fazendo emergir uma maior
tolerancia com a diversidade.

Pela sensibilidade se institui atitude harmo-
niosa e equilibrada perante o mundo, em que
sentimentos, imaginacao e razao se integram,
em que os sentidos e significados dados a
vida sdo assumidos no agir cotidiano.

A instituicido de Educacdo Infantil deve
buscar despertar a sensibilidade humana,
a percepgao para os detalhes, para as su-
tilezas, auxiliando a crianca na construcao
de sua visdo de mundo e do outro e assim,
ampliar suas relagbes, bem como perceber
a natureza, a vida e as diversidades existen-
tes entre os seres. Deve ainda incentivar o
seu poder de criagdo e individualidade, ou
seja, aquilo que a caracteriza como ser hu-
mano (SURDI, 2018).

A crianca aprecia sentir o mundo. E ela quem
toma parte do aprendizado e que cria o seu
caminho para entender como a beleza pode
ser sentida. O espaco e o tempo para que a
crianga participe devem ser maximizados, co-
locando-a no centro do processo educativo.

Ela, assim como todo ser humano, possui a
capacidade de criar, de ser autoral. Mas, é
necessario alimentar, subsidiar, incrementar
esses processos autorais, incentivando-a a
pesquisar, testar materiais, envolver-se, ex-
perimentar, evocar lembrancgas, construir e
desconstruir objetos, testar sons, vivenciar
possibilidades. Richter (2012, p. 89), ao dis-
cutir sobre o processo de criagédo, considera
que a crianga

[..] é provocada pelo mundo, desafiada
em suas possibilidades de criar ao atri-
buir significados. Ninguém cria do nada
e muito menos para nada. Criar é sempre
complexificar, coordenar, combinar de for-
ma nova a partir de uma provocagdo. Na
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construgdo de nogbes, ndo basta apenas
que a crianga desenhe, pinte ou modele.
Hé que manipular e explorar, tendo em
vista a satisfacdo prazerosa de uma inten-
¢do, de uma investigagéo.

Cada crianga € Unica, particular e sua autoria
se dard a partir de suas vivéncias e experi-
éncias, de seu repertorio sociocultural, das
experiéncias estéticas que lhe foram oportu-
nizadas, do que ela conhece, do que ela teve
acesso e da forma como foi construindo seu
acervo artistico, histérico e cultural. Tudo isso
em estreito didlogo com sua imaginacéao.

Quanto mais oportunidades de se defrontar
com obras de artes de todas as linguagens,
mais didlogos estabelecerem com ela e com
seus sentimentos, mais elementos para com-
por seu repertorio artistico as criangas terao,
mais elementos em sua memoria para resga-
tar, comparar, fazer apreciagao estética, favo-
recendo a autoria e a ressignificacdo infantil,
possibilitando que a crianga atribua sentido a
sua produgdo artistica.

E preciso entdo rever os processos pelos
quais a crianga € exposta a esteredtipos, que
lhe impde abrir mao de sua prépria criagao e
linguagem, levando-a a consumir os padroes
impostos pelos adultos.

Assim, sao dispensaveis as formas padroniza-
das, muitas vezes usadas nas instituicdes: nas
decoracgdes feitas com EVA, isopor, TNT; nos
painéis de personagens de desenhos anima-



dos; nos desenhos prontos em que a crianga
tem a fungdo apenas de “colorir” os espacos;
nas situagdes em que os adultos determinam
a crianca a forma como ela deve desenhar;
nas musicas cantadas para ensinar compor-
tamentos, impor siléncio, fazer fila; ou ainda
quando fazem pontuagdes a crianga basea-
das em esteredtipos como: “Vocé ja reparou

que o céu é azul e as nuvens sdo brancas?”
“Esta cor de pele nédo existe.” “Esta pessoa
estd flutuando? Onde estd o chdo?”.

Desse modo, a crianga perde a possibilidade
de exercer sua autoria e passa a reproduzir
padrées e a consumir imagens estereotipa-
das, na perspectiva de agradar o adulto.

6.1. Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicbes de Educagdo Infantil, a partir
do planejamento de contextos de aprendi-

zagens, no que se refere a esse campo, po-
dem promover, de acordo com o artigo 9°

Em sentido contrario a estas intervencdes,
o professor deve fazer escolhas criteriosas
e mediagbes significativas, partir do de-
senvolvimento da sensibilidade, da curio-
sidade, da criatividade e da investigagao,
favorecendo a autoria e a ressignificacao
infantil, para que a crianca atribua sentido a
sua produgao artistica.

das DCNEI (BRASIL, 2009), experiéncias que:

fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

Il — favoregam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de vérios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais que alarguem seus padroes de referéncia e de identidade
no didlogo e no reconhecimento da diversidade;

IX — promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plésticas e graficas, cinema,

Xl — propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

Xll - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Faz-se necessario que tais atividades opor-
tunizem a crianca o acesso as linguagens da
arte: as Artes visuais, a musica, o teatro, a
danga e o audiovisual, buscando garantir a
ampliagao de experiéncias sensoriais, expres-
sivas, corporais, considerando a realidade de
cada crianga e também propiciando seu con-
tato com outras pessoas — criangas e adultos

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil. Resolucdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009.

— novas realidades e contextos e as culturas
numa perspectiva mais abrangente.

As situagdes de aprendizagens promovi-
das pelas instituicdes de Educacdo Infantil
possibilitam a crianga se apropriar e produ-
zir conhecimentos de diferentes naturezas
— culturais, artisticos, cientificos, tecnoldgi-
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cos e ambientais, desenvolver habilidades e
atitudes, assim como reafirmar valores. Na
BNCC (BRASIL, 2017) e no Documento Cur-
ricular para Goias elas foram observadas nos
campos de experiéncias e nos seus respecti-
vos objetivos de aprendizagens e desenvol-
vimento fundamentados nos 6 (seis) direitos,
conforme o quadro a seguir:



Quadro 15 - Objetivos de aj

prendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Tracos, Sons, Cores e Formas

Sentidos, Saberes e
Conhecimentos

Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

Manifestacoes Culturais

(GO-EIO1TS04) Conviver e partici-
par de manifestagbes culturais de
sua regido, dentro e fora da sala
de aula - festejos, culinaria, arte-
sanato etc.

(GO-EI02TS04) Conhecer, partici-
par e relatar sobre as diferentes
manifestacdes culturais de sua re-
gido, em momentos vividos den-
tro e fora da instituicao.

(GO-EIO3TS04) Conhecer e dife-
renciar as manifestacdes cultu-
rais de sua regido das de outras
localidades, reconhecendo suas
caracteristicas especificas, em
momentos vividos dentro e fora
da instituicao.

Sensibilidade e
Criatividade

(GO-EIO1TS05) Vivenciar varias
experiéncias com sons, imagens,
palavras, movimentos, cores, den-
tro e fora da instituicao.

(GO-EI02TS05) Desenvolver a ca-
pacidade de observar, de prestar
atencdo aos detalhes, de identifi-
car o todo e as partes, no proces-
so de apreciagao de paisagens,
objetos do cotidiano, artesanato,
obras de arte.

(GO-EIO3TS05) Acionar repertério
de imagens, sons, palavras, movi-
mentos, cores, para apreciar gra-
vuras, esculturas, musicas, pegas
teatrais, filmes etc., por meio do
estranhamento e do deleite.

(EI01TSO1) Explorar sons produzi-
dos com o préprio corpo e com
objetos do ambiente.

(EIO2TS01) Criar sons com mate-
riais, objetos e instrumentos mu-
sicais, para acompanhar diversos
ritmos de musica.

(EI03TS01) Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e instrumen-
tos musicais durante brincadeiras
de faz de conta, encenacdes, cria-
cdes musicais, festas.

(EI01TSO02-A) Experimentar  di-
ferentes suportes, papéis, telas,
tecidos, madeiras, plasticos, pare-
des, chéo, cerdmica e outros — na
realizagdo de suas primeiras mar-
cas gréficas, usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EI02TS02) Utilizar materiais va-
riados com possibilidades de
manipulagdo - argila, massa de
modelar — explorando cores, tex-
turas, superficies, planos, formas
e volumes ao criar objetos tridi-
mensionais.

(EI03TS02) Expressar-se livremen-
te por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura,
criando produgbes bidimensio-
nais e tridimensionais.

(GO-EIO1TS06) Explorar diferen-
tes materiais — papeldo, plastico,
madeira, carvdo, lapis — perce-
bendo suas caracteristicas de di-
versas maneiras, ao rasgar, enfiar,
amassar, molhar, morder, cheirar,
dobrar, lamber etc.

(GO-EI02TS06) Manipular dife-
rentes objetos - lapis, giz, carvao,
gravetos, palitos, hidrocor, pincel,
caneta — que deixam marcas em
superficies ou suportes variados,
produzindo narrativas visuais.

(GO-EIO3TS06) Conhecer vérias
possibilidades para realizar mar-
cas graficas e desenhos, em dife-
rentes suportes, propondo novas
combinacgdes.
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Manifestacdes Artisticas

Artes visuais

(GO-EIO1TS07) Explorar e con-
templar produgdes artisticas que
contenham os elementos visuais
— ponto, linha, forma e cor — apre-
sentadas em suportes variados, e/
ou por meio de diferentes lingua-
gens.

(GO-EI02TS07) Manusear diversos
tipos de materiais, explorando os
elementos visuais — ponto, linha,
forma e cor — em diferentes su-
portes, pedras, tecidos, objetos,
proprio corpo, folhas, areia, pro-
duzindo narrativas visuais, sem
que, haja compromisso com a re-
presentagao do real.

(GO-EIO3TS07) Demonstrar co-
nhecimento dos elementos visuais
- ponto, linha, forma e cor — por
meio de produgbes autorais e
criativas de pinturas, gravuras, de-
senhos, colagens, esculturas e/ou
fotografias, utilizando materiais
variados.

(GO-EIO1TS08) Conviver com pin-
turas, esculturas, gravuras, de-
senhos, fotografias de lugares
significativos ou de obras de arte,
incluindo as de artistas goianos
instalados ou apresentados den-
tro e fora da instituicao.

(GO-EI02TS08) Observar e dia-
logar sobre pinturas, esculturas,
gravuras, desenhos, fotografias de
lugares significativos e de obras de
arte, incluindo as de artistas goia-
nos, expressando sensagdes e sen-
timentos provocados.

(GO-EIO3TS08) Analisar obras de
arte, incluindo as de artistas goia-
nos a partir do didlogo com o(a)
professor(a) e com outras crian-
cas, identificando as diferentes
técnicas utilizadas.

Manifestacdes Artisticas

Mdsica

(EI01TSO3) Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras canta-
das, cancdes, musicas e melodias.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fon-
tes sonoras disponiveis no am-
biente em brincadeiras cantadas,
cancdes, musicas e melodias.

(EI03TS03) Reconhecer as quali-
dades do som (intensidade, dura-
cao, altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

(GO-EIOTTSO09) Ouvir e apreciar
diferentes ritmos e estilos musi-
cais, incluindo os de sua regiao,
por meio de diferentes possibi-
lidades vividas dentro e fora da
sala — cantadas pelos adultos ou
por criangas, executadas em CD
player, DVD, tocados em instru-
mentos musicais, assistindo a
apresentagdes etc.

(GO-EI02TS09) Conhecer e apre-
ciar ritmos e estilos musicais va-
riados, incluindo os de sua regiao,
em diferentes situacbes vividas
dentro e fora da instituicdo, am-
pliando seu repertério musical.

(GO-EIO3TS09) Reconhecer e iden-
tificar diferentes ritmos ou estilos
musicais e os que mais lhe agra-
dam, percebendo que suas pre-
feréncias podem variar de acordo
com o contexto e a inteng&o.

(GO-EIO1TS10) Reconhecer e brin-
car com diferentes fontes sonoras
- o0 corpo, a agua, os chocalhos,
os potes, as tampas etc.

(GO-EI02TS10) Manipular diferen-
tes objetos sonoros e instrumen-
tos musicais, percebendo suas
particularidades nos processos
de producdo sonora e apreciagdo
musical.

(GO-EIO3TS10) Escolher fontes so-
noras e/ou instrumentos musicais
que podem ser usados em suas
experiéncias, brincadeiras, en-
cenacgdes, festas, construcdo de
uma banda, apresentagdes e pro-
ducgbes musicais.
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Manifestacdes Artisticas

Teatro

(GO-EIOTTS11) Brincar com as
possibilidades corporais, vocais e
suas significacdes sociais, em si-
tuagdes que envolvam fantasias,
indumentarias e aderecos.

(GO-EIO2TS11) Experimentar o
jogo teatral interagindo com ele-
mentos cénicos: figurinos, ade-
regos, pegas de composi¢ao de
cenarios etc., imitando ou repre-
sentando papéis.

(GO-EIO3TS11) Compreender e
utilizar os elementos cénicos: fi-
gurinos, aderecos, pegas de com-
posicao de cendrios etc. em suas
produgdes, dramatizagdes ou jo-
gos teatrais.

(GO-EIO1TS12) Vivenciar experién-
cias teatrais por meio da aprecia-
¢ao e imitacdo, em que estejam
presentes formas animadas, brin-
quedos, objetos, sombras, luzes,
cores, cenérios etc.

(GO-EI02TS12) Apreciar e explo-
rar a dramatizacdo e jogos teatrais
que permitam a vivéncia de ges-
tos, falas, sons, na personificagédo
de variados personagens, em di-
ferentes situacdes do cotidiano.

(GO-EI03TS12) Criar de forma lu-
dica a apresentagao de dramatiza-
¢bes e jogos teatrais, explorando
as diversas possibilidades — cor-
poral, vocal, verbal — na personi-
ficagcdo de variados personagens,
em diferentes tempos e espagos,
ampliando suas formas de ser e
estar no mundo.

Manifestacdes Artisticas

Danca

(GO-EIO1TS13) Perceber as sen-
sagOes corporais, provocadas por
um som, musica e/ou objetos num
determinado tempo e espaco.

(GO-EIO2TS13) Experimentar e
apreciar os elementos formais da
linguagem da danga por meio das
diregdes, dos niveis, das partes
do corpo, das agbes corporais, de
apoios, do tempo (lento, modera-
do e rapido) e do peso (leve, firme
e pesado) e suas variadas combi-
nacoes.

(GO-EIO3TS13) Ampliar a explo-
racdo do movimento e do jogo
dangado a partir da improvisa-
cdo, criagdo e combinacdo dos
elementos da danga, entre eles:
deslocamentos e imobilidade,
caminhos, formas, tensdes espa-
ciais, cinesfera, espago, tempo e
fluéncia.

(GO-EIOTTS14) Vivenciar e imitar
diferentes movimentagbes ritma-
das e dancadas, de maneira ludi-
ca e imaginativa.

(GO-EI02TS14) Criar livremente
movimentos dangados, exploran-
do a gestualidade do corpo.

(GO-EIO3TS14) Conhecer e apre-
ciar, de maneira contextualizada,
alguns passos e modos de dangar
das dancas tradicionais, sociais e
contemporaneas.

Manifestacdes Artisticas

Audiovisual

(GO-EIOTTS15)  Vivenciar situa-
¢bes em que sdo utilizados dis-
positivos tecnolégicos para a
apresentagdo de obras audiovi-
suais: celulares, maquinas foto-
graficas, gravadores, projetores e
filmadoras.

(GO-EIO2TS015)  Participar dos
processos de decisdo de utiliza-
cdo de elementos audiovisuais:
o que fotografar, que fotografias
apreciar, que sons gravar, que mu-
sicas ouvir, que cenas gravar em
determinada situagdo, que filme
ou desenho assistir etc.

(GO-EIO3TS015) Utilizar recursos
tecnolégicos que possibilitem a
criagdo audiovisual — fotografia,
dudio, videos — em atividades
contextualizadas, com o auxilio
do(a) professor(a).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educagdo Infantil BNCC-GO.
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6.2. Organizacao da Acao Pedagdgica

Ao professor de Educagéo Infantil estd posto
o desafio de se permitir aprender e desenvol-
ver na convivéncia diaria com as criancas e ter
clareza de que seus proprios repertorios irdo
influenciar de maneira direta na ampliagéo
dos repertérios das criancgas. Nesse sentido,
€ necessario que rompa com seus proprios
estereodtipos, desenvolva e/ou amplie sua ca-
pacidade expressiva, brinque com diferentes
materiais, suportes, instrumentos musicais,
ouga muitas e diferentes musicas, contemple
obras de arte, visite diversificados espagos
de cultura, assista espetéculos, leia, se per-
mita experimentar.

Também é preciso fazer mediagdes e inter-
vengdes que oportunizem a experimentacao,
a expressdo infantil, bem como a apropriagéo
por parte da crianga, do patriménio artistico
e cultural produzido pela humanidade.

Ao professor também cabe ampliar os reper-
térios das criangas, o que pressupde saber
quais repertorios elas tém, conhecer sua rea-
lidade, o que lhes interessa, o que lhes chama
a atencao. E preciso entdo saber: Que musi-
cas as criangas conhecem? Quais ouvem com
maior frequéncia? Quais sdo seus habitos e
costumes? Elas j& visitaram algum espaco de
cultura? Qual? Ha algum artista em suas fami-
lias? Participam de alguma manifestagao cul-
tural - congada, folia de reis, capoeira, banda
de musica, coral, grupo de danga, de teatro
ou de circo?

A comunidade da qual a institui¢do faz parte
pode e deve ser integrada ao processo de
ampliagao de repertério, convidando as pes-
soas para socializarem seus talentos na ins-
tituicdo, com as criancas e os adultos. Elas
podem contar causos e histérias, cantar, to-
car instrumentos musicais, ensinar um artesa-
nato tipico daquele ou de outro lugar, além
de tantas outras coisas.

Se nessa comunidade houver algum grupo de
teatro ou de danga, que ele seja convidado a
se apresentar para as criancas na instituicao,
oportunizando a elas a observagdo do pro-
cesso de montagem dos diversos elementos
que compdem o espetaculo: cenario, ilumina-
cao, figurino, trilha sonora, o ensaio dos movi-
mentos e das falas. Ou seja, que elas possam
perceber todas as agdes que culminam no es-
petaculo que é mostrado ao publico.

Conduzidos assim, o teatro e a danca, nas
instituicdes de Educacdo Infantil, ndo serdo
resumidos a praticas pedagdgicas baseadas
na reprodugdo de uma gestualidade sem
sentido para as criangas, tais como os en-
saios enfadonhos; dangar tentando repro-
duzir a letras das musicas na coreografia; no
ensaio de passos ou ainda na memorizagéo
de textos que tenham uma apresentagdo
como Unico objetivo. As criancas sera dada
a oportunidade de viver a arte na perspec-
tiva de processo, criativo e autoral, e nao
enquanto busca de um produto a ser entre-
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gue, via de regra, aos adultos e que tdo co-
mumente deixam as criancas constrangidas,
quando nao, assustadas.

Outro aspecto a ser pensado e cuidado pelos
profissionais das instituicdes diz respeito ao
repertério musical que é usado no trabalho
com as criangas. H& que se fugir da pratica
de oferecer a elas musicas e cantigas que ja
conhecem, usando o argumento de que elas
gostam. E preciso oferecer o novo, o inusita-
do, o surpreendente.

Também ¢é preciso langar méo de recursos
tecnoldégicos para fazer chegar as criangas
outras manifestacdes artisticas e culturais
as quais ndo seja possivel garantir o acesso
direto, em especial aquelas de reconheci-
do valor universal, regional ou local. Assim,
pode-se:

* exibir filmes ou slides de obras arquiteténi-
cas, pinturas e esculturas famosas ou nao;

* expor gravuras e desenhos, além de foto-
grafias de obras de arte ou de lugares signi-
ficativos;

* apresentar videos de trechos de espetacu-
los de danca, de circo, de teatro;

e executar musicas de diferentes estilos e
épocas usando televisdo, datashow, apare-
lhos de CD etc.



Além disso, o trabalho desenvolvido pelas
instituicdes deve se preocupar com a orga-
nizagdo dos espagos, sua diversificacdo e
também as formas como sdo usados. Tanto
se pode garantir que as criangas usem os
espagos disponiveis na propria instituicdo:
a sala, os corredores, os péatios, os vaos, as
areas cobertas, quanto possam extrapolar as
fronteiras desta. Que brinquem em patios,
quintais, bosques, jardins, pragas, tenham
acesso a outros espagos significativos, pois
a convivéncia das criancas com as diferentes
manifestages artisticas e culturais ndo pode
ficar restrita ao ambiente e a convivéncia com
as pessoas da instituicao.

E preciso ir além do espaco circundante, ga-
rantir-lhes o acesso a outras pessoas, outras
etnias, de diferentes grupos etarios, de dife-
rentes grupos sociais e a espacos culturais
diversificados: monumentos, equipamentos
publicos, museus, circos, teatros, cinemas,
laboratérios, planetérios, pragas, jardins, par-
ques, bibliotecas e outros lugares importan-
tes da cidade, diversos shows e espetaculos,
entre tantas outras possibilidades. Também
é preciso garantir que os bebés participem
dos passeios e outras agdes realizadas fora
da instituicao.

A instituicdo é uma oportunidade singular de
contato com a arte, em especial na Educagéo
Infantil. Ela deve possibilitar que as criangas
pisem o chdo de marmore dos museus, que
possam estar no mesmo ambiente que es-
culturas, quadros, instalagdes. Que possam

apreciar espetaculos de circo, de musica, de
danca e de teatro, experimentar as cadeiras
estofadas, visitar bibliotecas e exposicdes,
ouvir e cantar musicas, apreciar o siléncio, os
sons da natureza e também de seu entorno,
manusear livros e instrumentos musicais.

A instituicdo de Educagdo Infantil precisa ter,
em seus diferentes espagos, as marcas de
autoria das criancas que ali habitam. E im-
portante que as produgdes delas estejam in-
tencionalmente expostas nos mais variados
lugares, dentro e fora das salas, contando
as histdrias vividas ali por adultos e criangas.
Ser espacos de vida, marcados de histérias,
cheios de memorias, afetos, aprendizagens
e conquistas.

Podem ser expostos desenhos, modelagens,
colagens, pinturas, instalacdes, fotografias,
textos, brinquedos, objetos que expressem o
que esta sendo vivido por aquelas pessoas,
naquele lugar, naquele tempo.

Periodicamente, fazer a substituicdo do que
estd exposto, ndo permitindo a permanéncia
de materiais desgastados e ou estragados,
assim como evitando que os observadores
percam o interesse pelo espaco e o condicio-
namento do olhar sobre o cotidiano.

A organizagao dos tempos deve ser objeto
de cuidado constante dos professores quan-
do do planejamento e desenvolvimento de
seu trabalho na instituicdo junto as criancas.
O trabalho deve ser constante, cotidiano,
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oferecendo as criangas o contato regular com
a musica, o teatro, o desenho, a fotografia, a
pintura, a modelagem, a colagem, a danga, a
expressdo de uma maneira geral. Contudo,
ndo se pode abrir mdo do novo, do surpreen-
dente, do inusitado, que podem encantar e
mobilizar as criancas e os adultos envolvidos
Nno processo.

Se a pintura acontece uma ou duas vezes ao
ano, o contato com a tinta pode causar tama-
nha euforia nas criangas que a atividade pode
se perder nesse contato. A tonica precisa ser
a constancia de oportunidade para vivéncias,
experimentagdo com diferentes possibilida-
des, oportunizando descoberta, surpresa,
familiaridade com os materiais e expressao.

Na organizagdo das criangas ha que se opor-
tunizar momentos em que elas trabalhem em
duplas, trios, pequenos e grandes grupos,
além de momentos em que elas atuem sozi-
nhas e, em outros, coletivamente. E preciso
considerar o que e onde sera realizado, que
materiais serdo disponibilizados e o tempo
disponivel. As criangas também podem e
devem ser consultadas no que diz respeito a
forma como vao se agrupar, ou néo, para a
realizagao de determinada proposta. Em cada
tipo de organizagao das criangas sdo oportu-
nizadas a elas interagdes especificas, possi-
bilitando ainda o exercicio da autoria, tanto
individual quanto coletiva, compartilhada.

No que diz respeito a selecdo e oferta de
material, a premissa basica é a variedade, a



diversificagao. Oferecer objetos sonoros, bo-
toes, sementes, terra, serragem, tesoura, po-
tes. Escolher os suportes para as tintas, os
pincéis, os rolos. Disponibilizar tintas — arte-
sanais ou industrializadas — canetas hidrocor,
Iépis preto e de cor, instrumentos musicais,
papeis, telas, carvao, giz pastel, giz para
quadro, rolos, fitas adesivas, linhas, barban-
tes, cola, 4gua, areia. Oportunizar diferentes
suportes para os rabiscos, as marcas, os de-
senhos: paredes, livros, mesas, papeldo, ca-
deiras, o proprio corpo e os suportes digitais.

No caso dos bebés, pensar em materiais que
resistam a sua investigagdo, que nao ofere-
cam risco a eles e tornem possivel desen-
volver o que foi proposto. Por exemplo, fixar
o papel que sera rabiscado na mesa ou no
chéo, com fita adesiva, para que nao deslize
enquanto a crianga faz sua produgéo.

As criangas deve ser garantida a oportunida-
de de experimentar, interagir, criar e aprender
na relagdo com diferentes tipos de materiais.
Que elas possam rocar os materiais em seu
proprio corpo, provar, furar, amassar, rasgar,
molhar, colar, dobrar, em movimento oportu-
nizado, permitido, incentivado.

Muitas vezes as criangas querem tao somente
realizar experimentagdes em superficies, ob-
jetos, materiais (CUNHA, 2012). Brincar, arras-
tar, empurrar, sacudir, transformar e descobrir

o que é possivel fazer com pincel seco ou
cheio de tinta, uma flauta, um chocalho, uma
lata cheia de sementes, uma cadmera; com bo-
linhas-cravo, pléstico-bolha, roupas, acessé-
rios, fantasias, tecidos grandes e pequenos,
caixas de papeldo ou de plastico.

Para fazer mediagdes que efetivamente
contribuam para as aprendizagens e o de-
senvolvimento das criangas, o professor pre-
cisa conhecé-las profundamente. Observar as
brincadeiras e as conversas ajuda a conhecer
os costumes, as preferéncias e modos como
as criangas pensam. Cabe ao professor, a par-
tir de entédo, criar oportunidades para que as
criangas experimentem cores, sons, tragos e
formas, fugindo de estereétipos, vendo com
sensibilidade e pensando sobre o mundo.

Garantir a selecdo e oferta de materiais diver-
sificados, desafiando as criancas a fazer usos
inusitados deles, permitir suas experimenta-
¢bes, promover a contemplacdo e a produ-
cdo de imagens, movimentos, sons e musicas.
Mostrar diferentes representagdes de um mes-
mo objeto, na instituicdo ou fora dela, anali-
sar os tragcados usados pelos artistas em seus
desenhos, para que as criangas ampliem seu
repertério visual e percebam que nao existe
uma Unica forma de desenhar, por exemplo.

Fazer perguntas que ativem a meméria e agu-
cem a criatividade:
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* quando vocé ouve esta musica se lembra
de alguma coisa? De qué?

® 0 que vocé pode fazer com esta fita adesiva,
j& que ndo ha outra coisa para colar com ela?

* é possivel pintar sem usar tintas compradas
prontas?

* que tipo de som se pode produzir usando
esses objetos?

® vocé consegue dancar diferente de seu
colega?

* como se pode representar o personagem
dessa histdria?

* 0 que pode ser usado para construir o cenario?

Além de oferecer materiais e deixar fazer, é
preciso observar e dialogar com a crianga,
observar seus processos e produtos. Incenti-
var sua autonomia e investigacdo, promoven-
do seu protagonismo criador. Acreditar na
crianga e na sua capacidade é fundamental.

As mediagbes dos professores devem ser na
perspectiva de ampliar o modo de ver, ex-
perimentar, registrar e imaginar o mundo,
desenvolvendo possibilidades de criacéo,
critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo
sobre tragos, sons, cores e formas.



7. Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao

Toda crianca, desde bebé, tem o direito de
conhecer, experienciar, compreender e se
apropriar da sua lingua materna, tanto no
que se refere a linguagem oral, falada ou por
sinais (Lingua Brasileira de Sinais - Libras),
quanto no que diz respeito a linguagem es-
crita, convencional ou tatil (Braile), ou ain-
da, por outros sistemas simbolicos que tém
como suporte a tecnologia assistiva.

A lingua como instrumento de comunicacédo
se caracteriza como atividade humana car-
regada de sentidos e significados compar-
tilhados por determinado grupo social, que
possibilita a constituicdo do sujeito e da sua

consciéncia, bem como, o desenvolvimento
do pensamento e da imaginagéao.

A lingua é um sistema simbolico que tem
como func¢do mediar a relagdo dos sujeitos
com o mundo e com eles mesmos. Ela se
apresenta por meio de signos, de regras, de
convencgdes e de relagdes que constituem as
fungdes psiquicas humanas, como a percep-
cdo, a memoria, a atencao, a acdo voluntaria,
a comunicacgado, o conhecimento, o raciocinio,
a reflexdo, a autorregulagdo do comporta-
mento, a consciéncia e a afetividade. Portan-
to, sua apropriagdo é um processo complexo
que necessita de mediacéo.

A compreensdo e o uso da lingua pela crianca
em diferentes situaces comunicativas, enten-
didas como espagos de negociacgdo de signifi-
cados que levem a compreensao do que se diz,
possibilita que ela desenvolva a sua capacida-
de de simbolizar, diversificando as suas manei-
ras de entender e interpretar a realidade.

ABNCC (BRASIL, 2017) apresenta este campo de
experiéncias abordando conceitos centrais que
permitem apreender o processo de apropriagdo
da lingua materna pela crianga, bem como suas
formas de expressar leituras, compreensoes, per-
cepgdes e sentimentos sobre o mundo, sobre os
outros e sobre si mesma, conforme segue:

Quadro 16 - Campo de experiéncias Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interagdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretagdo do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educagdo Infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de
histérias, na participagdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos
que circulam no contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua concepgao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educagéo Infantil, a imerséo na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e a crianga,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagéo
entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros. Nesse convivio com textos escritos,
as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de representacdo da lingua. [grifo nosso]

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017).
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E inerente a esse campo de experiéncias a
discussdo sobre um dos grandes desafios da
Educacgao Infantil, refletir e entender qual é
o papel desta etapa da Educacgdo Bésica no
processo de compreensdo, uso e apropria-
¢do da lingua materna pela crianga.

Dessa forma, este campo de experiéncia
tem por objetivo abordar a articulagdo entre
a escuta, a fala’ e o pensamento, o desen-
volvimento da imaginagao, a relacdo da lin-
gua materna com as culturas orais e escritas
e a importancia da literatura no processo de
constituicao do sujeito.

Escuta, Fala e Pensamento

Aprender a escutar, a organizar o pensamen-
to e a materializd-lo por meio da fala, emitindo
ideias, sentimentos, desejos, necessidades, po-
sicionamentos e argumentos, diante de agdes,
de fatos, de acontecimentos e de conhecimen-
tos é uma atividade essencialmente humana e
um dos principais aprendizados da crianca.

Escutar, falar e pensar tem origens diferentes
no processo de aprendizagens e desenvolvi-
mento da crianga, mas um influencia no de-
senvolvimento do outro e num determinado
momento passam a ser coincidentes.

Escuta é o acolhimento e a compreensao do
que o outro tem a dizer por meio de suas di-
ferentes expressées — gestual, sonora, oral,

escrita e gréfica. Exige sensibilidade, disponi-
bilidade e capacidade de conexdo ao outro,
por meio da empatia, do desejo e do inte-
resse em interpretar o que estd sendo dito.
Compreendida num sentido amplo envolve
o contexto em que a situagdo comunicativa
acontece, a entonagdo de voz, os olhares,
a postura corporal, as vestimentas, o local
onde ela ocorre.

Escutar pressupbe, em diferentes situagdes
comunicativas presentes no cotidiano, desen-
volver as capacidades de prestar atencao, de
antecipar sentidos, de fazer conclusdes, de
saber respeitar a opinido e a vez do outro,
de articular o pensamento e de se expressar
para manter o didlogo.

A fala se constitui na transposicao de sons,
gestos e siléncios, em palavras, em discurso
humano (OLIVEIRA, 2018), quer seja na forma
oral ou em sinais. Aprender a usar o vocabu-
lario de uma lingua é um processo complexo,
porque os gestos, os balbucios devem ser
transformados em signos linguisticos, acor-
dados coletivamente, que, organizados em
diferentes géneros textuais, permitem a co-
municagao entre os sujeitos.

De acordo com Goulart e Mata (2016), a crian-
¢a quando chega ao mundo, antes mesmo de
nascer, ja é referida pelos familiares e pelas
pessoas que convivem com a mae quando
conversam com ela ainda na barriga. Ou seja,

desde a concepcao, a crianga ja faz parte de
um grupo social, que possui determinados
habitos, costumes e uma lingua.

Assim, é nas interacdes cotidianas com essa
lingua, que se materializa por meio da pala-
vra, compreendida como meio de comunica-
¢cdo e como um conceito e uma generalizagcdo
(VIGOTSKI, 2000), que a crianga aprende a
falar e que o mundo é apresentado, nome-
ado e significado para e por ela. Segundo, o
autor citado, a palavra constitui a consciéncia
e é o elo entre a fala e o pensamento.

O pensamento constitui-se numa agdo do
intelecto, que possibilita representar mental-
mente conhecimentos, fatos, ideias, opinies,
sentimentos, desejos, necessidades, interes-
ses e emogdes. Sua materializagdo ocorre por
meio da palavra, de forma que, pensamento e
palavra possuem uma relacéo indissociavel e
interdependente, mesmo que, em sua origem,
0s seus processos ndo sejam coincidentes.

Essa interrelacdo entre pensamento e pala-
vra se da por meio dos significados, que sdo
conceitos estabelecidos socialmente e que
permitem a comunicacdo e o didlogo entre
as pessoas. No entanto, os significados modi-
ficam-se ao longo do processo de aprendiza-
gens e desenvolvimento de cada sujeito. Para
uma crianca de dois anos o significado de
uma palavra é bem diferente do que quando
maior ou na fase adulta.

0 uso dos termos “fala” ou “palavra” neste documento se refere a expresséo do sujeito por meio da linguagem oral ou da Lingua Brasileira de Sinais.
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Pode-se citar, por exemplo, a palavra moradia
que significa local onde as pessoas habitam
para se proteger do sol, do frio ou da chuva.
Para uma crianga pequena suas referéncias se-
rédo as casas das pessoas com quem convive,
conforme cresce esse conceito é modificado,
a medida que estuda sobre os diferentes tipos
de moradia da sua época e de outras, conhe-
cendo e visualizando variadas imagens.

Isso ocorre porque, os significados s&o
construidos a partir das experiéncias viven-
ciadas pelos sujeitos na interagdo com o
outro e com o que significa as palavras em
situagdes concretas.

Como a crianga aprende a escutar, a falar e
a pensar? De que forma esses processos sdo
desenvolvidos?

A principio, a crianga se manifesta por meio de
choros, balbucios, risadas, gritinhos e expres-
sOes faciais. Essas sdo suas formas de interagir
com o mundo, na busca de apreendé-lo.

Dessa forma, a crianga percebe o mundo por
meio do olhar, dos movimentos corporais, do
toque, do cheiro, da experimentagao de dife-
rentes sabores, texturas, percepgao dos sons
e dos siléncios, do didlogo e da interagdo com
o outro. Mas, sé perceber o mundo nao é su-
ficiente, é preciso que alguém o interprete
para que ela possa significa-lo. Transformar o
sentir, o perceber, o explorar em linguagem,
portanto em significados e sentidos, é o que
torna o mundo compreensivel para a crianga.

Como a crianga decifra e interpreta o mun-
do? Nas relagdes sociais. Desde que nasce
ela se empenha em compreender os signos
utilizados pelos humanos ao seu redor e pro-
cura apropriar-se deles para se fazer enten-
dida pelos outros. Ao chorar, a mée, ou o
outro adulto que cuida da crianga, interpreta
esse choro como desconforto dizendo "“Esta
com fome? Quer papa, querido?” ou “Quer
colinho? Quer sair desse berco? Venha com
a mamae!”. Ao realizar essa acdo, transforma
em palavras esse incdbmodo da crianga e da
sentido as suas expressdes, por meio desse
gesto de empatia. Ou seja, essas expressdes
ganham intencionalidade a partir das inter-
pretacbes e reagdes dos outros perante elas,
que, além de traduzir em palavras as sensa-
¢bes do bebé pode ainda oferecer seu colo,
seu carinho, seu olhar, sua raiva e irritagao.

Com o tempo e as constantes significagdes que
o adulto vai dando aos gestos, expressoes fa-
ciais, choros dos bebés no dia-a-dia, eles vao
aprendendo a interpretar suas préprias sensa-
¢bes corporais elaborando representagdes so-
bre as situacdes vivenciadas e desenvolvendo a
capacidade de pensar e de se expressar.

Assim, aprender a acalmar, a chorar mais alto,
a esperar, a sentir-se querido ou rejeitado,
a balbuciar, a produzir as primeiras palavras
com significados difusos relativos aos contex-
tos situacionais - qué, d&, bo -, a combinar
palavras iniciando o processo de gramaticali-
zagao, flexdo e sintaxe - qué aua, da neném,
fazi coco - e, gradativamente, descobrir que
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tudo tem um nome e que h& uma certa esta-
bilidade nos significados das palavras é muito
complexo para a crianga e, a isso, se denomi-
na o desenvolvimento da fala.

Vygotsky (2000), ao abordar o desenvolvimen-
to do pensamento e da fala na crianga, escla-
rece que a crianga no inicio do processo de
verbalizacdo tem a necessidade de falar en-
quanto age. Isto é, enquanto a crianga realiza
algo, ela diz para si mesma, o que esté fazen-
do. Vygotsky denomina essa fala, como orga-
nizadora do pensamento e da a¢do da crianga.

A medida que planeja mentalmente suas acbes,
a crianga elabora o seu discurso interior, que
se configura como o inicio do pensamento de
forma mais elaborada. Comeca, entdo, a ver-
balizar para o outro o que faz. O autor citado,
denomina esse processo de fala comunicativa.

Ao distinguir a fala para si da fala para o outro,
a crianga materializa o pensamento na pala-
vra e ao mesmo tempo, pode modificar o seu
pensamento ao verbaliza-lo. Assim, apropriar-
se da linguagem oral ¢ mais do que apreen-
der um idioma, é apropriar-se de formas de
expressao e comunicagdo, formas estas que
constituem o pensamento e a imaginagao.

A crianga amplia seus conhecimentos, desen-
volve novas estruturas linguisticas e aprende
a construir narrativas a partir da qualidade, da
quantidade e da variedade de situa¢bes co-
municativas com as quais ela convive. Nesse
processo, passa das nomeacdes, para as des-



cricoes de fatos e de situagbes até conseguir
construir narrativas mais elaboradas com uma
sequéncia légica e autoral.

A crianga surda se apropria do significado de
expressoes, objetos, situacdes, fatos, aconte-
cimentos, por meio da palavra proferida pe-
los gestos. E importante ressaltar, que uma
vez detectada a surdez, a crianca e a sua
familia tem o direito de se apropriarem da
Libras. Quanto mais cedo essa lingua for inse-
rida no processo de aprendizagens e desen-
volvimento da crianca, mais possibilidades de
significacdo do mundo ela tera.

A ampliagdo do vocabulario e o dominio pro-
gressivo do uso das palavras em situagdes co-
municativas, utilizando estruturas linguisticas
cada vez mais elaboradas, se dard com a pro-
mogao de interagdes com as diferentes lingua-
gens. Isto é, a crianga produz e se apropria da
lingua quando chamada a falar, a dizer ou con-
tradizer, a escutar/ouvir, a descrever, a contar/
narrar, a opinar, a concordar ou discordar, a ar-
gumentar, a propor, a definir, a compreender e
participar efetivamente do mundo.

Na relacdo com todas as criangas, sejam sur-
das, cegas, com paralisia cerebral, transtor-
no ou sindrome que interfere na produgéo e
apropriagdo da lingua materna, o desafio é
construir formas de compreender suas emo-
¢oes, suas formas de significar e interpretar o
mundo e de se fazer compreendido por elas,
a fim de garantir o desenvolvimento da lin-
guagem, do pensamento e da imaginagao.

Imaginacao

O que é imaginagdo? Qual sua importancia
para o processo de aprendizagens e desen-
volvimento? Diferente do que se costuma
acreditar, a imaginacdo nao é, necessariamen-
te, sinbnimo de fantasia, no sentido de pensa-
-la como algo fora da realidade. A fantasia se
constitui de uma combinacdo de elementos
retirados da realidade vivida que s&o transfor-
mados e reelaborados pela imaginagéo.

Isso significa, que a imaginagao é um processo
de invengao, de descobertas e de criagado que,
apoiado na realidade e na produgéo cultural,
ou seja, no que foi vivido anteriormente pelo
sujeito, permite a ele fazer recombinagdes e
(re)elaboragdes produzindo algo novo, quer
seja um objeto externo ou uma construcdo da
mente ou da emocao (VIGOTSKI, 2009).

A imaginacdo é fundamental para a sobrevi-
véncia da espécie humana, porque sem ela
ndo seria possivel a construgdo do mundo
sociocultural, uma vez que, tudo que nao
pertence ao mundo natural consiste em pro-
ducdo humana desenvolvida a partir da sua
atividade criadora. Por isto, sé existem casas,
carros, avides, submarinos, tanques de guer-
ra, armas etc., porque alguém teve a ideia e
usou a imaginagdo para cria-los.

Diante da sua importéncia, o desenvolvimen-
to da imaginagao deve ser uma agao valoriza-
da e garantida nas instituicdes de Educacéo
Infantil. Isso se dard a medida que as agbes
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pedagdgicas forem as mais variadas possiveis,
envolvendo as diferentes linguagens e os co-
nhecimentos do patriménio da humanidade,
assim como, a crianga ter liberdade para expe-
rimentar, manusear diferentes materiais, textu-
ras, (re)organizar espacos e objetos, expressar
suas ideias, sendo autorais em seus posicio-
namentos e em suas producdes, quer sejam
textos orais, desenhos, escritas etc.

Nessa perspectiva, para a crianga imaginar e
criar é necessario conhecer, significar, imitar,
sentir, cheirar, provar, apalpar, se emocionar.
Desse modo, se alguém propuser a uma crian-
¢a que imite um cachorro, ela teré que evocar
na memoria, imagens, cheiros, sons emitidos,
filmes assistidos e vivéncias que teve com
esse animal, para que possa ter uma imagem
mental de um cachorro. Logo, terd que ter
conhecido um antes, sendo pessoalmente,
por meio de representacdes imagéticas.

Quanto mais experiéncias tiver com cachor-
ro, mais saberd que é um animal que se
apresenta de diferentes formas, pequeno-
grande, calmo-agitado, manso-bravo, pelu-
do-pouco pelo. Assim, a crianga terd a sua
disposicdo, diferentes elementos para reali-
zar a imitagdo. O mesmo ocorre no processo
de representacéao grafica do cachorro, no de-
senho, na pintura, em telas, computadores,
tablets, papéis etc.

Nas brincadeiras de faz de conta, a imaginagdo
e a fantasia expressam a capacidade da crianga
de imitar o real, mas ndo da forma como foi vi-



venciado, e sim, com varios elementos diferen-
tes, resultantes da sua criagao. Esse processo,
de imaginar e de fantasiar, auxilia a crianca a
compreender a realidade e os diferentes papéis
gue os sujeitos ocupam Nos grupos sociais.

Assim, a crianca, ao recordar e reviver suas
experiéncias em diferentes contextos, cria
novas combinagdes e possibilidades de in-
terpretar e representar o real, de acordo
com seus desejos, suas necessidades, seus
afetos e suas emocdes. Em sintese, a ma-
téria-prima para a imaginagdo criadora ¢é a
memoria das experiéncias vividas proporcio-
nada pela participagao efetiva da crianca em
praticas sociais.

Lingua Materna e suas Relacbes com as
Culturas Orais e Escritas

A apropriagao e a compreensao da lingua ma-
terna, como j& mencionado, é um processo
complexo e acontece por meio das interagdes
que ocorrem nas praticas sociais, a partir da
utilizacdo da linguagem verbal, que corres-
ponde a linguagem oral e a linguagem escrita.

Essas duas linguagens, se interrelacionam,
mas nao sao iguais, possuem caracteristicas
proprias e saberes especificos que as defi-
nem. Ambas sdo importantes e necessérias
para a construgao cultural de um povo e para
a organizacao da vida coletiva.

Contudo, dependendo da constituicdo dos
grupos sociais uma linguagem pode ser

mais valorizada e utilizada que a outra. Em
determinadas comunidades basta a palavra
proferida oralmente, para ser realizada uma
transacdo comercial, em outras, € necessario
contrato com assinatura para que o negocio
se efetive. Esses diferentes usos da lingua-
gem verbal ndo podem levar a consideragédo
de que uma linguagem ¢é superior a outra.

E preciso ressaltar esse aspecto, porque, em
sociedades em que a escrita é utilizada de
forma sistematica ha uma tendéncia em néo
valorizar a linguagem oral. Na organizagao
da agao pedagodgica das instituicdes de Edu-
cagao Infantil, a linguagem verbal, deve ser
trabalhada, com igual importancia no proces-
so de aprendizagens e desenvolvimento das
criangas, por meio das culturas orais e das
culturas escritas. Mas, o que elas significam?
O que diferencia uma da outra?

Culturas Orais

As culturas orais consistem nos saberes, fa-
zeres e conhecimentos produzidos pelos gru-
pos sociais e que sdo repassados de geragao
a geragao por meio da linguagem oral, com-
pondo sua memoria e identidade.

Nos processos de socializagdo e apropria-
cdo desse repertdrio cultural, sdo utilizados
causos, fabulas, parlendas, provérbios, con-
tos, versos, parabolas, can¢des, mitos, rezas,
representacdes em folguedos, encenagdes,
como uma forma de entender a realidade,
seus fendbmenos e acontecimentos.

130

Esses géneros textuais, geralmente, séo re-
passados boca a boca e ndo ha um autor em
especifico, porque a medida, que o outro se
apropria, elementos sédo retirados ou acres-
centados de acordo com sua realidade, ten-
do muitas variagdes para um mesmo texto
falado. Assim, autoria é denominado como
de “dominio popular”, uma vez que, pertence
a meméria e a cultura de um grupo.

Uma das caracteristicas da linguagem oral é
a variedade linguistica utilizada pelos sujeitos
nas situacdes comunicativas, devido a diver-
sidade de contextos, de intencdes e de usos
da lingua, na maioria dos casos, a proximi-
dade dos interlocutores pela presenca fisica
do outro, possibilitando esclarecer melhor
ou repetir o que foi dito, perceber os gestos
de quem esté falando e a entonagédo da voz
- sugestdo, pedido, ordem, ameaga, conver-
sa -, bem como estabelecer uma referéncia
comum para o que estad sendo dito. Diferen-
te da linguagem escrita, em que o texto tem
que ser o mais claro possivel para que o ou-
tro compreenda o significado, porque o leitor
ndo terd a presenca fisica do autor.

A linguagem oral é composta por situagdes
comunicativas informais e também, por situ-
acoes publicas de comunicagédo oral, em que
ha registros que a precedem e o monitora-
mento da fala enquanto é proferida, como
em palestras, conferéncias, mesas redondas,
debates, apresentagdes teméticas, semina-
rios, programas de radio, de televisdo, do
YouTube. Considerar a linguagem oral nessa



totalidade significa reafirmar que, tanto em
situagdes comunicativas formais quanto infor-
mais, ha intencionalidade no dizer, ndo sen-
do, portanto, uma agdo espontanea.

Na linguagem oral, o escutar, o falar, o repe-
tir, o imitar e o observar sdo fundamentais,
para que os sujeitos sejam capazes de se co-
municar. Nas instituicdes de Educagao Infantil
essas aprendizagens podem ser promovidas
quando a crianga € incentivada a: dialogar
com outra; se expressar nas rodas de con-
versas; socializar com outras turmas o que foi
aprendido; transmitir recados; recontar histo-
rias; recitar parlendas, versos, poemas, trava-
-linguas; brincar de faz de conta, em que ela
tem que se colocar diante do outro - posto
de gasolina, taxi, pet shop, feiras, caixa de su-
permercado, médico-; elaborar, com auxilio
do(a) professor as noticias faladas da turma
ou da instituicdo para serem socializadas com
as familias; entre tantas outras situagdes.

A crianga que tem a possibilidade de expres-
sar desejos e sentimentos, de desenvolver
sua capacidade de argumentagdo, de dar
respostas, de questionar, de avaliar fatos, si-
tuagdes, sem reprimendas dos adultos, de-
senvolve autoconfianca e maior seguranga
para se posicionar diante dos outros.

Culturas Escritas
Cultura escrita, de acordo com Galvao (2016),

se refere ao lugar simbdlico e material que a
escrita ocupa em determinado grupo social.

Ou seja, esta relacionada a importéncia e ao
valor atribuido pelos sujeitos a escrita, bem
como a sua utilizacdo no dia a dia.

A escrita é valorizada de forma diferente pe-
las pessoas, a depender dos costumes, valo-
res, habitos e organizagdo dos grupos sociais
aos quais elas pertencem, sendo necessério
utilizar a terminologia no plural, “culturas es-
critas”, para contemplar essa diversidade.

Por que é importante para o professor com-
preender o que sdo as culturas escritas e no
que elas influenciam no desenvolvimento da
acdo pedagdgica com as criangas?

A crianga, desde bebé, participa de praticas
sociais, em que a leitura e a escrita se fazem
presentes, porque vive em uma sociedade or-
ganizada por e a partir da linguagem escrita,
denominada grafocéntrica. No entanto, como
ja foi apontado, a forma como essa partici-
pacao se efetiva esta relacionada aos modos
como sua comunidade utiliza a escrita. O que
|é e escrevem? Quando e para que usar a leitu-
ra e a escrita? Quais géneros textuais séo mais
comuns e com quais suportes opera?

As respostas a essas questdes indicam que
em sociedades complexas e heterogéneas, o
espaco do escrito envolve relagdes de poder,
é multiplo, desigual e se transforma perma-
nentemente. As instituicbes de Educacao In-
fantil tém um papel fundamental no processo
de possibilitar a crianga o conhecimento e a
participagdo em diferentes praticas sociais em
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que o escrito tem uma fungao real, buscando
equiparar suas oportunidades, assim como,
entender o significado e a importéncia que o
escrito ocupa no dia a dia dela, garantindo a
compreensao das culturas escritas, para que,
desde pequena se aproprie do como se es-
creve, para que e para quem se escreve.

Nessa perspectiva, qual é o papel da Educa-
cao Infantil no processo de compreenséo e
apropriagao da linguagem escrita?

Nas DCNEI/2009 (Parecer CEB n. 20) é afirmado
que a crianga tem interesse pela linguagem escri-
ta, antes mesmo do trabalho formal realizado pela
instituicdo de Educagao Infantil e apresenta que

Sua apropriagdo pela crianga se faz no re-
conhecimento, compreenséo e fruicdo da
linguagem que se usa para escrever, me-
diada pela professora e pelo professor,
fazendo-se presente em atividades praze-
rosas de contato com diferentes géneros
escritos, como a leitura diéria de livros pelo
professor, a possibilidade da crianca desde
cedo manusear livros e revistas e produzir
narrativas e ‘textos’, mesmo sem saber ler
e escrever. (p.94)

Diante dessas indicagdes, apresentadas num
documento de carater normativo, o papel da
Educacédo Infantil no processo de apropriagao
e de compreensao da linguagem escrita é de:

* propiciar a participacao das criangas em
préticas sociais de leitura e de escrita de for-



ma a favorecer a compreensédo dos seus usos
e fungbes na sociedade;

* proporcionar as criangas, desde bebés, a
apreciagao e a convivéncia diaria e sistema-
tica com a contacdo e a leitura de histérias,
ampliando seu repertdrio literério e o conhe-
cimento de autores e ilustradores variados;

* favorecer por meio da organizagdo de tem-
pOs, espagos e materiais que as criangas ex-
plorem e brinquem, utilizando objetos que
fazem parte das culturas escritas, como em-
balagens, cadernetas, livros, agendas, |apis,
canetas, revistas, jornais, folders, caixas, bu-
las de remédios, cadernos;

* possibilitar as criangas, mediadas pelo pro-
fessor, a leitura e a escrita de forma espon-
tanea?® e convencional, de géneros textuais
variados, em que elas possam compreender
sua estrutura, bem como os diferentes supor-
tes que podem ser veiculados, inclusive o di-
gital, de acordo com a intengdo comunicativa;

® agucar o interesse e a curiosidade das crian-
cas pela leitura e pela escrita, por meio de
situagcbes comunicativas reais, em que elas
possam iniciar a compreensdo das regras
do Sistema de Escrita Alfabético, como por
exemplo, que se escreve de cima para baixo,
da esquerda para a direita, que sdo utilizadas
letras para escrever e ndo outros simbolos etc.

Portanto, é necessario reafirmar que a Edu-
cagdo Infantil tem o papel de oportunizar a
crianga a compreensdo dos diversos usos e
fungdes que a escrita tem na sociedade, a
percepcgdo de regularidades, como as citadas
e a estrutura formada por letras e sinais gra-
ficos. Cabe ainda ressaltar que a linguagem
escrita deve ser trabalhada com a mesma
importancia das demais linguagens - visuais,
corporal, gréfica, musicail, audiovisual etc. —
em contextos reais e significativos.

A tarefa do Ensino Fundamental é a alfabe-
tizagdo stricto sensu, sendo compreendida
como processo de apropriagdo, compreen-
sdo e efetivo uso do complexo Sistema de
Escrita Alfabético a partir de um trabalho
pedagdgico explicito e sisteméatico no enten-
dimento do seu funcionamento, suas regula-
ridades e irregularidades.

Diante da definicao do papel da Educagdo
Infantil, cabe perguntar: como as criangas
participam de praticas de leitura e de escrita?
Criangas pequenas |éem e escrevem, o que e
como léem e escrevem?

Todas as criancas Iéem o mundo desde o
ventre da mae. Léem vozes, sons, expressoes
faciais, cheiros, temperatura do ambiente,
humor de quem cuida delas, colo, gestos de
carinho, afago, irritagdo e rispidez. A medida
que essas leituras vdo sendo feitas, elas bus-

cam interpreté-las e vao atribuindo sentidos
ao que lhes acontecem.

Quando, no momento da troca, o professor
se coloca a disposi¢cdo da crianga, mantém
contato visual, acolhe os gestos que ela faz
de estender o braco e tentar tocar o seu ros-
to, e esse se aproxima, confirmando o toque
que ela busca e conversa com a crianga, ele
estabelece um didlogo e possibilita a des-
coberta da linguagem. Todas as expressdes,
visuais, tateis ou sonoras, que forem oferta-
das as criangas funcionam como ‘livro’, ma-
terial a ser lido e interpretado pela crianca e
pelo adulto.

Assim, compreende-se leitura num sentido
amplo, em que a leitura de mundo, como ja
afirmava Paulo Freire, precede a leitura da
palavra, sendo a leitura relacionada a com-
preensdo dos signos linguisticos, extensdo e
consequéncia, dessas diferentes leituras.

Nesse sentido, é importante ressaltar que ou-
tros géneros textuais e suportes tem surgido,
com o uso cada vez mais frequente das tec-
nologias digitais no dia a dia, exigindo novas
formas de leitura.

E funcdo das instituicdes de Educacao Infan-
til e dos (as) professores (as) proporcionarem
a crianga, desde bebé, que participe de va-
riadas préticas de leituras e de registros, em

20 A escrita esponténea se refere aos registros gréficos das criangas — rabiscos, garatujas, bolinhas, simbolo, nimeros, letras — realizados de forma mais livre e com a intengdo de escrever. Nesse
processo, elas mobilizam seus conhecimentos para compreender como se escreve, elaborando ideias, teorias a respeito do funcionamento da escrita alfabética.
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que tenha possibilidade de expressar opini-
Ses sobre o que gostou ou nao, qual perso-
nagem gostaria de ser, se fosse o autor qual
final seria dado a histéria, de brincar com
palavras por meio de rimas e aliteragdes, de
conversar sobre quais estratégias utiliza para
ganhar em jogos eletrénicos, entre outras.

De acordo com Vygotsky (2000), a escrita por
ser uma representagao simbolica ndo pode
ser compreendida de forma dissociada de
outras linguagens. O seu processo de apro-
priacdo tem origem muito antes da crianga
conseguir escrever de forma convencional
utilizando letras, porque a produgdo de tex-
tos por meio de signos inicia-se pela crianca
a partir da utilizagdo do préprio corpo com
gestos indicativos e expressdes corporais
que sao interpretadas pelo outro e que pos-
teriormente, sdo incorporados aos desenhos
e as brincadeiras de faz de conta.

Essas diferentes representagdes utilizadas pela
crianca (gestos, desenho, faz de conta), soma-
das as vivéncias com pinturas, colagens, mode-
lagens, utilizacdo de letras e outros simbolos,
imagens e situagdes vividas, observadas ou
imaginadas |hes possibilitam criar textos orais
que podem ser escritos por ela de forma espon-
tanea ou ditados para um escriba transcrever.

De acordo com essa perspectiva, a crianga,
desde bebé, é capaz de produzir textos, de
deixar marcas, portanto, |é e escreve de for-
mas variadas, até o momento em que suas
marcas, se constituem em signos linguisticos

acordados socialmente expressos na forma
de uma escrita convencional.

Para tanto, é preciso que a crianga perceba
a importancia e a necessidade de aprender
a escrever, sendo fundamental que ela par-
ticipe de situagbes comunicativas em que a
linguagem escrita é utilizada, como: escri-
ta de bilhetes para as familias; identificagdo
de brinquedos, de objetos da sala e de per-
tences pessoais; producdo de cartazes para
socializar com outras criangas o que estd
sendo aprendido; lista de histérias favoritas;
produgdo de poemas para recitar num sarau;
producéo de livro da turma com recontos de
histdrias; entre outras.

Literatura

A literatura se apresenta como possibilidade
do leitor vivenciar a alteridade, deslocar-se para
viver outras vidas, outros mundos imaginarios
novos e surpreendentes. Possibilita, assim, um
conhecimento mais profundo do humano ao
aproximar o leitor dos sentimentos, das emo-
cOes, das situagdes, dos questionamentos, das
inquietagdes trazidas pelo outro (personagem,
contexto), enriquecendo sua propria experién-
cia. Pela capacidade de potencializar processos
de humanizacdo, a literatura sera tratada nesse
documento como direito inalienavel do sujeito
ao acesso, fruicdo e apropriagéo.

ftalo Calvino (1990) aponta algumas caracte-
risticas da literatura que auxilia o leitor, nesse
caso a crianga, no processo de humanizagao:
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* a leveza do texto literério é a possibilidade
de tratar de temas complexos e dificeis como a
violéncia, a morte, a separagdo, o abandono, o
desprezo, de forma artistica, colocando a crian-
¢a na dimensao do sensivel, permitindo que ela
elabore o assunto a partir de uma outra l6gica;

* a exatidao é a capacidade que o texto li-
terario tem de organizar as palavras de forma
concisa e precisa para expressar pensamen-
tos, raciocinios, ideias, emocdes;

* a rapidez esta vinculada ao tempo literario,
que nao ¢ cronoldgico, porque pode se pas-
sar muitos anos de um paragrafo para outro
ou pode imputar a crianga a espera para sa-
ber o que vai acontecer. Apresenta, também,
sucessao, ordem, simultaneidade;

* a visibilidade ¢é a caracteristica que opor-
tuniza a imaginacdo do narrado, a criagdo de
cendrios e a corporificagdo de personagens,
despertando-lhe sentimentos e sensagdes re-
ais. Também inclui a relagdo entre o texto e a
ilustragdo que provoca leituras dos nao ditos
e novas interpretacdes;

* a multiplicidade revela os mistérios presen-
tes na literatura como ser um e muitos ao mes-
mo tempo, ser a princesa ou o principe e ser a
bruxa malvada. Viver varias vidas se tornando
outros, enriquecendo a prépria existéncia;

* a consisténcia estd relacionada a qualidade do
que é oferecido ao leitor, as escolhas dos temas,
dos livros e das formas como serdo tratados.



Nesse sentido, pensar o trabalho com a lite-
ratura nas instituicdes de Educacdo Infantil
implica superar uma visdo instrucional e prag-
matica, na qual |é-se para ensinar as letras ou
para a crianga aprender a se comportar.

Compreendé-la como lugar: de relagdes; de
brincadeiras; de produgdo de sentido e signifi-
cados compartilhados; de conhecimento de si e
do outro; de constituicdo da subjetividade e de
sentimento de pertenca; de ampliagdo das ex-
periéncias com a cultura escrita; é a possibilida-

de de efetivar um trabalho diferenciado com a
literatura, na perspectiva de garantir esse direito
inalienavel do sujeito, de se tornar mais humano
por meio de escritos e imagens de outrens.

A literatura é capaz de deslocar o leitor/ouvinte
quando provoca emogdes, risos e choros, quan-
do promove o didlogo entre o leitor/ouvinte e a
obra por meio das ilustragdes, da forma como
o texto é organizado no livro, das expressdes,
metéforas, rimas e aliteragdes usadas pelo au-
tor, provocando efeitos de sentidos.

7.1. Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituicdes de Educacao Infantil, a partir do planejamento de contextos de aprendizagens,
no que se refere a esse campo, podem promover, de acordo com o artigo 9° das DCNEI (BRA-
SIL, 2009), experiéncias que:

Il - favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

[l - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a lin-
guagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

Xl - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotografi-
cas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Resolugdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009.

A promogdo dessas experiéncias, pelas instituicdes de Educagdo Infantil, possibilita a crianga
se apropriar e produzir conhecimentos de diferentes naturezas — culturais, artisticos, cientificos,
tecnoldgicos e ambientais, desenvolver habilidades e atitudes, assim como reafirmar valores.
Na BNCC (BRASIL, 2017) e no Documento Curricular para Goias elas foram observadas nos
campos de experiéncias e nos seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento
fundamentados nos 6 (seis) direitos, conforme o quadro a seguir:
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Em sintese, a leitura literdria ndo é adorno,
nem entretenimento para acalmar e divertir
as criancas, muito menos um servir de pretex-
to ou instrumento de ensino da lingua escrita
ou de outros conteldos. Ela possibilita o co-
nhecimento de si e do outro, a ampliagdo do
que ja sabe do/sobre o mundo, a organizagao
de experiéncias pela palavra, a imaginagéao,
a criagdo, o pensamento, a emog¢do, a apre-
ciacdo estética dos textos verbais e visuais e
suas interlocucoes.



Quadro 17 - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de Experiéncias Fala, Escuta, Pensamento e Imaginacao

Sentidos, saberes e

conhecimentos

Bebés

(0 a1 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

Culturas orais

(EIOTEFO1) Reconhecer quando é cha-
mado por seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com quem convive.

(EIO2EF01-A) Conhecer o proprio nome
como elemento de sua identidade, reco-
nhecendo-o em seus objetos pessoais.

(EIO2EFO1) Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus desejos, ne-
cessidades, sentimentos e opinides.

(EIO3EF0O1-A) Identificar e escrever
seu nome, conhecendo sua histéria
e significado.

(EIO3EFO1) Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos, dese-
nhos e outras formas de expresséo.

(GO-EIOTEF10) Associar nomes de pes-
soas, objetos, materiais e utensilios
presentes no campo visual.

(GO-EIO2EF10) Nomear e solicitar, oral-
mente ou em Libras, pessoas, objetos,
brinquedos, materiais, utensilios etc.

(GO-EIO3EF10) Estruturar narrativas
de situagdes vividas, utilizando obje-
tos, brinquedos, fantoches, materiais
e utensilios do cotidiano, explicitan-
do caracteristicas dos personagens e
o enredo da histdria.

(EIOTEF06) Comunicar-se com outras
pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de ex-
pressao.

(EIO2EF06-A) Relatar de forma oral ou
em Libras, fatos, acontecimentos de
sua vivéncia, expressando sentimentos,
ideias e opinides.

(EIO2EFQ6) Criar e contar histdrias oral-
mente, com base em imagens ou te-
mas sugeridos.

(EIO3EF06-A) Recontar, oralmente
ou em Libras, histérias da sua pre-
feréncia, em diferentes contextos,
rodas de conversas, festival de con-
tadores de histdrias etc.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias
histérias orais e escritas (escrita es-
pontanea), em situagdes com fungdo
social significativa.

(GO-EIOTEF11-A) Vivenciar situagoes
comunicativas, em que expressdes fa-
ciais de alegria, tristeza, raiva, medo,
sdo utilizadas.

(GO-EIOTEF11) Reconhecer as expres-
sdes verbais - cumprimento, admi-
racao, susto etc. — mais utilizadas nas
interacdes cotidianas na instituicdo
educacional e na familia.

(GO-EIO2EF11-A) Relacionar as ex-
pressdes gestuais com as verbais,
entendendo o contexto da situagdo
comunicativa.

(GO-EIO2EF11) Utilizar expressdes ver-
bais mais usuais do seu grupo social nas
interacdes cotidianas, ampliando seu
vocabulario e formas de expressao.

(GO-EIO3EF11-A) Perceber diferen-
cas gestuais e as variagdes da lingua
em grupos sociais diversos.

(GO-EIO3EF11) Identificar e compa-
rar expressoes gestuais e verbais do
seu grupo social com expressdes de
outros grupos, comunidades, regi-
Ses e povos.
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(GO-EIOTEF12) Vivenciar diferentes si-
tuagdes, festivas, esportivas, artisticas,
culturais, percebendo as linguagens
que caracterizam essas situagoes.

(GO-EI02EF12) Conhecer e identificar
as linguagens e expressdes que defi-
nem diferentes situacdes em contextos
variados.

(GO-EIO3EF12) Utilizar expressdes
proprias de determinadas situagdes,
alterando o seu discurso de acordo
com o contexto.

(GO-EIOTEF13) Participar de brincadei-
ras que envolvam rodas, cangdes de
ninar, acalantos e lengalengas.

(GO-EIO2EF13) Participar e propor brin-
cadeiras que envolvam cangées de ni-
nar, acalantos, lengalengas, cantigas
de roda, travas-lingua, parlendas.

(GO-EIO3EF13) Propor e criar brinca-
deiras que envolvam cangdes de ni-
nar, acalantos, lengalengas, cantigas
de roda, travas-lingua.

(GO-EIOTEF14) Repetir trechos de mu-
sicas, histoérias, com apoio de gestos,
objetos e/ou imagens.

(GO-EIO2EF14) Memorizar musicas,
quadrinhas, parlendas e recontar hist6-
rias com apoio de gestos, objetos e/ou
imagens.

(GO-EIO3EF14) Parafrasear musicas,
quadrinhas, parlendas e resumir, re-
formular, comentar e criar historias
com apoio do(a) professor(a).

(GO-EIOTEF15) Participar de didlogos
em diferentes situagdes de aprendi-
zagens, troca de fraldas, alimentacéo,
banho, brincadeiras, exploragédo de
objetos e espacos etc.

(GO-EIO2EF15) Perceber em diferentes
situacdes comunicativas, a necessida-
de de ouvir com atencéo o outro, signi-
ficar o que ele esta dizendo e alternar
os turnos de fala.

(GO-EIO3EF15) Demonstrar em dia-
logos, rodas de conversas, situagdes
formais de interlocucéo, as habilida-
des de ouvir e de falar, por meio da
linguagem oral e de sinais, compre-
endendo e produzindo textos orais.

Culturas escritas

(EIOTEF02-A) Apreciar textos versifica-
dos, como: cantigas de roda, versos,
quadrinhas.

(EIOTEF02) Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas e a apresen-
tacdo de musicas.

(EI02EF02-A) Explorar rimas, sonorida-
des e jogos de palavras, em poemas e
outros textos versificados.

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e aliteracdes
em cantigas de roda e textos poéticos.

(EIO3EF02-A) Produzir, com o auxilio
do(a) professor(a), textos orais e es-
critos, utilizando jogos de palavras,
rimas e aliteracoes.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e canc¢oes, crian-
do rimas, aliteracdes e ritmos.

(EIO1EFO3-A) Participar de situagdes
que envolvam contagao de histérias e
a leitura de livros literérios.

(EIOTEF03) Demonstrar interesse ao
ouvir histdérias lidas ou contadas, ob-
servando ilustragcbes e os movimentos
de leitura do adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de virar as pagi-
nas).

(EIO2EF03-A) Manusear e escolher livros
literdrios e outros textos, expostos no
ambiente, lendo de forma ndo conven-
cional, demonstrando postura de leitor.

(EIO2EFO3) Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura de histérias
e outros textos, diferenciando escrita
de ilustragdes, e acompanhando, com
orientagdo do adulto-leitor, a direcédo
da leitura (de cima para baixo, da es-
querda para a direita).

(EIO3EF03-A) Reconhecer géneros
textuais variados, presentes nos li-
vros literdrios e em outros suportes,
identificando os assuntos/temas que
sdo abordados em cada um.

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e
ilustragdes e tentando identificar pa-
lavras conhecidas.
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(EIO1EF04) Reconhecer elementos das
ilustracdes de historias, apontando-os,
a pedido do adulto-leitor.

(EIO2EF04) Formular e responder per-
guntas sobre fatos da historia narrada,
identificando cenérios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO3EF04) Recontar histdrias ouvi-
das e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenacdes, definin-
do os contextos, os personagens, a
estrutura da histdria.

(EIOTEFO5) Imitar as variacdes de ento-
nagdo e gestos realizados pelos adul-
tos, ao ler histdrias e ao cantar.

(EIO2EFOS5) Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histérias ouvidas, filmes
ou pegas teatrais assistidos etc.

(EIO3EFO5) Recontar histérias ouvidas
para produgdo de reconto escrito,
tendo o(a) professor(a) como escriba.

(EIO1EFO7) Conhecer e manipular ma-
teriais impressos e audiovisuais em di-
ferentes portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EIO2EF07) Manusear diferentes por-
tadores textuais, demonstrando reco-
nhecer seus usos sociais.

(EIO3EFQ7) Levantar hipoteses sobre gé-
neros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacdo gréfica e/ou de leitura.

(EIO1EFO8) Participar de situagbes de
escuta de textos em diferentes géne-
ros textuais (poemas, fabulas, contos,
receitas, quadrinhos, andncios etc.).

(EIO2EF08) Manipular textos e par-
ticipar de situagbes de escuta para
ampliar seu contato com diferentes gé-
neros textuais (parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, car-
dapios, noticias etc.).

(EIO3EF08) Selecionar livros e tex-
tos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de seu re-
pertério sobre esses textos, como a
recuperagao pela meméria, pela lei-
tura das ilustracdes etc.).

(EIO1EFO9) Conhecer e manipular dife-
rentes instrumentos e suportes de es-
crita.

(EIO2EF09) Manusear diferentes ins-
trumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais
graficos.

(EIO3EF09) Levantar hipdteses em
relacdo a linguagem escrita, reali-
zando registros de palavras e textos,
por meio de escrita esponténea.

(GO-EIOTEF16) Participar de situagdes
comunicativas em que a escrita se faz
presente: seu nome em objetos de uso
pessoal, leitura de livros literarios, pro-
ducgdo de cartazes, etc.

(GO-EIO2EF16) Produzir, tendo o(a) pro-
fessor(a) como escriba, listas, legendas,
avisos, calendarios, receitas, convites,
instrugdes, recontos e outros géneros
de uso cotidiano.

(GO-EIO3EF16) Planejar e produzir,
tendo o(a) professor(a) como escriba,
listas, legendas, avisos, calendarios, re-
ceitas, convites, instrucdes, recontos e
outros géneros de uso cotidiano.

(GO-EIO1EF17) Reconhecer imagens de
objetos, animais e pessoas relaciona-
das ao cotidiano.

(GO-EIO2EF17) Ler imagens em diferen-
tes contextos e identificar ilustracdes
de personagens de historias, quadri-
nhos, desenhos animados etc.

(GO-EIO3EF17) Relacionar textos
com ilustracdes e outros recursos
graficos como baldes de fala, logo-
marcas, letras etc.

(GO-EIOTEF18) Explorar diferentes dis-
positivos tecnoldgicos em situagdes
comunicativas, como, celular, tablet,
computador, notebook, microfone, en-
tre outros, com a mediagdo do(a) pro-
fessor(a).

(GO-EIO2EF18) Observar, nomear e
reconhecer os usos de diferentes dis-
positivos tecnoldgicos em situacdes
comunicativas.

(GO-EIO3EF18) Desenvolver dife-
rentes atividades — envio de udios,
escrita de mensagens, e-mails, gra-
vacdo de videos - utilizando dis-
positivos tecnoldgicos, mediados
pelo(a) professor(a).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) com acréscimos das redatoras da equipe da Educagdo Infantil BNCC-GO.
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7.2. Organizacao da Acao Pedagdgica

E importante demarcar que o professor é um
agente de cultura, responsavel por apoiar a
crianca na constituicdo da sua identidade e na
compreensdo do mundo fisico e sociocultural.
Quanto a compreensdo, uso e apropriagao
da linguagem oral e escrita o professor tem a
fungdo de mediar e ampliar as experiéncias da
crianga relacionadas a esse processo.

Para tanto, orienta-se que observe quais sdo
os interesses e curiosidades das criancas, o
que as mobiliza, quais os assuntos de suas
conversas, quais brincadeiras prefere, se ha
algum conflito na turma, o que provoca essa
situacdo e como resolvé-la. No caso de be-
bés, que ainda ndo conseguem verbalizar, é
preciso estar atento as suas outras lingua-
gens, sorrisos, choros, balbucios para identi-
ficar seus interesses e necessidades.

No trabalho com a linguagem oral destaca-se
que a crianga aprende a falar e a pensar nas
interagdes. Portanto, precisa ser incentivada
a falar com os outros, dar recados, contar fa-
tos, histdrias, expressar sentimentos, desejos,
emocdes, opinides. O ato de comunicar ajuda
a crianga a pensar sobre tudo que vivencia,
desenvolvendo sua fala e seu pensamento.

Assim, é necessario o professor buscar es-
tratégias de escuta dessa crianga e planejar
situagdes que oportunizem a construgao da
linguagem por meio de didlogos, de conta-
cado e leitura de histérias, de brincadeiras, de

exploragao de objetos e materiais, de intera-
c¢bes com outras criangas e adultos.

Para auxiliar a crianga no processo de no-
meacdo de objetos, sentimentos e agdes é
fundamental organizar o espago com obje-
tos que permitam brincar de esconder/apa-
recer, afastar/buscar, subir/descer, empilhar,
montar/desmontar, oportunizando-lhe expe-
rimentar essas diferentes acdes. Também, é
fundamental a experiéncia de brincar com
outras criangas, promovendo proximidade
fisica com parceiros de idades préximas, ou
ndo. Agdes como ofertar objetos, partilhar o
olhar, se interessar pelo outro sdo compor-
tamentos sociais primordiais que possibilitam
a emergéncia do didlogo, da negociacao, do
conflito, da troca de afetos, da fala.

Cabe ao professor identificar quais brinca-
deiras, jogos, cangdes, parlendas e versos a
crianga ja sabe para que possa introduzir no-
vos. Jogos linguisticos como trava-linguas,
adivinhas tradicionais, lengalengas, provér-
bios, cangdes, rimas e poemas ampliam a
participagdo da crianga na cultura oral, pos-
sibilitando reflexdes que contribuirdo para a
compreensao da escrita.

Ressalta-se a importancia de planejar e de-
senvolver atividades envolvendo conver-
sas com a crianca, realizadas em diferentes
contextos em que a linguagem oral se faz
presente, tais como a roda de conversa, as
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brincadeiras livres, especialmente as de faz
de conta, os debates na sala sobre assuntos
relevantes e de interesses da crianca. Assim,
é possivel ampliar suas possibilidades de falar
sobre a vida, seus desejos, seus medos, seus
sonhos, enfim, sobre o que veem e pensam
sobre o mundo. Para tanto, faz-se impor-
tante usar géneros orais variados, tais como:
piadas, noticias, recontos, causos, relatos, in-
formes, recados etc.

Outras possibilidades séo as leituras em voz alta
de fabulas, textos instrucionais, contos, histd-
rias, adivinhas, biografias, bilhetes, dentre varias
outras opgdes de textos escritos. O objetivo é
oferecer acesso a diferentes formas de estrutu-
racdo de textos escritos e aos seus conteldos.

Diferente da leitura em voz alta, as narrativas
orais também sdo fundamentais para a am-
pliacdo e a compreensdo do escrito e da ex-
pressao linguistica, pois possibilitam a anélise
e a criagdo de conceitos, quando hd media-
¢ao do professor.

A crianga, ao ser convidada a contar uma his-
téria a partir de ilustragdes, é mobilizada a or-
ganizar a estrutura narrativa com o apoio das
imagens. Uma outra estratégia é incentiva-la a
lembrar de uma histéria por meio de pergun-
tas, isso também auxilia no processo de orga-
niza-la numa sequéncia légica e compreensivel
ao ouvinte, bem como a pensar nas palavras e
expressoes utilizadas pelo autor da histdria.



A narrativa oral, por meio de recontos, auxilia a
crianga a organizar mentalmente o resumo de
um texto, a parafrasear ou repetir a histéria utili-
zando ora palavras do texto escutado, ora suas
proprias palavras, fazer comentarios sobre o seu
conteldo ou até mesmo reformular a histéria.

A roda de conversa é outro dispositivo de di-
alogo e de construgdo de narrativas a ser de-
senvolvida regularmente e se constitui num
momento privilegiado de interagdo entre
adultos e criancas, criancas e criancas, favore-
cendo a aprendizagem da escuta do outro, da
fala, da argumentacéao, da expressao de ideias
e da construgdo de significados coletivos.

Para que a conversa seja ato de linguagem e
de didlogo é indispensével a alternancia e o
respeito as falas, na perspectiva de garantir o
envolvimento e a participagao de todos na pro-
nuncia, escuta, contraposicao, aceitacdo ao po-
sicionamento do outro, perguntas e respostas.

As préticas de leitura e as formas de ler, depen-
dem das suas intengdes e finalidades, do tipo de
livro, das conversas e interagdes que antecedem,
que acompanham e que sucedem a leitura. Para
realiza-la com a crianga ou grupo de criangas, é
importante o professor se atentar ao movimen-
to de repeticdo muito préprio delas como abrir
e fechar o livro vérias vezes, rever ilustracdes e
pedir para repetir trechos da histéria ou ainda
dizer: “Conta de novo?”. Também sdo comuns
os gestos imitativos das criangas ao reproduzir
expressdes corporais, entonagoes de vozes, rit-
mo de leitura presenciadas por elas.

A forma como a crianca |é estd estreita-
mente relacionada com a performance do
professor ao dar corpo e voz ao texto. A
performance estd relacionada a entonagéao
que o professor usa ao ler, ao destaque que
é dado ao pronunciar certas palavras, aos
gestos que acompanham a leitura, todos es-
ses elementos sdo fundamentais para que a
crianga consiga produzir sentido ao que é
lido. Por isso o professor tem que ler para e
com a crianca, ler de corpo inteiro, vivenciar
o texto com ela, se deixar levar pela emo-
cdo, pela imaginagao.

Mas, o que ler para a crianga? O que moti-
va as escolhas do livro literario? Como o am-
biente de leitura é organizado? Quais formas
de ler sdo possiveis no espaco da instituigdo?
Essas reflexdes ndo podem vir desvinculadas
de uma concepgao de crianca capaz, ativa,
curiosa e interessada em conhecer o mundo,
a vida. Muito menos desarticulada do Projeto
Politico-Pedagdgico da instituicdo.

O professor, ao escolher o que ler para a
crianga, deve assegurar, entre outros aspec-
tos, que a crianga tenha acesso a livros de
qualidade literaria e estética, que utilizam
materiais, técnicas e recursos graficos varia-
dos, tais como: desenhos, fotografias, massi-
nhas, gravuras, colagens etc.

A presenca dos livros na instituicdo ndo é
suficiente para garantir que a crianga tenha
acesso a eles. E preciso organizar o espaco
de forma a incentivar e promover as leituras,
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com locais fixos, como salas ou cantinhos de
leitura, armérios para guardar o acervo litera-
rio, prateleiras, entre outros, ou formas alter-
nativas que possibilitem os livros transitarem
entre salas e as criancas, como, cestas, badus,
caixas, carrinhos de mao.

Quanto a escrita, o espago da instituigdo edu-
cacional deve se constituir num ambiente que
instigue a curiosidade da crianca, despertan-
do e agucando nela o desejo e a vontade de
ler e escrever, a partir de situacdes comuni-
cativas reais, vivenciadas no cotidiano. Para
tanto, serdo elencadas algumas a¢des peda-
gogicas, dentre varias possiveis, que favore-
cem a participagao da crianga nas culturas
escritas. Sao elas:

e colocar placas indicativas nas portas - cozi-
nha, refeitdrio, sanitario feminino, masculino
ou acessivel - e ensinar a crianca a identificar;

* organizar murais informativos para as fami-
lias e/ou responsaveis com diferentes géne-
ros textuais e atualiza-los com regularidade;

® escrever e ler junto com a turma os bilhetes
que sdo enviados para casa;

* produzir textos coletivos da turma, sendo o
professor o escriba;

* permitir que as criangas, desde bebés, te-
nham acesso a materiais que possibilitem
deixar marcas -giz de cera, lapis de cor, car-
vao, tinta guache etc.;



® incentivar as criangas maiores, a escreverem de
forma esponténea - rabiscos, garatujas, letras;

* promover sarau de poesias, festival de con-
tadores de histérias, etc.

Conclui-se afirmando que a crianga da Educa-
¢ao Infantil pode (e deve) ser convidada alere a
escrever, mesmo sem ter o dominio da leitura no
sentido restrito. Ela é capaz de interpretar sinais
graficos, relacionar imagens e textos, antecipar

8. Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes

A crianca, desde bebé, demonstra curiosidade,
interesse em compreender o funcionamento
do mundo. De inicio percebe e interage com
pessoas, objetos e materiais pelas sensagdes,
olhando, pegando, levando a boca, passando
no corpo, testando se é duro ou mole, se faz
barulho, se deixar cair o objeto qual sera a rea-
cao dos outros. Enfim, aprende e se desenvolve
em todas as suas dimensdes, expressivo-moto-
ra, afetiva, linguistica, ética, estética e sociocul-
tural (BRASIL, 2009), significando e produzindo
sentido as suas acdes na relacdo com os outros.

A medida que desenvolve a fala iniciam-se os
questionamentos — “O que ¢é isso?”, “Para que

serve?”, “E de plastico?”, “E de madeira?”. Inda-
ga ainda sobre fendmenos naturais e aspectos
socioculturais — “Por que eu tenho que acordar
no escuro (ao se referir ao horario de verdo)?”,
“Como que compra dinheiro?”, “Quais eram
as brincadeiras de antigamente?”, “As abelhas
dormem?”, “Quantos anos vocé tem?”, “Vocé
ja é velhinha?”, "Eu também vou morrer?”,
“Quando eu morrer vou comer formigas?”.

Essa necessidade de compreender os porqués
da vida, que mundo é esse e como ele se orga-
niza faz parte da natureza humana. Dependen-
do da maneira como os professores escutam
as perguntas da crianga e as problematizam,

e inferir sentidos, atentar-se a organizagdo de
textos em diferentes suportes ou contextos de
escrita, a refletir sobre o funcionamento da lin-
gua, observando as possibilidades de combina-
cOes entre letras e sons, sentidos e significados.

fazendo novas indagagdes e planejando situa-
¢oes de aprendizagens que a desafie a construir
explicagbes para os seus porqués, a crianga po-
derd ter agugadas, a curiosidade, a criativida-
de e a criticidade, desenvolvendo uma forma
propria de pensar e de se posicionar diante de
fatos, situacdes e conhecimentos.

A BNCC (BRASIL, 2017) apresenta este cam-
po de experiéncias abordando conceitos
centrais que possibilitam compreender como
a crianga percebe e significa o mundo fisico
e sociocultural, envolvendo os espacos, os
tempos e os conhecimentos matematicos,
conforme segue abaixo:

Quadro 18 - Campo de experiéncias Espacos, Tempos, Quantidades, Relag6es e Transformacoes

As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensées, em um mundo constituido de fenémenos naturais e socioculturais, desde
muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fenémenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacdo etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pes-
soas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso,
nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao,
relagdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas ge-
omeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagao Infantil
precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses
e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para
que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. [grifo nosso]

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
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Esse campo tem por finalidade, de forma in-
terligada aos demais campos, possibilitar a
construgdo de nogdes espaciais, temporais e
quantitativas; o estabelecimento de relagbes
de causa e efeito e a percepgdo de regula-
ridades, de irregularidades e de transforma-
¢des no mundo fisico e sociocultural.

Para tanto, os processos de apropriagdo e
produgdo desses conhecimentos de diferen-
tes naturezas devem ser trabalhados, de for-
ma regular e sistematica, a partir de processos
investigativos que leve a crianga a: observar;
explorar; estabelecer relagdes entre fatos,
objetos, acontecimentos, nogdes, conceitos;
levantar hipdteses; questionar, buscar solu-
coes; verificar resultados; sistematizar infor-
macdes e dados coletados em varias fontes;
construir explicagbes e registrar por meio de
diferentes linguagens o percurso vivenciado.

O Mundo Fisico e o Mundo Sociocultural

A crianga, desde sua concepcédo, é inserida,
participa e vive num espago especifico, o
planeta Terra. Este possui caracteristicas e
fenémenos préprios, como: o nascer e o por
do sol, as tempestades, os processos de de-
composicao e germinagao, a erosao, entre
outros. Ha ainda recursos naturais como o
solo, a dgua, o oxigénio, a energia oriunda
do sol, as florestas, os minerais, que permi-
tem a vida e o desenvolvimento de inimeras
espécies de animais, de plantas, de bacté-
rias, de virus e do préprio homem. Deno-
mina-se mundo fisico esse todo complexo,

compreendido a partir de leis que regem
seu funcionamento.

O homem como uma das espécies que ha-
bita esse mundo na relacdo com outros ho-
mens — no decorrer da histéria, por diferentes
motivos, sobrevivéncia, formagao de grupos,
descoberta de novas terras, garantia de con-
forto e bem-estar, dominagdo de outros po-
vos — produziu e produz, artefatos, costumes,
habitos, regras, conhecimentos, atitudes, va-
lores, linguas, tecnologias, relagdes espaciais,
nocdes de tempo, crengas etc., para organi-
zar e estruturar sua vida na terra.

Essas produgdes de diferentes povos, gru-
pos sociais e culturas, resultado da invengéo
e do trabalho humano, constituem o legado
deixado de uma geragdo para outra, como
tradicdo ou patriménio da humanidade. To-
dos esses conhecimentos, relagdes, saberes
constituem o mundo sociocultural.

Assim, é na interdependéncia e na influéncia
mutua entre o mundo fisico e o mundo so-
ciocultural que a vida acontece, permitindo
a cada sujeito que chega a esse planeta se
apropriar do que ja foi produzido e, ao mes-
mo tempo, deixar sua marca e introduzir no-
vos elementos.

Os conceitos centrais relacionados aos mun-
dos, fisico e sociocultural, que perpassam por
este campo de experiéncias e que serdo des-
tacados neste texto, sdo: espacos, tempos e
conhecimentos matematicos.
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Espacos

A crianga esta inserida em variados espacos,
desde uma escala local - a rua, o bairro, o mu-
nicipio - até uma escala global - o estado, o
pais, o continente, o planeta Terra. Auxilia-la
a se localizar e a ler esses diversos espagos
possibilita uma maior compreensédo e atua-
cdo dela no mundo. Essa é uma das funcdes
das instituicdes de Educacao Infantil.

Os espacos sdo entendidos como as diferen-
tes paisagens e lugares existentes e incluem
tanto os naturais como os construidos ou mo-
dificados pelos homens ao longo do tempo.
Os espagos se constituem a partir das rela-
cOes estabelecidas entre os sujeitos no e com
o mundo. Para Horn (2017, p. 18)

[..] a construcdo do espago é eminente-
mente social e se entrelaga com o tempo
de forma indissolivel, congregando, de
forma simultdnea, diferentes influéncias
mediatas e imediatas advindas da cultu-
ra e do meio em que seus atores estdo
inseridos.

As influéncias mediatas e imediatas realizadas
pelo homem no espago por meio do trabalho
tém como suporte as tecnologias, entendidas
como técnicas e procedimentos utilizados
para produgao de variadas ferramentas, ob-
jetos e instrumentos que permitem o ser hu-
mano intervir no mundo, alterando as vezes,
inclusive, a sua ordem natural.



Constituem-se em tecnologias os diferentes
objetos que fazem parte do nosso cotidiano,
talheres, mdéveis, vestimentas etc. e os que ja
sdo comumente associados a elas, como: com-
putadores, tablets, smartphones, entre outros.
Elas estdo presentes desde os primoérdios da
humanidade, modificando ao longo do tempo
as formas, de viver e de ser, dos sujeitos.

Atualmente, é impossivel viver sem tecno-
logia, principalmente, as digitais?. Elas tém
revolucionado o mundo do trabalho, do en-
tretenimento, da salde etc. e das relagdes in-
terpessoais que, em determinadas situagdes,
tornam-se virtuais.

Portanto, ndo é possivel ignorar sua influén-
cia no cotidiano e a necessidade de se ter
uma visao critica sobre o seu uso, uma vez
que podem servir tanto para entreter, garan-
tir conforto e qualidade de vida, como para
construir armas quimicas, incentivar o con-
sumo exacerbado impulsionado pelas inova-
cdes, dominar a natureza e seus fenémenos,
degradar o meio ambiente, entre outros.

Essa realidade suscita uma nova postura da
sociedade, das instituicbes educacionais e dos
seus profissionais, no sentido de criarem con-
textos que possibilitem o desenvolvimento de
um pensamento critico e analitico a respeito
das diferentes tecnologias, reconhecendo as
suas possibilidades e limites para a manuten-
¢ao da vida das mais diversas espécies na Terra.

Geralmente, os homens se relacionam com
a natureza numa perspectiva utilitarista e de
superioridade em relagdo aos demais seres vi-
vos, ndo tendo consciéncia das inUmeras inter-
feréncias que tém provocado no mundo fisico.

Por isso, é urgente a necessidade do ser hu-
mano se perceber como parte integrante da
natureza, como mais uma espécie entre tan-
tas outras que vivem nesse Planeta. De acordo
com Elias (1998, p. 12) os homens deveriam
compreender que “[..] ndo vivem isolados,
mas se inserem no devir da natureza, e que,
em fungdo de sua natureza especifica, compe-
te a eles a responsabilidade de se encarrega-
rem, em seu préprio interesse, dessa relagao”.

Portanto, cabe ao homem respeitar, proteger,
conservar e preservar a natureza para que
possa garantir o equilibrio do meio ambiente
e da sua vida na Terra. S6 é possivel respeitar,
proteger, conservar e preservar aquilo que se
conhece e que se considera importante.

Assim, é fundamental permitir e possibilitar a
crianga estabelecer uma relagdo préxima da
natureza, conhecendo suas caracteristicas,
fenédmenos e recursos. No Estado de Goi-
as, os tempos de chuva e de seca, o cerrado
com sua fauna e flora tao diversa. Também,
€ necessario desenvolver atitudes mais sus-
tentdveis em agbes cotidianas, por exemplo:
recusar o canudo para beber algum liquido,
fechar a torneira ao escovar os dentes, apa-

gar as luzes quando sair de um espago, trocar
brinquedos no lugar de comprar novos, en-
tre outras agdes que parecem pequenas, mas
que podem fazer a diferenca.

Nesse processo de (re)conexdo do homem
com a natureza, Tiriba (2010) pontua que é
necessario olhar com mais atencdo a forma
como os povos indigenas, os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os quilom-
bolas, os caigaras, os povos da floresta se
relacionam com o mundo fisico, para que
se possa aprender com eles outras possibi-
lidades de conviver com a natureza, numa
perspectiva de respeito e de percepcao dela
como um organismo vivo e interconectado.

Porém, as questdes ambientais ndo sdo fa-
ceis de solucionar. Ao contrario, sdo com-
plexas e envolvem aspectos legais, politicos,
econdmicos, éticos, culturais e cientificos de
forma interligada numa escala local e glo-
bal. Por isso, a necessidade de Convencdes,
Acordos, Tratados e Legislagdes que regula-
mentem usos, posturas e atitudes diante do
meio ambiente.

No que se refere ao ambito educacional, no
Brasil, a Lei 9.795 de 1999 do Ministério da
Educacéo e do Meio Ambiente institui a Poli-
tica Nacional de Educacdo Ambiental e com-
preende a educagao ambiental, como

2 Segundo Coscarelli e Ribeiro (2011) a palavra digital quando se refere a computagdo tem um sentido amplo esté relacionada a um modo de processar, transferir ou guardar informacées.
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os processos por meio dos quais o indi-
viduo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitu-
des e competéncias voltadas para a con-
servacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualida-
de de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL,
1999, Artigo 1°)

Nessa perspectiva, as instituicdes de Edu-
cacdo Infantil tém um papel fundamental
para o desenvolvimento e o crescimento das
criancas mais conectadas a natureza e aos di-
ferentes espacos que convive, bem como, na
socializagdo e produgdo de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos que as subsidiem,
assim como as suas familias e a comunidade
onde estd localizada a atuarem na preven-
¢do, na identificagdo e na solugdo de proble-
mas ambientais.

Como as criangas aprendem a se localizar e
a diferenciar os variados espagos em que vi-
vem, assim como 0s que sdo vistos apenas
em desenhos, videos, fotografias etc.?

A crianga se apropria do espago, por meio
da percepgao de si mesma, que aos poucos
se diferencia dos outros, perpassando pela
compreensao dela no mundo, até chegar ao
entendimento de um espago que pode ser
representado.

Para Smole, Diniz e Candido (2003, p.16), “[...]
a percepgdo do espago avanga em uma di-
recdo marcada por trés etapas essenciais: a

do vivido, a do percebido e a do concebi-
do”. O vivido consiste na acdo da crianga no
espago, movimentando-se, deslocando-se,
organizando e explorando suas dimensdes,
texturas, temperaturas e objetos com carac-
teristicas e propriedades especificas. O per-
cebido se refere a capacidade de lembrar-se
do espago sem vivencia-lo fisicamente nova-
mente e o concebido esta relacionado com
o processo de representagdo do espago, em
que sao estabelecidas relagbes espaciais a
partir de mapas, maquetes, plantas, figuras,
coordenadas etc.

Assim, a crianca, desde o nascimento, se apro-
pria do espago por meio da exploragado, um
dos seus direitos de aprendizagens e desen-
volvimento, construindo nogdes espaciais, por
ocupar, mover-se, interagir e viver num espa-
co. Dessa forma, quando ela chega as institui-
¢bes de Educagdo Infantil j4 possui diversos
saberes e conhecimentos que devem ser am-
pliados e diversificados por meio de contextos
de aprendizagens significativas, como:

* deslocamentos pela instituicdo e ao seu
redor para identificar os diferentes espagos
suas fungdes e objetos que os compdem;

e relatos e desenhos de trajetos realizados;

* construgdo de mapas que permitam a lo-
calizacdo de determinados objetos e lugares;

® manuseio, leitura e interpretacao de mapas,
plantas baixas, globos etc.;
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* brincadeiras como caga ao tesouro, encon-
trar objetos a partir de coordenadas etc.;

e atividades ou brincadeiras nas areas, interna
e externa, que permitam delimitar e organizar
o espago e os objetos de forma autébnoma,
estabelecendo relacdes;

* situacbes do cotidiano que possibilitem
identificar as caracteristicas e as propriedades
de objetos, assim como suas fungdes, estabe-
lecendo relagées e comparagdes entre eles.

Auxiliar a crianga a iniciar o desenvolvimento
da percepgao espacial no sentido de conse-
guirem ler, se orientar, localizar e representar
um espaco é necessario para que elas possam
ter uma visdo critica e analitica dos espacos
naturais e construidos existentes no mundo,
assim como, possuir maior autonomia para
sua locomogéo, planejamento e organizagao
de diferentes espacos.

Tempos

Segundo Elias (1998), o tempo como é conce-
bido, na atualidade, como um fluxo regular,
uniforme e continuo, dividido em anos, me-
ses, dias, horas, minutos e segundos, medido
com instrumentos precisos como o calenda-
rio e o relégio; é uma construgao social que
surgiu da necessidade de orientar, regular e
ordenar a vida e o dia a dia das pessoas.

Em outras épocas ou mesmo em alguns grupos
sociais nos dias de hoje, o tempo é compre-



endido e calculado de forma diferente, tendo
como principal referéncia a natureza e seus fe-
némenos, como: as estacdes do ano, as fases
da lua, o ritmo das marés, o nascer e o pér do
sol. Essas referéncias permitem estabelecer
regularidades e organizar acdes do cotidiano,
como plantio, colheitas, festas e rituais.

Os calendarios e os reldgios, instrumentos
simbdlicos que representam a nogdo do que
é o tempo, desempenham a mesma fungao
que os fendmenos naturais, qual seja, orga-
nizar a vida coletiva. Isso é possivel porque
tanto os objetos criados pelo homem, como
a natureza, permitem que as pessoas cum-
pram determinadas tarefas de forma inter-
ligada entre os diferentes membros de um
grupo social, como, no caso dos relégios,
que propiciam aos sujeitos chegarem com
pontualidade no trabalho ou nas instituigdes
educacionais, do calendario, que delimita
periodo de férias e dos fenébmenos naturais
que estabelecem as épocas de plantio e de
colheita, a lua boa para pesca ou corte de
cabelo etc.

Dessa forma, os calendérios e os reldgios fo-
ram produzidos em estreita relagdo e interde-
pendéncia com o mundo fisico. Como pontua
Elias (1998, p. 13)

Os problemas que os homens procuram re-
solver, ao medirem a “duracdo”, remetem
ao fato de que os grupos humanos estdo
situados no interior de um conjunto mais
vasto do que o formado por eles: o universo

natural. Em toda parte onde se opera com o
“tempo”, os homens sdo implicados junta-
mente com seu meio ambiente, ou seja, com
processos fisicos e sociais.

Nesse sentido, os instrumentos criados pelos
homens surgem de intensa observacgao e co-
nhecimento de fenémenos da natureza, bem
como da aprendizagem e da experiéncia acu-
mulada pelos homens ao longo da histéria da
humanidade. Foi necessario o conhecimento
elaborado por varias geragdes para se chegar
numa sintese e generalizagdo do que é o con-
ceito de tempo nos dias de hoje.

Os calendarios e os relégios que se equiva-
lem aos movimentos da Terra permitem aos
sujeitos situarem a sua vida, no tempo e no
espaco, e a terem como referéncia para esta-
belecer relacdes com acontecimentos ligados
a outras fases ou periodos da sociedade.

Essa correlagdo, do tempo com a vida do
sujeito, possibilita o estabelecimento de re-
lagbes entre passado, presente e futuro, a
compreensdo de fatos e processos sociais
especificos - escravidao, revolugdo industrial
etc.- assim como, o entendimento das varias
formas de organizagdo dos grupos sociais
existentes em outras épocas e na atualidade.

As relagdes temporais de continuidade e rup-
turas, permanéncias e transformagdes, suces-
sao e simultaneidade, também auxiliam na
compreensdo do que é o tempo e se fazem
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presentes tanto no cotidiano dos sujeitos
quanto ao longo da histéria da humanidade.

Segundo Elias (1998), em algumas situacdes
os homens esquecem que os calendarios
e os relégios consistem numa produgao
humana e naturalizam a nogdo de tempo,
acreditando que sempre foi concebido des-
sa forma. Compreender esse percurso his-
térico e as diferentes formas de entender o
tempo, possibilita aos sujeitos estabelece-
rem uma relacdo mais reflexiva e consciente
na organizagdo do seu tempo, a fim de pro-
blematizar uma expressao que comumente
se ouve “o dia deveria ter mais horas, por-
que o tempo é insuficiente para tantas tare-
fas a cumprir”.

De que forma o tempo é naturalizado nas
instituicdes de Educacgao Infantil? Quando o
tempo de uma instituicdo em tempo integral,
em que as criangas passam de 8 a 10 horas
por dia, torna-se insuficiente?

O tempo é naturalizado, nas instituicdes de
Educacédo Infantil, quando a rotina diaria é or-
ganizada na mesma légica e perspectiva do
capitalismo, a da produgéo, em que se acre-
dita que quanto mais atividades forem reali-
zadas pela e com a crianga melhor serd o seu
aprendizado e desenvolvimento.

Dessa forma, as a¢bes pedagdgicas sdo de-
senvolvidas de forma cronometrada e rapida,
porque a crianga tem muitas atividades a se-
rem realizadas ao longo do dia.



Nessa perspectiva, ndo se considera a qua-
lidade das a¢des e as varidveis que podem
interferir no cotidiano de uma instituicéo,
por exemplo: o convite para um passeio; as
necessidades do grupo de criangas naquele
dia, quer seja de ficarem mais quietas ou
de realizarem movimentos amplos; o clima
chuvoso, muito quente ou frio; a visita de
alguém; dentre tantas outras, submetendo
a crianga a um ritmo da vida adulta e da
l6gica do capital.

A crianca ndo nasce com essa necessida-
de que se tem, na contemporaneidade, de
cronometrar todas as tarefas que sdo reali-
zadas. Esse processo de autorregulagao, de
compreensdo e de medi¢cdo do tempo sdo
aprendizagens complexas que os sujeitos
constroem e se apropriam a partir das vivén-
cias que lhes sdo oportunizadas, das relages
e das concepgdes que se tem sobre o tempo,
no contexto do qual fazem parte. Por isso, o
desenvolvimento de nogdes temporais pela
crianca esta diretamente relacionado a ma-
neira como as pessoas com quem ela convive
concebem o tempo.

Em contraposi¢cdo a loégica apresentada de
naturalizagdo do tempo, pode-se concebé-lo
como um elemento que organiza o cotidia-
no e que propicia a crianga compreender a
l6bgica do dia, numa perspectiva continua e
flexivel, em que o inesperado e o inusitado,
caso aconteca, é levado em consideragado no
(re)planejamento do tempo e das agdes, as-
sim como o respeito aos diferentes ritmos e

as solicitagcbes apresentadas pelo grupo de
criangas a partir de diferentes linguagens.

Essa previsibilidade das a¢des que serao rea-
lizadas ao longo do dia num continuum pos-
sibilita a crianga ter seguranga do que esta
por vir, identificar qual é o seu ritmo e qual é
o do da turma, diferenciar momentos do dia
e desenvolver a nogédo de tempo, sem ser so-
mente numa perspectiva cronoldgica.

O conceito de tempo envolve trés dimensdes
distintas, porém interligadas:

* a fisica que diz respeito as mudangas clima-
ticas, como, quente, frio, Umido, seco, enso-
larado, chuvoso;

® a cronoldgica relacionada a ideia de ano,
més, dia, noite, ontem, hoje, amanh3, horas,
minutos e segundos e;

* a subjetiva que se refere a forma como cada
sujeito vivencia e incorpora a nogdo de tem-
po no seu cotidiano.

Nas instituicdes de Educacgao Infantil conside-
rar como cada crianga vivencia o tempo e se
organiza diante das agdes propostas é funda-
mental para o(a) professor(a) elaborar o seu
planejamento. Para tanto, observar em quais
momentos a crianca fica mais concentrada
no que esta fazendo (parquinho, modelagem
com massinha, exploragdo com tinta guache,
brincadeiras na areia, na terra, com pedras e
gravetos, experimentos, investigagdes, brin-
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cadeiras de faz de conta) e em quais ativida-
des ela solicita ao professor mais tempo, lhe
possibilita identificar o ritmo da turma, suas
preferéncias e necessidades.

Acdes pedagdgicas que envolvem o uso e
a compreensdo do calendario, a construgdo
com as criangas da rotina de forma escrita e
com imagens, a aquisicdo de reldgios digitais
e analdgicos para cada sala e sua utilizagdo
no dia a dia, sdo agdes que possibilitam as
criangas a se localizarem diante do tempo e a
desenvolverem nogdo temporal.

Conhecimentos Matematicos

Nos diferentes lugares que a crianga frequen-
ta e nas préticas sociais das quais participa,
os conhecimentos mateméticos permeiam
suas agoes. Ao nascer, é medida e pesada
para acompanhamento do crescimento com
registros no cartdo de vacina. Quando co-
meca a movimentar as maos e os dedos é
incentivada a mostrar com um gesto a ida-
de. Pessoas perguntam ao responsavel se é
o primeiro ou o segundo filho. Os familiares,
quando torcem por um time de futebol, ad-
quirem para a crianga uma camisa com o nu-
mero do jogador preferido. Os professores
em acbes na drea externa contam as criangas
para verificarem se estdo todas proximas.
Fazem célculos na frente delas para distri-
buir por¢des com a mesma quantidade de
alimentos. Verificam distancias para realizar
passeios no entorno, utilizando os termos,
perto, longe, préoximo, distante.



Essas vivéncias sao o ponto de partida para
ampliagdo e diversificagdo dos conhecimen-
tos da crianga a partir da articulagdo com os
que ja foram produzidos e sistematizados ao
longo do tempo pela humanidade.

O trabalho com os conhecimentos matemati-
cos, a partir da compreensao da criangca como
sujeito ativo, propositivo, capaz e que tem di-
reito de aprender participando, explorando,
convivendo, conhecendo-se, brincando e se
expressando, implica em planejar situagdes
de aprendizagens significativas que envolvam
contextos do mundo real em que ela: resolva
problemas; aprenda a ler e escrever nimeros;
faga contagens; brinque com cartas, jogos de
tabuleiro; observe espacos; localize objetos;
compare medidas; colete dados; produza ta-
belas e gréficos.

Para tanto, de acordo com Monteiro (2010),
as criangas, por meio da resolugao de pro-
blemas, precisam ter oportunidade para ela-
borar hipoteses, pesquisar, analisar, inferir,
deduzir, utilizar material concreto, realizar cél-
culo mental e representar suas agdes e pen-
samentos por diferentes tipos de registros,
quer seja no coletivo, em pequenos grupos,
em duplas ou individualmente.

O desafio das instituicbes de Educacgao Infantil
é romper com uma perspectiva preparatoria
para o Ensino Fundamental baseada em a¢Ges
mecanicas e repetitivas. Por exemplo, acredi-
tar que a crianga desenvolve nogdes como: em
cima, embaixo, entre e ao lado, pintando a lo-

calizagdo de objetos em atividades fotocopia-
das com desenhos prontos ou de quantidades
em que elas devem ligar o nimero ao conjun-
to de objetos correspondentes. Essas ativida-
des ndo possibilitam a compreensao efetiva
dessas nogbes pela crianga e nem condizem
com o conceito de crianga apresentado nos
documentos legais, como as DCNEI (BRASIL,
2009) e a BNCC (BRASIL, 2017).

Os conhecimentos matematicos abrangem:
espago e forma; nimeros; grandezas e me-
didas e estatistica. Contudo, essa é uma di-
visdo didatica para o(a) professor(a), que, no
trabalho cotidiano, deve propor situagdes de
aprendizagens, articulando vérios conheci-
mentos, inclusive os de outros campos de ex-
periéncias.

O desenvolvimento de nogdes relacionadas
as formas, planas e tridimensionais, envolve a
percepgdo e a compreensao de suas caracte-
risticas - tamanho, forma, cor, textura - bem
como, a sua localizagdo no espago no que se
refere a diregdo e posigao.

O aprendizado desses conhecimentos se da
em situagbes de: exploragao e manipulagdo
de objetos; brincadeiras com blocos légicos
ou de construgdo; modelagem com massi-
nhas variadas; leitura de histérias; organiza-
cao do espaco da sala; produgdo de figuras
a partir do tangram; brincadeiras em espagos
amplos; passeios pelo entorno para observa-
cao de figuras presentes em fachadas e cons-
trugbes; apreciagao de obras de arte etc.
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Nesses contextos, de acordo com Smole,
Diniz e Céndido (2003), o professor deve
fazer mediagdes com perguntas, problema-
tizacdes e uso de vocabularios e conceitos
adequados, para que a crianga possa: coor-
denar sua visdo com o movimento do corpo,
como a brincadeira de amarelinha; lembrar
de um objeto que ndo estd no seu campo
de visdo e distinguir suas semelhancas e di-
ferengas ao serem relacionados com outros;
identificar figuras planas em diferentes con-
textos - edificagcdes, objetos etc.; relacionar
dois objetos entre si - se estdo préximos ou
distantes, qual € maior ou menor, o que esta
em cima ou embaixo etc.; conservar proprie-
dades - independente da localizagédo do ob-
jeto o seu tamanho néo é alterado.

O conceito de nimero é bastante comple-
x0. A crianga, na tentativa de entender o seu
significado e a maneira de utilizd-los no dia
a dia, elabora suas préprias teorias e expli-
cacdes, que sdo modificadas ao longo do
tempo, a medida que é desafiada a pensar
e ampliar seus conhecimentos sobre eles.
Por isso, a critica quanto a afirmagdo de que
a compreensdo de conceitos matematicos
ocorre somente pela manipulagdo de mate-
rial concreto, uma vez que a agao do sujeito
envolve e pressupbe o pensamento.

Participar de situagdes de aprendizagens
em que sdo faladas ou cantadas parlendas,
musicas e brincadeiras que tem a recitagdo
ordenada de numeros, auxilia a crianca a me-
morizar a série numeérica que, posteriormen-



te, favorecerd a compreenséo de regras que
regem o Sistema de Numeracdo Decimal e
do que é quantificar — contar um conjunto
de elementos sem repetir ou saltar nenhum
e entender que o Ultimo nimero representa
todo o conjunto e ndo sé o ultimo elemento.

Recitar ndo significa a mesma coisa que contar
ou quantificar. Criangas dizem a série ordena-
da de nimeros sem necessariamente compre-
ender o que é quantidade, porque a recitagao
ndo pressupde uma situagdo de enumeragao.
Ja na contagem ¢é preciso estabelecer a corres-
pondéncia termo a termo ou um a um, que é
relacionar o nome do nimero ao elemento a ser
contado, para que se tenha uma quantidade.

As contagens devem fazer parte do dia a dia da
instituicdo de Educacdo Infantil, como: na iden-
tificagdo de quantos meninos e meninas estao
presentes; na distribuicdo de alimentos pela co-
zinheira para uma turma ou agrupamento; na
organizagado de materiais para realizagao de brin-
cadeiras; no acompanhamento das colegdes de
figurinhas, de carrinhos, entre outras.

Nesses contextos, é preciso o professor incen-
tivar a crianga a fazer os registros de forma nao
convencional com desenhos, pauzinhos, boli-
nhas e convencional com nimeros, assim como,
dialogar com os colegas sobre as estratégias
utilizadas para chegar ao resultado. O quadro
numérico®? pode ser um importante aliado da
crianca na consulta da escrita dos nimeros.

Perguntas como: “Quem tem mais?”,
“"Quem tem menos?”, “Quantos tém o
mesmo tanto?”, “Quem tem quantidades
parecidas?”, “Quem tem quantidades di-
ferentes?”, "Quantos sdo iguais?”, na re-
solugdo de problemas e na contagem de
diferentes elementos também favorecem
a crianca a pensar sobre quantidades.

O trabalho com nimeros, em contextos signi-
ficativos, pressupde abordar, também, gran-
dezas e medidas, relacionadas a: distancia
— comprimento, espessura, altura, largura, ta-
manho, profundidade; superficie — brilho, cor,
textura etc.; espago — capacidade, volume;
massa — matéria ou peso como é conhecida;
calor; movimento - velocidade e; duracdo
— regularidades, ritmos ou alternancias (LO-
RENZATO, 2006).

Para cada grandeza existe uma forma de me-
dir e instrumentos préprios que permitem
essa quantificagdo, como: trenas, fitas mé-
tricas, copos medidores, relégios, termoéme-
tros, velocimetros, calendarios etc.

A presenga e o uso desses materiais pela
crianga no dia a dia sdo importantes para:
comparar alturas e pesos; apropriar das regu-
laridades do tempo (dia, més e ano); aprender
a fazer leitura em relégio digital e analdgico;
produzir receitas; medir a sala para reorga-
nizar o mobiliario ou uma érea externa para
fazer canteiros de uma horta etc.

O sistema monetério, também, deve ser trabalha-
do em situagdes ludicas e de faz de conta, para
que a crianga possa identificar e manusear cédu-
las e moedas, fazendo associagdes com pregos.

A estatistica, por utilizar uma linguagem visual,
possibilita aos sujeitos lerem de forma mais rapi-
da sinteses e conclusdes referentes a um deter-
minado assunto por meio de tabelas e graficos.

As agdes envolvidas nesse processo sdo a co-
leta, a organizagdo e a sintese de informacoes
com intuito de fazer comparagdes e andlises
que favoregam o desenvolvimento da capaci-
dade argumentativa e do pensamento analitico.

As tabelas e gréficos podem ser elaborados
e explorados em suas varias formas e com
assuntos diversos, como: se a instituicdo tem
mais meninos ou meninas; os nimeros dos sa-
patos; as medidas do corpo; as preferéncias
das criangas no que se refere a alimentos, a
brinquedos, a brincadeiras, a jogos; em pes-
quisas de opiniao sobre a escolha do nome de
um projeto ou em que a verba da instituigdo
pode ser investida etc.

Essas acbes devem ser articuladas aos proje-
tos de trabalho, tematicos ou investigativos
de forma contextualizada, previstas no plano
diario dos(as) professores a partir de situa-
¢bes ludicas e criativas com a participagdo
e o envolvimento efetivo das criangas para
darem sentido ao que esta sendo realizado.

22 Consiste num recurso didatico que possibilita a crianca se apropriar de regularidades do Sistema Decimal. E um quadro ou tabela organizado com linhas de 10 em 10, em que os nimeros s&o

escritos na sequéncia. Pode ser iniciado com o zero ou o um.
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8.1. Sentidos, Saberes e Conhecimentos

As instituigdes de Educacdo Infantil, a partir

do planejamento de contextos de aprendiza-

gens, no que se refere a esse campo, podem
promover, de acordo com o artigo 9° das DC-

NEI (BRASIL, 2009), experiéncias que:

o ndo desperdicio dos recursos naturais;

Xll - possibilitem a utilizagdo de gravadores,

IV — recriem, em contextos significativos para as criangas, relagbes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espago temporais;

VIII — incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagagédo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

X — promovam a interagao, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como

projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

As experiéncias promovidas pelas instituigdes
de Educacao Infantil, possibilitam a crianga se
apropriar e produzir conhecimentos de dife-
rentes naturezas — culturais, artisticos, cienti-

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Resolugdo n° 05, de 17 de dezembro de 2009.

ficos, tecnoldgicos e ambientais, desenvolver
habilidades e atitudes, assim como reafirmar
valores. Na BNCC (BRASIL, 2017) e no Docu-
mento Curricular para Goias elas foram ob-

servadas nos campos de experiéncias e nos
seus respectivos objetivos de aprendizagens
e desenvolvimento fundamentados nos 6
(seis) direitos, conforme segue:

Quantidades, Relacées e Transformagées

Quadro 19 - Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do Campo de experiéncias Espacos, Tempos,

Sentidos, saberes e
conhecimentos

Bebés(0a1anoe

6 meses)

Criangas bem pequenas

(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

Espacos

Caracteristicas,
Propriedades e
Funcbes de Objetos

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais
(odor, cor, sabor, temperatura).

(EIO2ETO1) Explorar e descrever seme-
lhancas e diferencas entre as carac-
teristicas e propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EIO3ETO1) Estabelecer relagées de com-
paragdo entre objetos, observando suas
propriedades.

(EIO1ETO5-A) Descobrir, perceber e
nomear diferencas e semelhancas
de objetos e materiais diversos a
partir da sua exploragao.

(EIOTETOS5) Manipular materiais
diversos e variados para compa-
rar as diferencas e semelhancas
entre eles.

(EIO2ETO5-A) Explorar e comparar ob-
jetos, considerando suas caracteristi-
cas — espessura, textura etc.

(EIO2ETO5) Classificar objetos, consi-
derando determinado atributo (tama-
nho, peso, cor, forma etc.).

(EIO3ETO5-A) Selecionar e ordenar obje-
tos e figuras, considerando seus atribu-
tos.

(EIO3ETOS5) Classificar objetos e figuras
de acordo com suas semelhancas e di-
ferencas.

148




(GO-EIOTETO9) Perceber em situa-
¢bes de exploragdes, brincadeiras e
interacdes, as funcdes de objetos e
materiais diversos.

(GO-EIO2ET0O9) Demonstrar nocoes
das fun¢bes de objetos e materiais a
partir do seu uso em agdes cotidianas,
por meio de musicas, de atividades l4-
dicas e da brincadeira de faz de conta.

(GO-EIO3ET09) Perceber, demonstrar
e compreender a partir da explora-
¢ao, da visualizacdo de imagens e de
videos, que objetos e materiais dife-
rentes, podem desempenhar fungdes
semelhantes.

Espacos e Tempos

Transformacoes

(EIO1ETO2) Explorar relagdes de
causa e efeito (transbordar, tingir,
misturar, mover e remover etc.) na
interacdo com o mundo fisico.

(EIO2ETO2) Observar, relatar e descre-
ver incidentes do cotidiano e fendéme-
nos naturais (luz solar, vento, chuva
etc.).

(EIO3ETO2) Observar e descrever mudan-
cas em diferentes materiais, resultantes
de acdes sobre eles, em experimentos
envolvendo fenémenos naturais e artifi-
ciais.

(GO-EIO2ET10) Observar e perceber
as transformacdes naturais e induzidas
em situagdes que envolvam experi-
mentos, producdo de receitas, obser-
vagdo e manipulagdo de elementos da
natureza etc.

(GO-EIO3ET10) Observar, relatar e des-
crever relagbes entre os objetos provo-
cadas por reacdes fisicas — movimento,
flutuacéo, forga, equilibrio.

Espacos e Tempos

Recursos e fendme-
nos da natureza

(EIOTETO3-A) Vivenciar com adultos
e criancas, dentro e fora da insti-
tuicdo, situacbes de cuidados com
plantas e animais.

(EIO1ETO3) Explorar o ambiente pela
acdo e observacdo, manipulando,
experimentando e fazendo desco-
bertas.

(EIO2ET03-A) Reconhecer os cuidados
necessarios que plantas e animais re-
querem para saude, bem-estar e ma-
nutencdo de sua vida.

(EIO2ET03-B) Desenvolver nogbes de
protecdo com animais pegonhentos e
plantas toxicas.

(EI02ETO3) Compartilhar, com outras
criancas, situacbes de cuidado de
plantas e animais nos espacos da insti-
tuicdo e fora dela.

(EIO3ETO3-A) Demonstrar, em agdes co-
tidianas, respeito pela natureza e todas
suas formas de vida, reconhecendo-se
como parte integrante do meio, numa
relagdo de interdependéncia.

(EIO3ETO03-B) Reconhecer e identificar
animais peconhentos e plantas téxicas
para autoprotecao.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes
de informacdes, para responder a ques-
tdes sobre a natureza, seus fendbmenos,
sua conservagao.

(GO-EIO2ET11) Conhecer e relacionar
os diferentes tipos de animais e plan-
tas, inclusive as do cerrado, identifi-
cando suas caracteristicas e espécies.

(GO-EIO3ET11) Desenvolver nocoes de
pesquisa e de sistematizagdo do co-
nhecimento, reconhecendo a internet,
videos, livros, entrevistas com pessoas
da comunidade etc., como fontes de in-
formacgoes.
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(GO-EIOTET12) Explorar e descobrir
o ambiente natural, interagindo com
terra, areia, dgua, gravetos, folhas,
luz solar, vento, na instituicdo e em
visitas a parques, hortas, jardins,
pragas etc.

(GO-EIO2ET12) Desenvolver e com-
preender nog¢des de cuidado com os
recursos naturais —agua, alimentos, ar
e solo — a partir de vivéncias com ou-
tras criancas e adultos, dentro e fora
da instituicao.

(GO-EIO3ET12) Compreender questdes
que ameagam a vida no planeta Terra—
mudangas climaticas, perda da biodiver-
sidade, consumo exacerbado, descarte
de residuos de forma incorreta — que
possibilitem o uso consciente dos recur-
sos naturais.

(GO-EIO2ET13) Reconhecer a impor-
tancia do campo como fonte de recur-
sos naturais.

(GO-EIO3ET13) Identificar os espagos
de onde provém os alimentos utilizados
no dia a dia, valorizando o campo como
fonte de recursos naturais indispensa-
veis para a sobrevivéncia de centros ur-
banos.

Conhecimentos
Matematicos

Numeros

(GO-EIOTET14) Participar de intera-
coes, brincadeiras, situagbes com
musicas e videos que envolvam a re-
citacdo de nimeros.

(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em contextos di-
Versos.

(EIO3ETO7) Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre em uma sequ-
éncia numérica.

(GO-EIOTET15) Vivenciar situagoes
em que os numeros sdo utilizados
- gesto para representar a idade,
quantidade de irmaos ou objetos
etc.

(GO-EIO2ET15) Reconhecer e identifi-
car os diferentes contextos em que os
nuimeros sdo utilizados — enderecos,
datas, distdncias, nimeros de telefo-
nes, placas de automoéveis, tamanhos
de roupas e sapatos etc.

(GO-EIO3ET15) Identificar e compre-
ender a utilizacdo de numeros no seu
contexto didrio como indicador de
quantidade, de ordem e de cédigo.

(GO - EIOTET16) Participar de brin-
cadeiras, de jogos e de situacdes
do cotidiano, em que séo realizadas
contagem oral.

(EIO2ETO8-A) Registrar quantidades
utilizando-se de recursos pessoais —
bolinhas, pauzinhos, outros desenhos
— em contextos variados.

(EIO2ETO8-B) Agrupar e registrar da-
dos coletados sobre variados assuntos
(preferéncias, pesquisas de opinido)
por meio de diferentes linguagens.

(EIO2ETO8) Registrar com numeros a
quantidade de criangas (meninas e me-
ninos, presentes e ausentes) e a quan-
tidade de objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

(EIO3ETO8-A) Registrar com numeros,
quantidades, datas, resultado de um
jogo, peso, altura, idade etc.

(EIO3ETO8-B) Registrar quantidades em
diversas situagbes, para construgao de
tabelas e gréficos.

(EIO3ETO8) Expressar medidas (peso, altu-
ra etc.), construindo gréficos basicos.

150




(GO-EIO2ET17) Vivenciar situacdes-
-problemas préprias do cotidiano -
divisdo de brinquedos, esconderem
um objeto e encontra-lo — com ou-
tras criangas e adultos.

(GO-EIO2ET17) Participar da resolugédo
de situagdes-problema advindos do
contexto —distribuicdo de brinquedos,
organizagdo da sala etc. — expondo
suas ideias e o raciocinio utilizado.

(GO-EIO3ET17) Vivenciar e solucionar
situagbes-problema, utilizando célculo
mental, material concreto e registros va-
riados em diferentes contextos.

Conhecimentos
Matematicos

Grandezas e
Medidas

(GO-EIO2ET18) Desenvolver na ex-
ploracdo de objetos a percepgao de
mais pesado, mais leve, cabe mais,
cabe menos, mais grosso, mais fino,
mais baixo, mais alto, mais curto,
mais comprido.

(GO-EIO2ET18) Demonstrar em situa-
¢bes do cotidiano, a comparagdo de
comprimentos, capacidade ou massas,
nas produgdes de receitas, em brin-
cadeiras variadas, nas resolucdes de
situacbes e problemas, na coleta de
informagdes da turma (peso, altura),
entre outros.

(GO-EIO3ET18) Conhecer e utilizar ins-
trumentos de medidas convencionais,
balanga, fita métrica, copo medidor, tre-
na e nao convencionais, passos, palmos,
copos, pratos, cuias, em situagdes do
cotidiano, comparando comprimentos,
capacidades ou massas.

(GO-EIO2ET19) Reconhecer em situa-
coes cotidianas, feiras, visitas a comér-
cios do bairro, e em brincadeira de faz
de conta, o dinheiro e seus valores,
refletindo, com o auxilio do adulto, so-
bre a necessidade de se fazer escolhas
com o que gastar.

(GO-EIO3ET19) Ter nogdo da fungéo
dos cartdes de crédito e de dinheiro,
relacionando valores de moedas e cé-
dulas do sistema monetéario brasileiro,
em situacdes cotidianas e em brinca-
deiras, desenvolvendo consciéncia so-
bre o seu uso.

Espacgos e Tempos

(GO-EIOTET20) Conviver e reconhe-
cer pessoas e grupos sociais diversos
- pai, mae, irmao, tio, avo, avo, vizi-
nhos, amigos, familia, instituicao etc.

(GO-EIO2ET20) Expressar nas interagdes
e brincadeiras de faz de conta, o conhe-
cimento dos diferentes papéis desem-
penhados pelos sujeitos na familia, no
trabalho, nos movimentos sociais e em
espagos de manifestagbes culturais.

(GO-EIO3ET20) Entender a organizagdo
dos grupos sociais e da vida em socie-
dade a partir dos papéis que os sujeitos
desempenham e das relagdes de inter-
dependéncia estabelecidas entre eles.

Relagdes Sociais e
Espago Temporais

(GO-EIOTET21) Vivenciar hébitos,
costumes e rituais proprios do seu
grupo social.

(GO-EI02ET21) Conhecer, identificar
e descrever semelhancas e diferencas
da cultura do grupo ao qual pertence,
em relacdo, a outros de localidades e
épocas diferentes, por meio de histo-
rias, brincadeiras etc.

(GO-EIO3ET21) Compreender a partir de
variadas fontes histéricas — documentos
oficiais, gravuras, histérias, imagens, ob-
jetos —a organizagdo de grupos sociais
em diferentes lugares e épocas.

(GO-EIOTET22) Vivenciar e explorar
dispositivos tecnolégicos, como ce-
lulares, maquinas fotogréficas, gra-
vadores, projetores e filmadoras em
situacdes do cotidiano.

(GO-EIO2ET22) Reconhecer a funcgao
das tecnologias digitais, entreteni-
mento, pesquisa, comunicacdo etc.,
utilizando-as com orientagcdo de um
adulto, em situagbes cotidianas e nas
brincadeiras.

(GO-EIO3ET22) Ter nocdes da influéncia
das tecnologias no dia a dia das pesso-
as, percebendo seus aspectos positivos
e negativos, no que se refere a saude,
conforto, comunicacgéo, relagdes sociais,
degradagdo do meio ambiente etc.
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(EIO1ETO4) Manipular, experimen-
tar, arrumar e explorar o espago por
meio de experiéncias de desloca-
mentos de si e dos objetos.

(EIO2ETO4-A) Descrever a localizacédo
de pessoas e de objetos no espago em
relagdo a sua prépria posigdo, utilizan-
do termos como em cima, embaixo,
perto, longe, a direita, a esquerda, ao
lado, em frente, atras, primeiro, ultimo.

(EIO2ETO4) Identificar relagdes espa-
ciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e tem-
porais (antes, durante e depois).

(EIO3ET04-A) Reconhecer e registrar no-
¢cbes de disténcia: perto, longe, tendo
como referéncia o préprio corpo.

(EIO3ETO4) Registrar observacoes, ma-
nipulacdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nime-
ros ou escrita espontanea), em diferen-
tes suportes.

(GO-EIOTET23) Explorar, reconhecer
e nomear os diferentes espacos da
instituicdo e do entorno, observan-
do suas semelhancas e diferencas.

(GO-EI02ET23) Identificar, relatar e
descrever trajetos realizados, casa-ins-
tituicdo, passeios na comunidade, visi-
ta a vizinhos e familiares etc.

(GO-EIO3ET23) Compreender a partir
de imagens, de videos e de fotografias,
as intervengoes realizadas pelos homens
(mudangas e permanéncias) em lugares
de sua vivéncia.

(GO-EIO2ET24) Explorar as diferentes
formas de representagdo de espacos
e localidades, desenhos, fotografias,
planta baixa, mapas, globos terrestres
etc.

(GO-EIO3ET24-A) Conhecer e entender
as representacdes e localidades de espa-
cos geograficos por meio de desenhos,
fotografias, mapas, pesquisa de campo.

(GO-EIO3ET24) Representar de vérias
formas, espagos vivenciados no cotidia-
no, desenvolvendo nog¢des de localida-
des de espagos geograficos.

(EIO1ETO06) Vivenciar diferentes rit-
mos, velocidades e fluxos nas inte-
racdes e brincadeira, em dangas,
balancos, escorregadores etc.

(EIO2ETO6) Utilizar conceitos baésicos
de tempo, agora, antes, durante, de-
pois, ontem, hoje, amanha, lento, rapi-
do, depressa, devagar.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes so-
bre seu nascimento e desenvolvimento,
a histéria dos seus familiares e da sua
comunidade.

(GO-EIO2ET25) Reconhecer e relacio-
nar os periodos do dia com as agbes
que sao realizadas cotidianamente,
café da manh3, almoco, lanche, jantar,
sono.

(GO-EIO3ET25) Relacionar a sucessdo do
tempo (dia) com o movimento da Terra,
por meio da observagdo da posigdo do
sol, de desenhos, ilustracdes, textos, vi-
deos etc.

(GO-EIOTET26) Sentir mudancgas no
clima -quente, frio, Uumido, seco,
nublado, ensolarado — e manifestar
por meio de expressdes corporais o
que lhe causa conforto e bem-estar,
bem como desconforto e mal-estar.

(GO-EIO2ET26) Identificar o clima da
sua regiao, periodos de chuva e de
seca, e as interferéncias que causam
no dia a dia, por meio de diferentes
linguagens, observagbes e uso das
tecnologias.

(GO-EIO3ET26) Compreender o que ca-
racteriza as estacdes do ano — verao, ou-
tono, inverno, primavera — percebendo
as transformagdes que ocorrem na pai-
sagem e no clima.
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8.2. Organizacado da Acao Pedagdgica

A crianga para descobrir a si mesma e o mun-
do precisa, desde bebé, ter a possibilidade
de frequentar diferentes espacos, ter contato
com a natureza e realizar atividades ao ar li-
vre. Em média, instituicbes de tempo integral
atendem as criancas, de 9 (nove) a 10 (dez)
horas por dia, ficando boa parte do tempo
em ambientes fechados. As de tempo regu-
lar, com 4 (quatro) horas por dia, geralmente,
destinam o horério do recreio e do parquinho
como os momentos possiveis para as criangas
ficarem fora da sala.

Essa realidade demonstra a necessidade de
mudar concepgbes e repensar os usos dos
espagos, de forma que a crianga extrapole os
muros da instituicdo, tendo como perspecti-
va, o entorno e a comunidade na qual esté in-
serida, para que possa conhecer outros locais
e vivenciar novas possibilidades de aprendi-
zagens (TIRIBA, 2010).

Tanto na cidade como no campo podem ser
explorados espacos, como: pragas, parques,
clubes, quintais de vizinhos com jardins ou
hortas, campos de futebol, quadras cober-
tas, ginasios, laboratérios de informética,
cooperativas, industrias, érgdos de sanea-
mento bésico, matas, reservas ambientais,
morros, rios, descampados, cachoeiras,
pastos, chacaras e fazendas para observar
plantagdes, currais, chiqueiros, galinheiros,
producdo de queijo, de farinha, de rapadu-
ra, de polvilho etc.

Esses espagos de forma integrada ao plane-
jamento do professor e da instituicdo edu-
cacional, enquanto coletivo, podem permitir
a crianga:

e sentir o calor do sol, o vento, o orvalho da
manha, os pingos da chuva;

* observar e elaborar questdes sobre animais,
plantas, fenébmenos naturais, transformacgao
de materiais;

e explorar areia, grama, lama, terra, ar, 4gua,
gravetos, pedras;

* experimentar cheiros, texturas, sons, sabo-
res, cores;

* desenvolver nogao espacial ao fazer rela-
¢des como perto ou longe;

* descrever os trajetos que serdo realizados,
informando se passa por ruas, avenidas, rios,
becos, trieiros, mata-burros etc.;

e identificar os diferentes tipos de vegetagao,
edificagbes de moradias que podem ser visu-
alizadas ao longo do caminho.

Dessa forma, a percepcdo e compreensao
desses outros espagos como educativos, po-
tencializa a articulaggo com a comunidade,
a ideia de pertencimento a um determinado
grupo social e permite o conhecimento das
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histérias locais e dos sujeitos mais marcantes
da comunidade, bairro, vilarejo, cidade.

Na instituicdo educacional, mesmo em espa-
cos pequenos, ainda é possivel realizar estu-
dos junto a natureza, ou pensar com a crianga
em alternativas para a construcdo de jardins
ou hortas suspensas, minhocérios, compos-
teiras, terréreos, sementeiras, definicdo de lo-
cais adequados para armazenamento de lixos
que podem ser reciclados ou reaproveitados,
a fim de compreenderem determinados pro-
cessos da natureza, assim como, desenvolver
atitudes mais conscientes na relagdo com o
ambiente.

Espagos mais estruturados como pesque-pa-
gue, museus, zoolégicos, planetario, bibliote-
cas, universidades e faculdades constituem
também lugares que possibilitam pesquisas,
observagdes, levantamento de hipoteses, de-
bates e questionamentos.

A ida a esses diferentes locais deve ser ca-
racterizada como momento de vivéncia e de
estudo. Para tanto, tem que ser devidamen-
te planejada junto as criangas para definirem
horario, dia, organizacdo da turma ou da ins-
tituicdo, os materiais que serdo levados, o
que sera observado, os registros que serdo
feitos (escrita, video, fotografia, desenho) e
por quem. E importante, também, reafirmar
os cuidados que todos devem ter com o es-
paco, por exemplo: sempre colocar o lixo no



lugar apropriado; preservar os seres vivos
encontrados; coletar material para pesquisa
apenas quando houver necessidade.

Posteriormente, na instituicao, € importante re-
tomar o que foi observado e debatido nas visi-
tas, avaliando enquanto grupo a agao realizada,
os conhecimentos aprendidos e as questdes
que podem ser elaboradas para dar continuida-
de na ampliagdo do tema/assunto que esta sen-
do abordado em sequéncias didéticas, projetos
de trabalho, tematicos e/ou investigativos.

Outra forma de possibilitar a diversificagdo
de acbes e a ampliagdo de conhecimentos as
criancas é a instituicdo educacional estabele-
cer parcerias com programas de satde, unida-
des itinerantes de oftalmologia, odontologia,
dermatologia, combate ao Aedes aegypti.

A promocdo de eventos, mostras cientificas
ou feira de ciéncias pela instituigdo educacio-
nal, também, possibilita a socializagdo com as
familias e com a comunidade, dos conheci-
mentos e saberes apropriados pelas criangas
a partir de projetos e de experimentos.

Os materiais, assim como o espaco, sao funda-
mentais na promogao de aprendizagens e de-
senvolvimento, necessitando de investimentos
financeiros tanto para a sua aquisi¢ao, quanto
para a formagdo de professores no sentido de
utilizd-los de forma contextualizada com as
criangas, explorando ao méximo suas possibi-
lidades, no desenvolvimento do pensamento
cientifico e na elaboragao de generalizacdes.

Os materiais permitem a crianga: a observa-
cao de animais e de plantas, de fenémenos
da natureza, de relacdes de causa e efeito,
de mudangas nas paisagens; a exploragao
de elementos da natureza e de suas transfor-
magoes; a manipulacdo de objetos e a per-
cepgao de nogdes espaciais, temporais e de
quantidade; a realizacdo de experimentos;
dentre tantas outras possibilidades, a fim de
apoiar a crianga na construgdo de suas pro-
prias teorias e na compreensdo do mundo fi-
sico e do mundo sociocultural.

Abaixo, sdo elencados alguns objetos e ma-
teriais que podem favorecer a efetivagdo dos
objetivos de aprendizagens e desenvolvimen-
to deste campo de experiéncias, tais como:

* lanternas, lupas e microscopios para obser-
vagdo e exploragdo de espagos, insetos, fo-
lhas etc.;

e ampulhetas, relégios digitais e analégicos
para medi¢cdo de tempo;

® instrumentos de medidas variados, como
fitas métricas, trenas, metros, réguas, copos
medidores, xicaras, colheres, balancas de
precisao etc.

* atlas, mapas e globos terrestres para co-
nhecimento das diferentes representagdes
espaciais;

* moedas e cédulas de brinquedo para com-
preensao do sistema monetério;
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® jogos de mesa, como domind, membria,
ludo etc.;

® objetos de tamanhos, texturas, cores, for-
mas diversas, e;

* celulares, maquinas fotogréficas para registros.

Esses sdo sé alguns exemplos, vérios outros,
proprios do dia a dia, como argila, dgua, ani-
lina, terra, cones, retalhos de tecido, prende-
dores, utensilios domésticos etc., devem ser
ainda pensados pelas instituicdes, de acordo
com a realidade e com o contexto de cada
comunidade educacional.

No que se referem as relagdes sociais e espa-
co temporais as experiéncias da crianca po-
dem ser ampliadas e diversificadas com:

* exploragdo e manipulagcdo de diferentes
objetos e materiais etc;

* realizagdo de labirintos e tuneis para as
criangas experimentarem diferentes movi-
mentos e posi¢des - correr, saltar, pular, rolar,
andar, agachar, deitar etc,;

e reconhecimento de diferentes lugares da
sua moradia e da instituicdo que frequenta a
partir do uso cotidiano;

* localizacdo de variados elementos -mdéveis,
brinquedos, materiais - a partir de um ponto
de referéncia em situacbes de brincadeiras
e jogos;



* conhecimento de vérias formas de repre-
sentar o espago, as convencionais, como, os
mapas e o globo terrestre e as ndo conven-
cionais como os desenhos;

* uso de vocabulario adequado pelo profes-
sor na indicacdo de localizacdes - a direita, a
esquerda, em cima, embaixo etc. - e na iden-
tificagcao de formas planas e tridimensionais;

¢ utilizagdo de ampulhetas em situagdes de
jogos que necessitam de marcagao de tempo
e calendério para dias, meses e ano;

* construgao de linha do tempo da vida das
criangas utilizando fotografias ou desenhos;

9. As Transicoes na Educacao Infantil

As transi¢bes sdo mudangas que acontecem
com os sujeitos, sejam de carater bioldgico
ou psicossocial. As de carater biolégico es-
tdo relacionadas ao desenvolvimento huma-
no, que promovem novas possibilidades de
interagir, relacionar e explorar o mundo. As
de carater psicossocial estao voltadas as re-
lagbes interpessoais que sao ampliadas a
medida que se conhecem outras pessoas re-
elaborando suas a¢des.

Nos ambientes educacionais, especifica-
mente na Educacdo Infantil, essas transicoes
estdo previstas no artigo 10, inciso lll, das
DCNEI (BRASIL, 2009), em articulagdo com os
processos avaliativos, no qual se afirma que a

* exploragdo de relacbes entre objetos e
espagos por meio dos jogos de construcéao,
com blocos de materiais, tipos e tamanhos
variados e outros brinquedos como, bone-
cas(os), carrinhos, entre outros.

Quanto ao planejamento do tempo, é im-
portante destacar que os professores preci-
sam prever tempo suficiente para a crianga
em diversas situagdes, pensar, elaborar suas
respostas, observar, narrar suas conclusdes,
individualmente, em pequenos ou grandes
grupos, de acordo com o ritmo pessoal de
cada uma. Essa acdo favorece conhecer a for-
ma de pensar de outras criangas, comparando
estratégias e raciocinio utilizados. Ter tempo

continuidade das aprendizagens ocorreré por
meio da criagdo de estratégias adequadas
aos diferentes momentos de transi¢cdes vivi-
dos pela crianga - de casa para a instituigao
de Educacdo Infantil; no interior da institui-
céo; da creche para a pré-escola e da Educa-
¢ao Infantil para o Ensino Fundamental.

Pensar essas transicdes requer compreender
que a crianga, sua familia e a instituigdo pas-
sam por frequentes processos de adaptagoes.

Adaptagdo ¢é comumente compreendida
como formas de acomodagao, ajustamento,
aceitacdo ou submissdo a uma determinada
situagao estatica. Nesse documento a adap-
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para falar, expressar ideias, opinides, hipote-
ses e curiosidades é fundamental para a crian-
ca desenvolver a fala, a autoconfianga, o poder
de argumentacdo e o pensamento cientifico.

E necessario destacar que a regularidade, a
continuidade e a apresentagdo de um mes-
mo conhecimento em contextos diferentes,
com recursos e estratégias metodoldgicas
variadas, possibilitam uma melhor compre-
ensdo pela crianga. Ndo é possivel entender
algo se ele for abordado uma Unica vez ou de
forma esporadica. Ter sequéncia e cadéncia
nas agoes pedagdgicas realizadas nas institui-
¢bes de Educagdo Infantil é fundamental para
aprendizagens mais significativas.

tacdo serd abordada como um processo de
entrada do sujeito, seja ele crianca, familiares
ou profissionais da instituigdo, numa situagdo
nova, provocada por algum tipo de mudanga,
seja ambiental ou psicossocial.

A entrada de uma nova familia e de uma nova
crianga no espago institucional, provoca alte-
ragdes, pois, além de receber novas pessoas,
recebe também sua cultura, seus habitos, sua
histéria e todo o contexto precisa ser, de al-
guma forma, reorganizado.

Quando a crianca deixa seu ambiente familiar
e passa a conviver em ambientes coletivos,
ela e a familia sofrem impactos emocionais



significativos, desde a dificuldade na sepa-
ragao até as pressdes psicoldgicas provoca-
das por uma sociedade que perpetua uma
crenga de que a crianga so6 se desenvolve de
forma saudavel se for cuidada pela méae. Ou
ainda, que considera a matricula de um bebé
na creche como um "mal necesséario", para
familias trabalharem.

Outros aspectos a serem considerados no
processo de transicdo casa-instituicdo sdo
a inseguranca, a desconfianga, a criacdo de
expectativas negativas em relagdo ao local
e aos profissionais que irao compartilhar o
cuidado e a educacdo do filho e o medo da
familia de perder o amor do filho, ao deixa-
-lo com "estranhos" em instituicdes de Edu-
cacao Infantil. E comum as maes sentirem-se
"abandonadas" e "inlteis", ou mesmo cul-
padas, o que provoca alteragdes no relacio-
namento com o filho e dificulta seu processo
de adaptagao.

A instituicdo educacional precisa lidar com
as emocdes das familias e das criancas, aco-
lhendo-as em suas expectativas, seus planos,
suas hipoteses e suas conjecturas. Compre-
ender que a criancga j& tem uma histéria, pos-
sui vinculos com outras pessoas e quando
chega num lugar novo, precisa se sentir se-
gura, acolhida para que estabelega novos e
significativos vinculos.

O documento Critérios para um atendimento
em creches que respeitem os direitos funda-
mentais das criancas (BRASIL, 2009) orienta as

instituicdes educacionais quanto ao periodo
de adaptagdo afirmando que, neste momento
a crianga tem direito a uma atengdo especial
e individual. Orienta ainda que a instituicdo
deve realizar um planejamento especifico para
o periodo inicial de chegada da crianga, reco-
nhecendo que é um momento especial para
ela, seus familiares e para os profissionais que
irdo recebé-la. Para tanto é preciso:

* organizar formas para dar atengdo aos pais
e/ou responsaveis para que ganhem confian-
ca e familiaridade com o local e os profissio-
nais que ali trabalham, deixando claro que
eles sdo sempre bem-vindos;

* planejar momentos variados que oportuni-
zem conversas abertas e francas com a familia
para conhecer hdbitos e costumes da crianga,
para esclarecer duvidas e para apresentar o
trabalho da instituicdo com foco na rotina
que a crianga tera, as formas de cuidado e os
procedimentos comuns;

* flexibilizar rotinas e horarios durante os pri-
meiros dias da crianga na instituigdo, propor-
cionando um sistema gradativo de insergao
de modo que a crianga se familiarize com a
nova rotina, com o novo ambiente e pessoas,
com a auséncia temporaria dos familiares;

* permitir a presenga de um familiar da crian-
¢a nesses primeiros dias;

* permitir também que a crianga traga ob-
jetos de apego que ajude-a no processo de
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adaptagdo como um bichinho de peldcia, um
brinquedo, uma chupeta, um travesseiro, um
paninho;

* possibilitar a crianga, que tenha irmaos que
ja frequentam a instituicdo, que fique junto a
eles em determinados periodos do dia;

* esclarecer a familia que a crianga sera aten-
dida em suas insegurancas, acolhida quando
assustadas, chorando ou apaticas e receberd
atencéo e carinho;

® observar a saude e a alimentacdo da crian-
ca durante esse periodo de grande estresse.
E comum considerar o choro como o uni-
co indicador de problema na adaptacado da
crianga, mas existem outras manifestacdes
as quais os profissionais precisam se aten-
tar, como gritos, mau humor, agressividade,
birra, passividade, apatia, recusa a alimenta-
cdo, resisténcia ao sono, ocorréncia de febre,
voémito, diarreia ou doengas como bronqui-
te, alergias e infeccdes constantes, além de
comportamentos regressivos, como voltar a
fazer xixi na roupa e usar a chupeta. Todos
esses indicadores precisam ser considerados
para que os profissionais da instituicdo edu-
cacional tomem providéncias no sentido de
garantir a saude e bem-estar da crianga.

Mesmo quando a crianga ja frequenta a insti-
tuicao, continuarao a existir momentos em que
ela passard por processos de adaptagdo, por
exemplo, quando mudar de turma, ou mudam



seus professores, quando chega uma nova
crianga na turma, ou quando ela é trocada de
turma e seus colegas nao, quando sai da cre-
che, vai para a pré-escola e passa a ter novas
necessidades. Muitas criangas que ja estavam
adaptadas podem apresentar comportamen-
tos de resisténcia a permanéncia na instituicao,
necessitando entdo, de atencdo e cuidado por
parte dos profissionais e das familias.

O processo de transicdo da creche para a
pré-escola também carece de atencdo. Sua
intensidade pode variar, dependendo de va-
rios fatores. Se ela ocorre no mesmo prédio
corre-se o risco de oferecer a crianca "mais do
mesmo", provocando ora apatia pelas propos-
tas apresentadas, ora comportamentos consi-
derados indisciplinados por parte da crianca.
A medida que a crianga cresce apresenta ou-
tros interesses e necessidades, o que deman-
da novas formas de abordar o conhecimento,
isto é, outras propostas de organizagao de
tempos, espacos, outros tipos de materiais,
diferentes propostas metodolégicas que insti-
guem a crianga a processos investigativos com
tematicas pertinentes a sua idade.

Se a transicdo € interinstitucional, isto é, a cre-
che fica num espaco e a pré-escola em outro,
vai demandar novos processos de insergao.
Nova instituicdo, pessoas, espagos, organiza-
cdo do trabalho pedagdgico, rotinas e rela-
¢des. E frequente a pré-escola funcionar junto
com o Ensino Fundamental e incorporar sua
estrutura e rotina, levando, em alguns casos,
a perda da identidade da Educagao Infantil.

Um fator que influenciou substancialmente
a transicdo da creche para a pré-escola foi a
obrigatoriedade de matricula de criancas de
4 (quatro) e 5 (cinco) anos. Tal obrigatorieda-
de trouxe como principal problema aquilo
que comumente acontecia na transicdo da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental,
ou seja, a compreensao de que a pré-escola
se configura como preparatéria para os anos
iniciais dessa etapa subsequente.

Apesar da pré-escola ter outras especificida-
des em relagdo a creche, ela faz parte da Edu-
cacdo Infantil, portanto sua identidade esta
vinculada a essa etapa da Educagao Basica
e pressupde reconhecer que tem objetivos
e préticas pedagogicas proprias, que respei-
tem as inféncias, a crianca e suas culturas. A
unidade dessa etapa precisa ser mantida por
meio de um planejamento que busque a con-
tinuidade e nédo rupturas.

A inser¢do da crianga no primeiro ano do En-
sino Fundamental é mais um momento de
transicdo em sua vida. Requer um processo
de adaptagao nao sé da crianga, como tam-
bém de seus familiares, professores, da insti-
tuicdo educacional e das redes de ensino.

O art. 11 das DCNEI (BRASIL, 2009) estabele-
ce que na transigao da Educacéo Infantil para
o Ensino Fundamental a proposta pedagoé-
gica da instituicdo educacional deve "prever
formas para garantir a continuidade no pro-
cesso de aprendizagens e desenvolvimento
das criangas, respeitando as especificidades
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etérias, sem antecipagdo de conteddos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental". A
BNCC (BRASIL, 2017) apresenta a proposta
de transicdo entre as duas etapas numa pers-
pectiva de integragao, de continuidade e de
progressao desses processos.

Ambos os documentos, DCNEl (BRASIL,
2009) e BNCC (BRASIL, 2017), reconhecem
que o trabalho realizado na Educacgao Infantil
tem sua especificidade e que as criangas tém
formas peculiares de relacionar com o mun-
do, com as pessoas e com os conhecimentos.
Portanto, é necesséario dar continuidade no
Ensino Fundamental as experiéncias que elas
viveram na primeira etapa da Educagao Ba-
sica, garantindo que as situagbes de apren-
dizagens, sejam compativeis com os seus
interesses e necessidades.

Os sentidos, os saberes e os conhecimentos
da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamen-
tal devem estar articulados, garantindo o res-
peito as singularidades infantis, a ludicidade
e aos processos de desenvolvimento e apren-
dizagens das criancas, sem desconsiderar as
especificidades e objetivos de cada etapa.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.51)

[..] para que as criancas superem com
sucesso os desafios da transicdo, é indis-
pensavel um equilibrio entre as mudancas
introduzidas, a continuidade das aprendli-
zagens e o acolhimento afetivo, de modo



que a nova etapa se construa com base no
que os educandos sabem e sdo capazes
de fazer, evitando a fragmentacéo e a des-
continuidade do trabalho pedagdgico.

Como assegurar uma transi¢cdo que dé con-
ta dessas questdes? O ingresso da crianga
no Ensino Fundamental é acompanhado de
ritos sociais e de um imaginario que transfor-
mam as criangas em alunos. Normalmente, a
entrada no primeiro ano é uma formalizagdo
ao mundo escolar, especialmente ao acesso
a leitura e a escrita. Para a familia, se antes
as ansiedades eram sobre a separagdo mae-
-bebé e sobre o carater indefeso da crianca,
ao passar para o primeiro ano as ansiedades
e expectativas mudam e o foco passa a ser a
questdo da aprendizagem.

No entanto, ela ndo deixou de ser o que é —
crianga — e o(a) professor(a) precisa conside-
rar as caracteristicas do seu tempo da vida.
Portanto, o respeito e o planejamento de es-
pacos e de materiais para que a brincadeira
aconteca é fundamental, bem como ter uma
postura acolhedora e empética. Essas atitu-
des sdo importantes nessa transigdo, além de
considerar questdes relacionadas a organiza-
cdo curricular, a metodologia, a avaliacado, a
praxis pedagdgica e as politicas de formacéo
continuada, ndo podem desconsiderar as ca-
racteristicas das criancas.

Que agdes podem ser realizadas para asse-
gurar um processo de transicdo mais tran-
quilo? A instituicdo de Educagdo Infantil
pode iniciar esse processo promovendo reu-
nides com as familias para orientar sobre as
mudangas que acontecerao, as novas regras
e rotinas, novas exigéncias, outra organiza-
¢ado de tempos, espacos e profissionais. No
caso da crianga mudar para um novo prédio,
pode incentivar a familia a conhecé-lo an-
tes; provocar o interesse e a curiosidade da
crianga pela nova escola; ouvir e dar apoio
as duvidas que ela tiver em relagcdo ao novo
local; encoraja-la a enfrentar as mudancas
que virdo; sugerir a familia que ao comprar
os materiais escolares e organiza-los o facam
junto com a criancga.

Quanto a escola que ird receber a crianga,
sugere-se a realizagdo de uma entrevista e/
ou momento com a familia para obter o seu
histérico, saber as expectativas dela e dos
pais em relagdo ao primeiro ano; esclarecer
sobre sua proposta pedagdgica; explicar a
crianga sobre a rotina da turma e da propria
instituicdo, o uso dos materiais escolares e
como organiza-los. Sugere-se ainda que a
escola prepare atividades que auxiliem a
crianga a se integrar ao novo espago. Caso
o Ensino Fundamental funcione no mesmo
prédio, é aconselhavel permitir que a crianga
encontre o apoio do seu(sua) professor(a) do
ano anterior.
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No caso da crianga que nao frequentou ne-
nhuma instituicdo educativa, o ingresso no
Ensino Fundamental traz vérias situagées no-
vas. O fato de estar submetida a uma rotina
de ir a escola, a exigéncia das tarefas, o longo
periodo fora de casa, o contato sistematico
com outras criangas que, muitas vezes, é raro
antes da entrada na escola e a necessidade
de aprender a partilhar, conviver, brincar e
trabalhar com as outras criangas, o que pode
ser muito estressante.

O professor precisa se constituir numa figura
de referéncia com a qual ela deve estabelecer
uma relagdo diferenciada daquelas que esta
acostumada nos contatos sociais ndo formais.
Além dessas questdes, se organizar para es-
tudar e entender a l6gica de organizagao dos
conhecimentos no Ensino Fundamental — are-
as de conhecimento e componentes curricu-
lares - dentre tantos outros novos desafios.

A crianga, independente de ter frequentado
ou ndo instituicdes educacionais, traz consigo
uma série de conhecimentos e saberes, exi-
gindo que of(a) professor(a) considere, no seu
planejamento, tanto esses conhecimentos e
saberes trazidos por ela quanto as caracteris-
ticas de seu contexto e os articulem aos co-
nhecimentos do patriménio cultural, artistico
e cientifico produzido e sistematizado pela
humanidade dos quais a crianga tem o direito
de se apropriar.



10. Processos Avaliativos na Educacao Infantil

A avaliagdo na Educagédo Infantil ainda é um
tema complexo, por ter na atualidade, como
principal fungdo, numa concepgéo continua e
formativa, elucidar a agcdo pedagdgica desen-
volvida na instituicdo educacional, bem como
apresentar para as familias e para a comuni-
dade em geral, como a crianga, desde bebg,
aprende e se desenvolve.

A avaliacdo nesse periodo da vida, demanda
observagao, multiplos registros e anélises siste-
maticas pelo professor, tanto das aprendizagens
da turma quanto da crianga individualmente.
Isso se torna mais exigente porque, em sua
maioria, os professores ndo vivenciaram esse
processo enquanto estudantes da Educagdo
Basica e nem no processo de formacéo inicial,
uma vez que se tem no pais, historicamente,
praticas avaliativas classificatérias e de retencao.

As DCNEI (BRASIL, 2009) compreendem a
avaliagdo na Educacgao Infantil numa perspec-
tiva processual e formativa. Pontua em seu
artigo 10, que cabe as instituigdes educacio-
nais elaborarem procedimentos e estratégias
de acompanhamento e avaliagdo tanto da re-
alizagdo da acdo pedagdgica quanto do pro-
cesso de aprendizagens e desenvolvimento
da crianga, sem caréter de selegdo, promo-
¢do ou classificagdo. Esse acompanhamento
é realizado por meio da utilizacdo de multi-
plos registros, relatérios, videos, desenhos,

audios, albuns® (art.10, inciso ).

Por que sao propostos diferentes registros para
a Educacao Infantil? Por que ndo é aconselhado
utilizar instrumentos avaliativos de marcar X que
ja tem o que é esperado para cada faixa etaria?
Ou ainda boletins com conceitos classificatérios?

O principal objetivo do processo avaliativo é
de acompanhar as aprendizagens da crianca,
desde bebé. Identificar suas formas de pensar;
de agir; de compreender o mundo; de elaborar
teorias sobre fatos, acontecimentos, fenédme-
nos; suas tentativas de exploracao e de enten-
dimento em diferentes contextos; os aspectos
que ainda consistem em desafios em relagao
a diferentes assuntos, habitos, costumes, os
conhecimentos; as pessoas, os objetos e ma-
teriais com quem interage mais; dentre tantos
outros elementos que devem ser acompanha-
dos, registrados e analisados pelo professor.
Para tanto, é necessario perceber a crianga em
suas diferentes manifestacbes e expressdes
— choros, olhares, sorrisos, balbucios, gestos,
garatujas, palavras, brincadeiras, desenhos,
dramatizacdes, escrita espontanea, produgc”)es
individuais e coletivas, apresentagdes etc.

Ou seja, sé a linguagem escrita ndo conse-
gue elucidar e tornar visivel para o professor
e para as familias e/ou responsaveis, as varia-
das interagbes estabelecidas pela crianga na

instituicdo educacional e, consequentemente,
as aprendizagens que ali ocorrem. Assim, a
utilizagdo de multiplos registros — fotografias,
videos, audios, imagens, desenhos, cartazes,
anotagoes de falas etc. — consiste na possibili-
dade do professor capturar na complexidade
do dia a dia, cenas, fragmentos do cotidiano,
que expressam a singularidade dos proces-
sos de aprendizagens e desenvolvimento de
cada crianga num espago coletivo.

Consiste, ainda, em memoria, visivel e palpa-
vel, que permite o(a) professor(a) analisar, refle-
tir, sintetizar e construir uma narrativa do que
foi vivenciado, possibilitando avaliar ndo sé o
percurso da crianga, mas também do trabalho
realizado, com o intuito de propor novas agoes.

Para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos, mesmo sendo obrigatéria a matricula
e a frequéncia, a avaliagdo continua tendo o
objetivo de acompanhar o seu processo de
aprendizagens e desenvolvimento. E neces-
sario que seja continua, de modo a perceber
e entender cada crianga por ela mesma, no
sentido de identificar quais sdo os avangos, os
retrocessos e as rupturas que foram promovi-
das, assim como, qualificar a agdo pedagdgi-
ca e as situagdes que lhes sao oportunizadas
e ndo de promover a crianga para outra tur-
ma ou de reté-la porque néo atingiu os obje-
tivos propostos.

% Para a utilizagdo das imagens das criancas, mesmo com finalidade pedagdgica, cabe as instituicées educacionais pegarem autorizacdo por escrito das familias e/ou responsaveis.
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VI. EDUCACAO GOIANA: TEMAS
CONTEMPORANEOS E DIVERSIDADES

Com o intuito de atingir o maior quantitativo
e diversidade de estudantes e de instituicdes
que fazem parte da educacao em Goiés, se-
jam elas publicas (federais, estaduais e muni-
cipais) ou privadas, o Documento Curricular
para Goids propde uma pratica inclusiva para
legitimar o direito: “a educagao com qualida-
de para todos e todas”, conforme garante o
Art. 26° da Declaragdo Mundial dos Direitos
Humanos (1948), o Art. 205° da Constituicdo
Brasileira (1988) e o Art. 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996).

Nesta perspectiva, esse documento buscou
abranger particularidades, singularidades e
especificidades da educacdo em Goiés, des-
de a Educacédo Infantil ao Ensino Fundamental
contemplando os estudantes dos 246 munici-

pios goianos, tanto das areas urbanas como
das areas rurais, e de todas as faixas etérias.

A preocupagdo em relagdo a pluralidade na
educacao goiana estd na compreensdo de um
conjunto de fatores que se interligam e intera-
gem contribuindo assim, cada um da sua ma-
neira, com estas particularidades. Dentre estes
fatores pode-se relacionar: a extensao territorial
do estado; a populacéo superior a seis milhdes
de pessoas, sendo ela de origem indigena ou
de migrantes de outras regides do Brasil e de
outros paises, isto desde o periodo colonial; o
crescimento urbano; o avanco do agronegdcio
e as fronteiras abertas para receber cada vez
mais migrantes, incluindo, recentemente, os
refugiados estrangeiros. E vélido ressaltar que
toda essa pluralidade merece atenc¢éo dos pro-
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fessores e das escolas em seus planejamentos
e nas suas praticas docentes. Afinal, essa hete-
rogeneidade esta contemplada no DC-GO por
meio das habilidades dos componentes curri-
culares e estao garantidas em politicas publicas
e documentos oficiais vinculados a educacéo,
conforme sdo explicitadas a seguir.

Educacido de Tempo Integral

A educagdo goiana se molda a partir das ne-
cessidades do estado e a criacdo das institui-
¢bes de tempo integral vem como resposta
aos interesses sociais e trabalhistas deste tem-
po. O estado conta com 52 municipios goianos
com 197 escolas de periodo integral, sendo
elas publicas ou privadas. Existem as escolas
de periodo integral (os estudantes permane-



cem na instituicdo nos turnos matutino e ves-
pertino), as escolas integrais (os estudantes
permanecem nos trés turnos e podem residir
na escola), as escolas integrais com contratur-
no (em um turno o estudante estuda e no ou-
tro desenvolve atividades esportivas, artisticas
e de descanso) e os bercarios-escola integrais
que realizam a Educacdo Infantil e podem ter
dindmicas de horarios diferenciadas, buscan-
do atender todas as especificidades desta
etapa da educagao. A educagdo de tempo in-
tegral possibilita aos estudantes mais tempo
para desenvolver as habilidades previstas no
DC-GO, favorecendo ainda mais a formacéo
de estudantes criticos e autdbnomos.

Educacao Quilombola Rural e Urbana

Em diversas regides do Brasil, entre os séculos
XVI e XVIII, surgiram os quilombos que foram
criados como reflugios de pessoas que escapa-
vam da repressdo/submissdo a elas impostas
durante o periodo escravocrata brasileiro. Ini-
cialmente, esses quilombos eram constituidos
em sua maioria por pessoas negras, descen-
dentes de africanos que vieram forgados para
o Brasil e aqui foram escravizadas. Eles tinham
a primordial fun¢do de esconderijo, porém,
também se tornaram locais para as pessoas
que neles se abrigavam desenvolverem suas
praticas e manifestagdes culturais, possibili-
tando, assim, que essas manifestagdes fossem
repassadas para outras geragdes.

Com o decorrer do tempo, estes quilombos,
que eram comunidades isoladas, passaram

a se relacionar com pessoas pertencentes a
outros grupos, proporcionando, de certa for-
ma, uma ampliagdo da diversidade cultural.
H4, atualmente, trinta e trés comunidades
legalizadas e reconhecidas como Quilombos
em Goias, sendo trés como Quilombos Ur-
banos e as demais Quilombos Rurais. Sobre
a educagéao escolar, é preciso compreender
que existem as escolas quilombolas e estu-
dantes quilombolas estudando em outras
escolas espalhadas pelo territério goiano.
No DC-GO o estudo sobre a especificida-
de do povo quilombola é garantido, visando
a que os estudantes do estado possam co-
nhecer, compreender e valorizar a histéria e
a importéncia desse povo; e reconhecé-los
como brasileiros e goianos.

Educacao Inclusiva

O DC-GO reconhece a importéancia das Ne-
cessidades Educativas Especiais para a pro-
mocdo de uma educacgdo inclusiva real no
estado, acredita na autonomia das escolas e
dos professores, professores de apoio e intér-
pretes para observar cada realidade e aplica-
rem as metodologias e praticas pedagodgicas
também especiais, garantindo, assim, a apli-
cabilidade do curriculo. Necessidades Educa-
tivas Especiais (NEE): intelectuais, sensoriais,
psicolégicas (emocionais), fisicas e de acessi-
bilidades merecem toda a atencdo dos edu-
cadores de Goids, que ao unir as politicas
publicas de inclusdo escolar, nacionais e es-
taduais, com o DC-GO, poderéo alcancgar a
inclusdo de fato.
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Ao compreender que existem dificuldades de
aprendizagem derivadas de fatores orgénicos
e/ou ambientais, NEE permanentes (exigem
adaptagdes generalizadas do curriculo esco-
lar, devendo o mesmo ser adaptado as carac-
teristicas do estudante, durante grande parte
ou de todo o seu percurso escolar) e NEE
temporarias (exigem modificagdes parciais do
curriculo escolar, adaptando-o as caracteristi-
cas do estudante num determinado momento
do seu desenvolvimento), cada instituicdo de
ensino fard suas adaptagdes necessarias. Res-
salta-se, também a importéncia do ensino de
Libras e do Braile nas instituigdes, do didlogo
claro acerca do tema no ambiente escolar, e
das modificagbes arquitetdnicas necessarias,
por exemplo, a colocagdo de indicagbes/si-
nalizacdes, rampas e corrimaos, dentre ou-
tras adaptacdes, consolidando a ideia de um
ambiente inclusivo que promova ainda mais
a acolhida e a inclusdo desses estudantes e
demais pessoas da comunidade escolar.

Educacao Escolar Indigena

Como em todo o territdrio brasileiro, o esta-
do de Goids também tem povos indigenas,
escolas indigenas e muitos estudantes indi-
genas em situacdo de itinerancia. Para abar-
car todos esses estudantes, em especial os
de origem Ava Canoeiros, Tapuia, Xavante,
Chiquitano e Jagafiu, que sdo a maioria em
Goias, ha professores intérpretes que podem
ser das etnias ou ndo, e passam por forma-
¢bes especiais, a fim de manter as tradi¢des



e propiciar o processo educacional. Para a FU-
NAI — Fundacdo Nacional do indio (2009) os
povos indigenas tém direito a uma educagédo
escolar especifica, diferenciada, intercultural,
bilingue/multilingue e comunitéaria, conforme
define a legislagdo nacional que fundamenta
a Educacdo Escolar Indigena. A politica edu-
cacional guarda relagdes inerentes com outras
politicas e agdes, desenvolvidas pela FUNAI
e por outros érgaos de governo, voltadas aos
povos indigenas, como politicas voltadas a
gestao territorial, a sustentabilidade, a saude,
etc. Por isso, a harmonizacdo dessas acbes
convergentes é fundamental para o estabe-
lecimento de relagdes do estado com povos
indigenas, reconhecendo e respeitando a
autonomia destes e suas formas préprias de
organizagao, inclusive as educacionais, com
linguas orais, bem como diferenciadas meto-
dologias de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, o DC-GO, em suas habilidades,
reforca a necessidade do estudo sobre os po-
vos indigenas do estado, visando a que nossos
estudantes possam se reconhecer, enquanto
indigenas, ou conhecer a importancia deles na
formacao territorial, socioeconémica e cultural
brasileira, em especial do estado de Goiéas.

Educacao de Criancas e Adolescentes com
Distorcao de Idade-Ano

Para o MEC (1996), a distorcdo idade-ano é a
proporgao de alunos com mais de 2 anos de
atraso escolar. Diversos sdo os motivos desse
atraso, cabe a instituicdo de ensino verificar e
propor a melhor forma de resolver essa dis-

torgdo, além de garantir o desenvolvimento
das habilidades essenciais, demonstradas
nesse documento, para cada ano escolar.

As principais causas da distor¢do em Goias,
apontadas em pesquisas, como as do IBGE
(2010) sdo a evasdo e o abandono escolar,
todavia existem causas priméarias que con-
tribuem para estas, e apesar de muitas ve-
zes estarem intimamente ligadas a situagédo
socioecondmica do aluno (trabalho infantil e
adolescente), isso nem sempre é fator deter-
minante. Uma das principais consequéncias
da distorgao idade-ano é o baixo desempe-
nho dos estudantes em atraso escolar e a
relagdo leitura/escrita/interpretagdo, quando
comparados aos estudantes regulares e a re-
provacao, o que pode ser evidenciado pelos
resultados inferiores aos esperados nas ava-
liagdes nacionais e estaduais do Ensino Fun-
damental.

Turmas especiais, avaliagdes especificas, ho-
rarios diferenciados e estratégias préprias
para esses estudantes sdo acSes de extrema
importancia para a corregao da distorgdo e
para a garantia do aprendizado real. O es-
tado de Goias possui politicas educacionais
nesse sentido (estaduais e municipais) e in-
centiva todas as instituicdes a procurarem os
6rgdos responsaveis para realizarem essas
corregdes, tdo importantes para os estudan-
tes goianos. O DC-GO chama a atencédo de
professores e instituicdes de ensino para es-
tarem sempre em acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990).
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Educacao de Adultos e Idosos

Desde 2003, através do Projeto Brasil Alfabe-
tizado, o Ministério da Educagao incentiva os
estados brasileiros a promoverem a educagéao
de adultos e idosos nas instituicdes de ensino
a fim de garantir o Ensino Fundamental para
esses estudantes, que trazem um perfil dife-
rente das distorgdes, muitos nunca frequen-
taram uma escola ou pararam de estudar por
muitos anos. Essa realidade merece uma aten-
¢do diferenciada, com propostas, horérios
(noturno e finais de semana), metodologias,
periodo de duracao (semestral e ndo anual)
e agdes inerentes a esse publico. A educa-
cdo de adultos e idosos busca a melhoria na
qualidade de vida, aumento da autoestima e
maior sociabilizacdo desses estudantes. As
habilidades apresentadas no DC-GO podem
ser alteradas e remodeladas para essas fai-
xas etérias nos curriculos escolares e planos
diérios de professores. A arquitetura e mobi-
lidrio da escola também deve promover a in-
clusdo de adultos e idosos para a promogao
do processo de ensino e aprendizagem com
mais significancia. Essa preocupagdo com a
alfabetizacdo de idosos perpassa o Estatuto
dos Idosos (2003), que traz consideragdes im-
portantes sobre a educagdo desse publico,
que merece toda a atengdo dos professores e
representam significativo nimero em Goias.

Educacido do Campo

A educacdo de estudantes campesinos, em
Goids, conta com 76 escolas rurais e algumas



extensdes especificas e com temporalidades
diferenciadas (nem sempre sdo escolas fixas).
Estdo localizadas em &reas rurais (fazendas, si-
tios e chacaras), em acampamentos tempora-
rios e em assentamentos de terras vinculadas
aos movimentos sociais de luta pela reforma
agraria, como o MST — Movimento dos Sem
Terra. Com estruturas organizacionais espe-
cificas para esses estudantes, obedecendo
os periodos de lavoura, colheita, pecuéria, di-
namica climatica e relagbes socioambientais
(ciclos agricolas), as habilidades do DC-GO
devem ser repensadas para esse sujeito do
campo, garantindo o curriculo, vinculado ao
seu cotidiano, suas préaticas de vivéncia e seu
ambiente. Os professores dessas instituigoes
precisam de formagdo e um olhar diferen-
ciado aos estudantes campesinos, a fim de
garantir a Educagao Baésica concreta, preser-
vagdo dos seus modos de vida, os espagos e
transportes para o ensino.

Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental esta presente no DC-
GO nas habilidades dos componentes de
Geografia, Histéria, Ciéncias da Natureza,
Lingua Inglesa e Matematica. Socioambiental
é um termo muito utilizado quando se pen-
sa em Educacdo Ambiental, o termo engloba
o homem na natureza. O ambiente é onde o
homem estd e se relaciona socialmente, ou
seja, em todos os espagos. As criangas e os
adolescentes precisam dessa visdo integrada
para se sentirem parte da natureza, assim o
processo de educagdo ambiental acontece-

ra de forma mais real. A Educagdo Ambiental
Escolar deve promover mudangas de hébitos
e de atitudes a partir de conhecimentos ad-
quiridos. Essas mudancgas devem ser transfor-
madas em agdes mais corretas na escola, em
casa e nos seus espagos de vivéncias e de la-
zer. Uma forma de promover essas mudancas
seriam aulas extraclasses, visitas técnicas e
trabalhos de campo que auxiliam na visualiza-
cdo dos impactos socioambientais presentes
nas areas urbanas e rurais.

Educacao no Transito

A mudanga de comportamento de conduto-
res e de pedestres no trénsito pode e deve
comecgar no ambiente escolar. O Departa-
mento de Educagédo para o Transito de Goi-
a4s (DETRAN - 2018) realiza palestras para
todas as faixas etarias. Sdo momentos que
tém como objetivo fazer com que a crianga
e o jovem reflitam sobre suas préprias atitu-
des no trénsito. Para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais os
temas sdo trabalhados de forma ludica, fa-
zendo com que a crianga se identifique nas
situagbes propostas. Para tal é utilizada a
contacdo de histérias, o uso de fantoches e
a vivéncia na faixa de pedestre. As criangas
e os adolescentes sdo convidados a refleti-
rem de forma mais critica, pensando em sua
realidade e no que podem fazer para modi-
fica-la. Essas agdes, no entanto, ndo podem
ser de responsabilidade somente do DE-
TRAN, a Educacédo no Transito deve acon-
tecer em todas as instituicdes de ensino

163

utilizando todos os componentes curricula-
res, a fim de desenvolver nos estudantes, as
habilidades que provoquem a mudanca de
habitos, além do conhecimento acerca da
gravidade da falta de educagdo no transito
em nosso Estado.

Educacao Fiscal e Financeira

A Educagao Fiscal é uma pratica de cidada-
nia que envolve o aprofundamento da rela-
cdo estado e sociedade na fiscalizacdo e na
gestao dos recursos publicos. O programa
desenvolvido na Secretaria da Fazenda de
Goias (SEFAZ) tem o objetivo de levar a co-
munidade em geral os conteldos referentes
ao papel social dos tributos, a importéancia
dos orcamentos para o bom funcionamento
da administragdo publica, a alocagdo e ao
controle dos recursos, entre outros temas re-
lacionados a gestdo e fiscalizagdo das finan-
cas publicas (SEFAZ, 2018).

Além desse programa, é preciso que profes-
sores promovam a Educacéao Fiscal (formagao
de estudantes que podem atuar como fiscais
dos gastos publicos) e a Educacéo Financeira
(formacdo econdmica dos estudantes). Estas
tém o intuito de desenvolver nos estudantes
varias habilidades que se referem a econo-
mia, como a relacdo gastos, ganhos e a prati-
ca de reservas econdmicas como poupangas
e aplicagbes. Esse tipo de educacdo ¢é feita
em varias escolas internacionais, mas no Bra-
sil ainda é uma prética rara.



Educacao Politica e Eleitoral

A Educacao Politica é um processo de trans-
missdo de informacdes e de conhecimentos
cuja finalidade é disponibilizar ao estudante
um repertério que lhe permita compreender as
nuances dos debates e de organizagao politi-
ca no Brasil, em seu estado e municipio. Possui
também a fungdo de capacitar criangas e ado-
lescentes para participar ativamente da politica
e compreender o processo eleitoral brasileiro.
Politizar € uma habilidade extremamente im-
portante a ser desenvolvida nos estudantes
goianos para garantir a defesa de valores fun-
damentais a convivéncia democratica. A po-
litica deve envolver tolerancia as diferencas,
direito a contradicao, ética, responsabilidade
e o reconhecimento do outro. Essa educacéo,
nas escolas, com criancas e adolescentes dimi-
nuem manifestacdes de ddio e discriminagdo
com ataques fisicos, orais e virtuais.

Educacao para Grupos Juvenis -
Tribos Urbanas

Em muitas escolas goianas os adolescen-
tes de Anos Finais do Ensino Fundamental
se organizam em grupos, 0s grupos juvenis,
também denominados de tribos urbanas. Os
jovens decidem se reunir grupalmente atra-
vés de musicas, vestimentas, simbolos corpo-
rais ou gostos por jogos, esportes, dangas,
filmes e festas. Em Mesquita e Maia (2007)
hd um levantamento dos grupos existentes
em Goias: hippies, colsplayers, grafiteiros,
emos, gamers, nerds, geeks, roqueiros, me-

taleiros, punks, skatistas, jogadores de RPG,
torcidas organizadas de futebol, pichadores,
goticos, funkeiros, pagodeiros e sertanejos.
Nesse contexto, os autores sugerem que os
professores busquem compreender melhor
este comportamento grupal, suas agdes co-
letivas e suas simbologias corporais e identi-
tarias, pois fazem parte da transitoriedade da
fase adolescente para a adulta ndo somente
no Brasil, mas em diversas nacdes mundiais.
Trazer para o ensino os seus simbolos pode
favorecer e facilitar o processo de desenvolvi-
mento de habilidades propostas no DC-GO,
bem como a melhoria nas relacdes sociais nas
escolas, diminuindo até mesmo o bullying.

Educacao Alimentar e Nutricional

Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) é um
campo de conhecimento e de pratica continua
e permanente, transdisciplinar, intersetorial e
multiprofissional que visa promover a prética
auténoma e voluntaria de habitos alimentares
saudaveis, no contexto da realizacdo do Direito
Humano a Alimentacdo Adequada e da garantia
da Seguranga Alimentar e Nutricional. A prética
da EAN (que faz parte de um conjunto de es-
tratégias criadas para promover a alimentagéo
adequada e saudavel dos estudantes) deve fazer
uso de abordagens e de recursos educacionais
problematizadores e ativos que favoregam o di-
dlogo junto a individuos e grupos populacionais,
considerando todas as fases do curso da vida,
etapas do sistema alimentar e as interaces e
significados que compdem o comportamento
alimentar, em especial na escola.
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Os curriculos da Educac3o Infantil e do En-
sino Fundamental deverdo incluir o assunto
Educacéo Alimentar e Nutricional, como exi-
ge a LDB - Lei de Diretrizes e Bases na Edu-
cacdo Brasileira 13.666/2018. A importéancia
dessa lei é agir de modo a reduzir a obesida-
de infantil e adolescente além de assegurar
informacdes sobre alimentacdo saudavel aos
cidad&os desde a infancia. O tema é de gran-
de importancia nos tempos atuais, em que
adultos com pouca formagdo ou com habitos
alimentares inadequados terminam por refor-
car o interesse de criancas e de adolescentes
por uma dieta pouco nutritiva.

Educacio em Comunidades de Migrantes
Internacionais

A educagdo em Goids também se preocu-
pa com as comunidades internacionais pre-
sentes no estado. Nelas estdo estudantes
que necessitam de uma educagdo diferen-
ciada, que respeite suas culturas e linguas
maternas. O DC-GO sugere que os munici-
pios que possuem essas comunidades pro-
movam essa educagado singular para que os
estudantes de origem internacional sintam-
se incluidos no processo educacional e que
suas praticas sejam repassadas aos demais
estudantes e comunidade escolar. A seguir
apresenta-se uma relagcdo de municipios
goianos e a procedéncia de suas comunida-
des internacionais: Vianépolis/Estados Uni-
dos, Rio Verde/Alemanha, Coldénia de Uva/
Alemanha, Nova Veneza/ltédlia; Goiania/Ja-
pao e Anapolis, Siria, Libano, Turquia.



Sexualidade e Cuidados com o Corpo

A temética Sexualidade e Cuidados com o
Corpo vem sendo discutida e permeada em
diferentes componentes do DC-GO, especial-
mente nas Ciéncias da Natureza, embora pos-
sa ser abordada na Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental de maneira gradativa, cabendo
ao professor mediar essa tematica. Apesar
de ter uma importante fungdo preventiva, a
educacdo sexual ndo devia cumprir um papel
meramente informativo, mas sim com foco no
desenvolvimento do individuo no respeito por
si préprio, e, consequentemente pelo outro.

E importante que o estudante se aproprie do
conhecimento cientifico a respeito do corpo
humano, sobre as condi¢des de vida da po-
pulagdo e sobre a importancia de colocar em
pratica hdbitos que contribuirdo decisivamen-
te para o cuidado de si proprio. O estudante
deve perceber que habitos de higiene (escovar
os dentes, banho, entre outros cuidados com
a limpeza corporal) o ajudam a possuir melhor
qualidade de vida, mantendo-se saudavel.
Boas praticas de higiene promovem, sobretu-
do, melhor convivéncia, evitando desconforto
e até mesmo baixo rendimento escolar.

Educacao Prisional

As unidades escolares que atendem a modalida-
de para a Educagéo Prisional em Goias possuem
organizagao especifica para cada penitenciaria,
presidio ou espacos de prisdes provisorias, se
diferenciando no nimero de alunos para aber-

tura de turmas, na matriz curricular e na carga
horéria, nas atribuicbes, funcdes e género dos
professores, nos diarios de classe, nos relatérios
de aprendizagem, na formagdo de grupos de
estudos, na classificacdo e reclassificacdo dos
estudantes, nos periodos de matricula, na dura-
cdo do semestre letivo, na aprovacgao, na reten-
¢ao e no aproveitamento de estudos.

A Educagao Prisional cuida do processo edu-
cacional de detentos, dos filhos de detentos
que estdo com os pais em situacdo de car-
cere e de presididrios em regime semiaberto
(estes podem ir a escolas proximas ao presi-
dio de domicilio). Quanto aos processos pe-
dagdgicos para a orientagdo do trabalho dos
professores, estes existem e acontecem nas
unidades/extensdes escolares.

O trabalho educacional em ambito prisional
esta voltado para a construgao e reconstrugado
de valores humanos, demandando a consti-
tuicdo de um ambiente inclusivo culminando
na atuacdo coletiva e participativa dentro da
escola/extensdo escolar, com vias a atender
as diferencas, sem sufoca-las. Um ambiente
inclusivo comprometido com valores é neces-
sario na educagao em prisoes, visando atingir
ndo somente os presidiarios, mas os filhos de-
les e delas que vivem em carcere.

Educacao Hospitalar

A Educacdo Hospitalar em Goias atende aos
aspectos legais do Ministério da Educagéo
e do Ministério da Salude e propicia media-

165

cdo da aprendizagem em classe hospitalar
aos estudantes da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental que estejam impossibilitados
temporariamente de frequentar a escola re-
gular por motivo de tratamento médico ou
convalescenca. Esse trabalho é desenvolvido
pela Secretaria de Estado da Educagao de
Goids desde agosto de 1999 e pelas secre-
tarias municipais. Existem em Goiés 43 clas-
ses hospitalares funcionando com Educagéao
Hospitalar, com professores e salas de aulas
especiais para os estudantes que merecem
atengdo especial e educacdo de qualidade
onde estdo em tratamento, praticando inclu-
sive a escuta pedagodgica. No Brasil, a edu-
cagdo hospitalar é reconhecida por meio da
criagdo de uma legislagdo para a crianga e
adolescente hospitalizado, através da resolu-
¢do n°® 41 de outubro de 1995, onde diz que a
criangas e os adolescentes possuem o "direito
de desfrutar de alguma forma de recreacao,
programas de educagéo para a saide, acom-
panhamento do curriculo escolar durante sua
permanéncia hospitalar" (BRASIL, 1995).

A Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-
nal de 1996 também reforca esse atendimen-
to educacional em hospitais. O atendimento
serd feito em classes, escolas, ou servigos
especializados sempre que, em funcao das
condicbes especificas do aluno nao for pos-
sivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular (BRASIL, 1996). A Secretaria de
Educacédo Especial do MEC conceitua Clas-
se Hospitalar como uma das modalidades de
atendimento especial para criangas e adoles-



centes: (...) ambiente Hospitalar que possibi-
lita o atendimento educacional de criancas e
jovens internados, que necessitam de educa-
cdo especial ou que estejam em tratamento.
(BRASIL, 1994). Em 2002 o Ministério da Edu-
cagdo, por meio da Secretaria de Educagéo
Especial, elaborou um documento de estra-
tégias e orientacdes para o atendimento nas
classes hospitalares, assegurando uma Edu-
cagdo Basica. Educagdo Hospitalar, segundo
a Secretaria de Educacdo Especial, é o aten-
dimento pedagdgico educacional que ocorre
em ambientes de tratamento de saude, seja
em internagdo, atendimento hospital-dia e
hospital-semana ou servigos de atengao inte-
gral a saide mental.

Educacao para Refugiados

A Constituicdo da Republica do Brasil e a Lei
9.474/97 funcionam como base legal para
criacdo e implementacdo de politicas publi-
cas que visam a assisténcia e a integragao
dos refugiados, independente de faixa etéria
e género. Fazem parte deste processo de ci-
dadania, assegurar a efetivacdo dos direitos

econdmicos, sociais e culturais, garantindo
exclusivamente o direito ao trabalho, a sadude
e a educacdo. O gabinete de Assuntos Inter-
nacionais do Governo do Estado de Goiés,
localizado em Goiania, vem dando assistén-
cia institucional e consular para esses refugia-
dos, através de sua geréncia de atracdo de
investimentos e assuntos consulares.

Acredita-se na importancia de ressaltar que
refugiados sdo pessoas que se encontram
fora do seu pais por causa de fundado temor
de perseguicao por motivos de raga, religido,
nacionalidade, opinido politica ou participa-
¢cd0 em grupos sociais, e que nao possa (ou
ndo queira) voltar para casa. Sdo também
pessoas obrigadas a deixar seu pais devido
a conflitos armados, violéncia generalizada e
violagdo massiva dos direitos humanos, como
crise econémica. No que tange a educacéo,
todos os refugiados em idade escolar devem
ter acesso ao sistema de educagdo publica,
sendo regularmente matriculados. O refugia-
do que néo teve seus estudos concluidos no
pais de origem serd orientado sobre a pos-
sibilidade de sua continuidade. O refugiado
receberd orientagbes sobre procedimentos
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para a revalidacdo de documentos escola-
res, que deverdo ser facilitados. Aqueles cuja
lingua de origem néo seja o portugués, em
cooperagdo com instituicbes locais, sao mi-
nistrados cursos de lingua portuguesa, infor-
macdes acerca da cultura brasileira e nocdes
basicas da regido onde foi encaminhado. (ES-
TATUTO DO REFUGIADO/ACNUR, 1951).

O estado de Goias tem recebido atualmente
refugiados sirios, haitianos e venezuelanos,
mas traz um histérico de receber outras nacio-
nalidades. O DC-GO garante em varias habili-
dades, de diferentes componentes, o respeito
e valorizagao destas pessoas no estado, além
de, incentivar aos professores uma recepgao
especial para com estes estudantes de Edu-
cacdo Infantil e Ensino Fundamental, devem
também ter um cuidado especial com as lin-
guas maternas e o ensino da Lingua Portugue-
sa para 0s que Nao possuem como primeira
lingua, o portugués. O respeito ao refugiado
dentro das instituicdes de ensino faz melhorar
a qualidade de vida dos refugiados, aumentar
a diversidade cultural entre estudantes e pro-
fessores e diminui a xenofobia, possibilitando
mais respeito ao estrangeiro, ao de fora.



VIl. CONSIDERACOES

Em 2018, apds a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, o Documento Curricular
para Goias, doravante DC-GO, comegou a ser construido a muitas méaos. Seu principal objetivo
é a implementagdo da BNCC, de forma contextualizada para o territério goiano, sobretudo
em seus aspectos educacionais, econdmicos, artisticos, culturais especificos ao estado, impor-
tantes e necessarios para a Educacéo Basica. Dessa forma, as instituicdes publicas e privadas,
sustentadas por uma base comum de conhecimentos e competéncias, poderdo atuar de forma
articulada uma vez que os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento e as habilidades
serao comuns.

Assim como a BNCC é uma referéncia nacional obrigatéria para a construgcdo de documen-
tos curriculares estaduais, o DC-GO também deve se constituir como uma referéncia para o
territério goiano. Dessa maneira, o documento fomentara a reelaboragéo, a dinamizacéo e a
atualizacdo das propostas curriculares da rede estadual de educagao, dos 246 municipios e
das instituicdes privadas que desenham o territério.

No processo de estudo e construgao do documento curricular, inimeros professores da Edu-
cagdo Basica e superior foram envolvidos, tanto por meio de Grupos de Trabalho (GT) da
Educacao Infantil e dos componentes curriculares do Ensino Fundamental, quanto na partici-
pacao coletiva nos 40 Seminarios Regionais e na participacao individual na Consulta Publica.
Do mesmo modo, ao ouvir os sujeitos mais experientes no processo ensinar — professores de
escolas urbanas, rurais, quilombolas, ribeirinhas, indigenas e de universidades estaduais, fede-
rais e privadas, o DC-GO transformou-se em uma produgao cultural coletiva, proporcionando
encontros e debates produtivos e reflexivos em torno das 10 (dez) competéncias gerais; e dos
direitos de aprendizagens e desenvolvimento da Educacéao Infantil e das habilidades que com-
poem cada um dos componentes curriculares do Ensino Fundamental.

Ao assegurar um conjunto de sentidos, saberes, conhecimentos e fazeres, o DC-GO visa di-
minuir as desigualdades relacionadas a aprendizagem e colaborar com a construgao de uma
sociedade mais justa e mais igualitdria em termos de acesso e permanéncia com sucesso
das criangas nas instituicdes educacionais e dos estudantes nas escolas. Propde, igualmente,
romper com a perspectiva de um ensino repetitivo, bancério, com precario dominio de co-
nhecimento e com as disparidades sociais, implicando direta e indiretamente na qualidade
das aprendizagens.
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Portanto, a contribuicdo do DC-GO, que merece destaque para a sociedade goiana, esta no
sentido de como a formagao de conceitos pode ser concebida e desenvolvida pelos profes-
sores, considerando as caracteristicas proprias das criangas e estudantes aprenderem e se
desenvolverem de forma integral. Nesta perspectiva, o documento propde a construcdo de
curriculo integrado, desde a Educacao Infantil ao estabelecer como organizagdo curricular os
campos de experiéncia, e no Ensino Fundamental, o desenvolvimento de projetos investigati-
vos que tem como objetivo a integracdo dos saberes e formagao continuada dos profissionais
da educacdo que atuam nessas etapas da Educacgdo Basica, para provocar mudangas e refle-
x6es em suas praticas.

N&o ha educagdo sem invengéo, pesquisa, estudo, conhecimento, poesia, mudangas continuas
e continuadas em seus processos. Por isso, este documento apresenta como desafio pensar
o processo de ensino e aprendizagem a partir da pratica das mudangas, da valorizagédo da
cultura local e da confianga no poder transformador da educagao. Desse modo, ao finalizar
esta importante etapa de implementacdo da BNCC, materializada na construgdo do DC-GO,
outras etapas de igual importéncia virdo e serdo fundamentais para a melhoria da qualidade
da educagdo goiana. Entre elas, destacam-se a formagédo continuada de professores, a revisdo
dos Projetos Pedagdgicos das instituigbes educacionais, a criagdo e revisdo de materiais peda-
gogicos com situagdes de aprendizagem e a avaliagdo e acompanhamento das aprendizagens.
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l. INTRODUCAO

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é fruto de uma agédo cultural coletiva em torno da
Implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no territério goiano. Essa agédo en-
volveu inimeras frentes de estudo, investigagdo, analise e didlogo com professores da Educagdo
Bésica e da Educacéao Superior, via (re)elaboracao curricular. Para o Ministério da Educagao (MEC),
a (re)eleboracao se refere “ao processo de tradugdo da BNCC em um documento curricular local
e contempla tanto as redes que fardo a sua primeira elaboragao curricular, quanto as redes que ja
possuem curriculo e fardo uma atualizagdo alinhada a BNCC” (BRASIL, 2018, p. 06). Em regime de
colaboracéo entre Conselho Nacional de Secretéarios de Educacao (Consed) e a Unido dos Dirigen-
tes Municipais de Educagao de Goids (Undime Goids), o DC-GO foi produzido e agora orienta e
define as aprendizagens essenciais que as criangas da Educagéo Infantil e os estudantes do Ensino
Fundamental do territério goiano devem desenvolver ao longo da Educacéo Basica.

Apresentar o DC-GO é uma tarefa que suscita a contextualizagdo da atuagdo de nosso Estado
em um processo que se iniciou de forma efetiva no ano de 2015, com o langamento da primeira
versao da Base. A BNCC é um documento de “carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacio-
nal de Educagéo (PNE)” (BRASIL, 2017, p. 07). Desde entéo, é sabido da necessidade de adaptar
a BNCC as realidades de cada Estado quando esta fosse aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Foram dois anos de discussdes e debates tedricos, conceituais e ideoldgicos,
nos quais a Secretaria de Estado de Educagédo (Seduc) e a Undime Goias atuaram de forma di-
reta e incisiva, destacando nosso Estado no cenério nacional de elaboracado da primeira base
comum curricular para o Brasil.

Durante os anos de 2015 e 2016, o foco do trabalho se dividiu em duas grandes frentes:
mobilizagdo e contribuicdo. Mobilizagdo do maior nimero possivel de educadores e edu-
cadoras de todos os niveis, etapas e esferas; dirigentes municipais de educacdo e suas
respectivas equipes técnicas, estudantes, pais, representantes de conselhos de educagao,
sindicatos, enfim, de todos os atores envolvidos na seara educacional de Goias, para que
se cadastrassem no Portal da Base com o objetivo de conhecé-la, estuda-la e enviar contri-
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buicdes as versdes da BNCC publicadas até
entdo. Tais contribuicdes foram de grande
importancia para que a Base fosse estrutu-
rada, pensada e elaborada de acordo com
os apontamentos enviados ao MEC. Dian-
te desse momento impar para a educagéo
brasileira, Goids desponta. Foi o Estado
com maior nimero de cadastros no Portal
da Base e o segundo que mais enviou con-
tribuicbes, que totalizaram 12 milhdes em
todo pais. Estes nimeros sao reflexo do
intenso trabalho de mobilizagdo realizado
pela Coordenagdo Estadual (Seduc e Undi-
me Goias) em parceria com o MEC.

A finalizagdo da etapa de contribui¢bes, via
Portal da Base, aconteceu em meados de
marco de 2016, quando o trabalho de anéa-
lise de todo material recebido e de elabora-
¢ao da segunda versao da BNCC teve inicio.
Os trabalhos de mobilizacdo e contribuicdo
continuaram, desta vez focados nessa ver-
sdo que foi objeto de estudo em seminarios
estaduais, que aconteceram em todo o Bra-
sil, de junho a agosto de 2016. Em Goiéas o
evento aconteceu nos dias 1 e 2 de agosto
do referido ano e contou com a participagéo
de cerca de 600 profissionais da educagao
e estudantes das instituicdes educacionais
e redes de diversos municipios goianos. Ao
final deste seminario, foi produzido um rela-
tério que sistematizou as discussdes desses
dois dias de evento, organizadas separada-
mente por Educagéo Infantil e componentes
curriculares, contemplando as trés etapas da
Educacao Basica.

O relatério do seminério goiano, que se juntou
aos vinte e seis relatérios dos demais Estados,
foi analisado por uma equipe da Universidade
de Brasilia (UnB) e MEC, com o apoio de uma
comissdo formada por membros do Consed e
da Undime. Essa comissdo criada, especifica-
mente, para colaborar com o trabalho de ana-
lise dos relatérios dos seminédrios estaduais,
foi formada por seis membros de diferentes
Estados, sendo Goids um deles. A represen-
tatividade goiana neste grupo permitiu ao
estado de Goids colaborar e acompanhar o
trabalho que culminou na entrega, em maos,
ao Ministro da Educacéo, de um relatério com
apontamentos adotados como primordiais e
essenciais para a terceira versdo da Base Na-
cional Comum Curricular. O referido relatério,
pautado no processo de anélise dos relaté-
rios advindos dos seminérios estaduais e das
reunides da comissdo citada anteriormente,
e assinado pelas presidéncias Consed e Un-
dime, configurou-se como um pedido formal
ao MEC de consideragdo e compromisso dos
pontos destacados por este.

Em paralelo a todos os eventos e atividades, os
membros da Coordenacao Estadual da BNCC
em Goids representaram a educagdo goiana
no cenario nacional ao integrarem comissdes
no Ministério da Educacdo com finalidades
diversas, sempre com foco em colaborar com
a elaboragdo de uma base nacional cada vez
mais proxima da realidade e necessidades da
comunidade educacional brasileira. Uma das
comissoes, ja citada anteriormente, foi incum-
bida de interpretar e sistematizar as contri-
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buicbes advindas dos seminarios estaduais.
Outras comissdes, das quais Goids também
fez parte por meio de representantes da sec-
cional da Undime, foram as de elaboracéo do
Guia de Implementagdo da BNCC. O Guia
serve de referéncia nacional a todos gestores
municipais e estaduais no processo de imple-
mentacdo da Base, desde 2017.

Seguindo com o caminhar das versbes da
BNCC, a terceira delas é entao publicada,
encaminhada ao CNE e submetida a cinco
audiéncias publicas (uma em cada regido
do Brasil). Ao final deste periodo de consul-
tas, nosso palis passa a ter pela primeira vez,
uma Base Nacional Comum Curricular que,
de acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 02,
de 22 de dezembro de 2017, trata-se de um
documento normativo a ser respeitado obri-
gatoriamente ao longo das etapas e modali-
dades da Educacao Baésica.

Com a BNCC aprovada, os trabalhos nos Es-
tados e municipios se intensificaram ainda
mais, sempre com o apoio do MEC. Nesta
etapa o processo passa a ter foco na imple-
mentacdo e em todos os passos que devem
ser seguidos para que se efetive no contexto
das instituicdes educacionais. Logo no inicio
do ano de 2018 sao criadas comissdes esta-
duais, formadas por representantes Consed
e Undime, que por sua vez tém a responsa-
bilidade de constituir a Equipe de Curriculo,
detalhada no capitulo “A Construgédo do DC-
GO - caminhos trilhados”. A referida equipe
teve como objetivo principal, durante todo o



ano de 2018, estudar a Base e, a partir dela, elaborar o texto, que ora se apresenta denomi-
nado Documento Curricular para Goias, em didlogo com profissionais de todos os niveis da
educacdo de nosso Estado.

Este recuo histérico que contextualiza as agdes realizadas em Goias e por seus respectivos
representantes, tanto dentro do Estado, quanto em nivel nacional, nestes trés anos de mo-
bilizagdo, elaboragdo e implementagdo da BNCC, faz-se necessario para concluirmos quao
participativo e inclusivo foi este trabalho. A comunidade educacional goiana, em cada um de
seus 246 municipios, ampliou seus conhecimentos ao ser instigada a estudar as propostas da
Base e contribuir com elas. Foi muito importante para os (as) educadores(as) perceberem que
se tratava de uma situagcdo em que suas vozes seriam ouvidas e seu conhecimento considera-
do. Esse processo ativo de elaboragdo da BNCC transformou-se em um alicerce importante
para que o Documento Curricular para Goias também seguisse o mesmo caminho de cons-
trugdo dialogada, em busca de uma aproximagao cada vez maior da realidade e necessidade
educacional de Goias.

A estrutura do Documento Curricular para Goias assemelha-se a BNCC, pois mantém a apre-
sentagdo da Educacdo Infantil ancorada em direitos de aprendizagem, campos de experién-
cia e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, e do Ensino Fundamental em éreas de
conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e com-
ponentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educagdo Fisica, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia). A exemplo da BNCC, o DC-GO também é regido
pelas dez competéncias gerais que permeiam todas as etapas da Educacéo Basica, bem como
todas as 4reas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Estas compe-
téncias gerais sdo o alicerce das competéncias especificas de area e de componentes; dos
objetivos de aprendizagem e das habilidades e séo listadas a seguir:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-  do a investigacao, a reflexdo, a analise critica,
toricamente construidos sobre o mundo fisi-  a imaginacao e a criatividade, para investigar
co, social, cultural e digital para entender e  causas, elaborar e testar hipoteses, formular
explicar a realidade, continuar aprendendo e e resolver problemas e criar solugées (inclusi-
colaborar para a construgdo de uma socieda-  ve tecnolégicas) com base nos conhecimen-
de justa, democrética e inclusiva. tos das diferentes areas.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recor- 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
rer a abordagem propria das ciéncias, incluin-  artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
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também participar de praticas diversificadas
da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), cor-
poral, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, mate-
matica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimen-
tos em diferentes contextos e produzir senti-
dos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicacéo de for-
ma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préaticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resol-
ver problemas e exercer protagonismo e au-
toria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vi-
véncias culturais e apropriar-se de conheci-
mentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes confiadveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisbes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocriti-
ca e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direi-
tos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-
liéncia e determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ao evidenciar este didlogo do DC-GO com a BNCC, faz-se necessario destacar que, mesmo man-
tendo a organizagao estrutural da BNCC, o DC-GO cumpre seu papel de ir além da Base. O grande
diferencial do DC-GO em relagdo a BNCC ¢é justamente a aproximagao das habilidades e objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento ao contexto de Goiés. O olhar goiano dos redatores e de
todos os profissionais da educagao, que contribuiram com a escrita deste Documento, destaca as
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especificidades de nosso Estado em diversos
ambitos (social, cultural, geografico, dentre ou-
tros), avanga ao apresentar a Goianidade e con-
textualiza-la em todas as etapas, componentes
curriculares e dreas de conhecimento.

Ao apropriar-se do DC-GO seré possivel co-
nhecer os marcos legais que o embasam, sendo
esta uma leitura que sinalizara diversas fontes
de pesquisas necessarias para aprofundar os
conhecimentos acerca da legislagdo que o ba-
liza. Para além da BNCC propriamente dita,
existem diretrizes e leis que fundamentam
todo o processo de elaboragdo dos curriculos
escolares, do qual o presente documento cur-
ricular faz parte, mas ndo de forma Unica, e sim
integrada a esse arcabouco legislativo. Vale
ressaltar que adotamos a definicdo de curri-
culo apresentada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DC-
NEB), que o compreende enquanto “conjun-
to de praticas que proporcionam a produgao,
a circulagdo e o consumo de significados no
espaco social e que contribuem, intensamen-
te, para a construcdo de identidades sociais
e culturais. O curriculo é, por consequéncia,
um dispositivo de grande efeito no processo
de construcdo da identidade do(a) estudante.
Curriculo refere-se, portanto, a criagao, recria-
¢do, contestacdo e transgressao.” (p. 23) Em
suma, o curriculo é um documento vivo, que
toma forma e se concretiza dentro das salas de
aula, no cotidiano educacional.

Nesta linha de raciocinio, o DC-GO apresenta
as etapas da Educacao Infantil e Ensino Funda-

mental de forma detalhada, contemplando as
especificidades de cada uma delas, com textos
que explicitam suas peculiaridades, realgando
a relagdo entre as competéncias gerais e espe-
cificas de cada é&rea de conhecimento e com-
ponente curricular; pontos de atengdo para as
diferentes transicdes que permeiam as referidas
etapas; quadros curriculares que sistematizam
os objetivos de aprendizagem e habilidades e
apontamentos relacionados as necessidades
educacionais, culturais e sociais especificas de
Goiés. Em linhas gerais, o DC-GO aproxima a
legislagao curricular vigente em nosso pais da
realidade goiana, sendo um instrumento indis-
pensavel para todos gestores estaduais, mu-
nicipais, escolares e profissionais da educagao
em geral na (re)elaboragdo de suas propostas
pedagogicas, projetos politicos pedagdgicos e
planos de aula que configuram-se como docu-
mentos que estdo diretamente conectados uns
ao outros e todos imbricados ao Documento
Curricular para Goias, conforme ilustrado no in-
fogréfico a sequir:

Planos de aulas

Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

Propostas
Pedagédgicas das redes

Documento Curricular
para Goias
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O DC-GO esta estruturado em trés volumes:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais que
estdo organizados da seguinte forma:

Volume |: Educacdo Infantil: Introducao;
Goianidade; Os Marcos Legais que embasam
o Documento Curricular para Goiés; A cons-
trucdo do Documento Curricular para Goias:
caminhos trilhados; Educacéo Infantil; Consi-
deracgdes Finais e Referéncias.

Volume Il: Ensino Fundamental Anos Iniciais (1°
ao 5° ano): Introducdo; Goianidade; Os Marcos
Legais que embasam o Documento Curricular
para Goids; A construcdo do Documento Cur-
ricular para Goids: caminhos trilhados; Ensino
Fundamental; Textos introdutérios dos compo-
nentes curriculares e quadros curriculares do 1°
ao 5° ano; Consideracdes Finais e Referéncias.

Volume Ill: Ensino Fundamental Anos Finais (6°
ao 9° ano): Introducgao; Goianidade; Os Marcos
Legais que embasam o Documento Curricular
para Goids; A construcdo do Documento Cur-
ricular para Goias: caminhos trilhados; Ensino
Fundamental; Textos introdutérios dos compo-
nentes curriculares e quadros curriculares do 6°
ao 9° ano Consideracdes Finais e Referéncias.

Enfim, o desejo é que a leitura deste docu-
mento suscite reflexdes e oriente caminhos
sobre o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais nas criangas da Educagdo Infantil
e nos estudantes do Ensino Fundamental ao
longo da Educacao Basica.



II. OS MARCOS LEGAIS QUE
EMBASAM O DOCUMENTO
CURRICULAR PARA GOIAS

A Educacédo estd assegurada como um direito social a todos os cidadaos brasileiros, conforme
prescreve a Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 205, estabelece que:

A educacédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

E importante ressaltar a intencionalidade e o valor desse preceito constitucional no que se
refere ao desenvolvimento integral do sujeito. Em seu bojo, tal preceito apresenta a evidéncia
de uma concepcéo do direito a educacao integral, reconhecendo que a educacdo tem um
compromisso com a formacdo e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

No émbito da educagao escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, reconhece a neces-
sidade de que sejam “fixados conteidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira
a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988). Com base nos marcos constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a Uniso:

estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortea-
réo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum
(BRASIL, 1996).

A ideia de uma Base Comum também é referendada na LDB, em seu Artigo 26:

os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).
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Em 2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reitera a
necessidade de estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a Educacdo Basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local (BRASIL, 2014).

Nessa continuidade, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE reconhece a importancia
de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como
estratégia para fomentar a qualidade da Educagao Basica em todas as etapas e modalidades
conforme a Meta 7, referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Prevista na LDB (1996) e no PNE (2014), a Base Nacional Comum Curricular, homologada pelo
MEC em dezembro de 2017, contempla toda a Educagdo Bésica (Educagao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio). A parte referente a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE, Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de
dezembro de 2017, depois de audiéncias publicas realizadas em todas as regides do Brasil.

Com a homologagao da BNCC, Goiés, em regime de colaboragéo entre Seduc e Undime, preparou
seus processos de planejamento e implementagdo, que foram cruciais para a elaboragdo do Docu-
mento Curricular para Goiés, resultado de um trabalho que envolveu todo o Estado, cumprindo o
seu papel de promover mais qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes.

A discussao sobre a proposta curricular no estado de Goias se intensificou em 2001, quando
o MEC, em parceria com os Estados da Federagdo, terminou a discussao sobre os Parametros
Curriculares Nacionais em Acdo dos anos iniciais. A discussdo sobre o curriculo dos anos finais
ficou sob a responsabilidade dos Estados, entdo, Goias, por meio da Seduc comegou a investir
nos grupos de estudo por drea do conhecimento, formando uma equipe para estudar e prepa-
rar professores para discutir o curriculo.

Em 2002 foram implantadas equipes multidisciplinares, para fomentar as discussdes por dis-
ciplina nas Subsecretarias Regionais de Educagdo — SREs, hoje Coordenacbes Regionais de
Educagdo, CRE. Nesse mesmo periodo a Seduc constatou que muitos dos seus estudantes se
encontravam com defasagem idade/série, o que implicou a necessidade de repensar o curri-
culo de 6° ao 9° ano.
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Entdo, além da autonomia dada pela LDB
9394/96 para as secretarias construirem seus
proprios curriculos, a Seduc iniciou o proces-
so da Reorientagdo Curricular, ndo sé para
buscar uma solugao para a problematica da
defasagem idade/série, como também para
refletir sobre o que, como e para que a esco-
la estava ensinando e como ela estava cons-
truindo seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
A Reorientagdo Curricular tinha como funda-
mento o ensino por competéncias e habili-
dades, em éareas do conhecimento, e nessa
perspectiva aconteceram encontros com pro-
fessores, duplas pedagdgicas e coordenado-
res pedagogicos das SREs.

Vérias acbes foram desenvolvidas para a
construgdo de um curriculo voltado para a
melhoria efetiva da qualidade da aprendiza-
gem dos estudantes de Goias. Esse trabalho,
que perdurou por cerca de seis anos, contou
com a assessoria de professores e pesqui-
sadores de instituicdes do ensino superior.
A discussdo era sobre a tematica “Direito a
Educagdo”, a qual as criangas ndo podiam ser
excluidas e ndo podiam ter multirrepeténcia.
Logo, partindo do principio de que todos
aprendem e tém direitos, os profissionais en-
volvidos perceberam que o acesso e a per-
manéncia do estudante na escola deveriam
ser garantidos.

A partir das reflexdes sobre “Direito a Edu-
cagdo”, a Seduc levou essa discussdo para as
escolas por meio de multiplicadores, grupos
que participaram dos encontros nas subse-

cretarias. Em seguida, foram produzidos os Cadernos da Série Curriculo em Debate/Goias,
com os temas: Direito a Educagdo: desafio da qualidade; Um didlogo com a rede: anélise de
dados e relatos; Curriculo e préticas culturais: as dreas do conhecimento; Relatos de praticas
pedagodgicas; Matrizes Curriculares; Sequéncias Didaticas - Convite a Agéo.

Entre os anos de 2004 a 2010, o trabalho com o curriculo da Seduc foi intenso, considerando-
se 0 expressivo nimero de encontros de formagédo continuada promovidos para os docentes e
a participagao dos mesmos nas publicagdes realizadas. Em 2011, a partir do Caderno 5 - (Re-
orientagdo curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em Debate - Expectativas de Aprendizagem
- convite a reflexao e a agao), foi implantado o curriculo bimestralizado e os resultados do Ideb,
em 2009, 2011 e 2013, foram creditados a essa acao.

No estado de Goids, desde entdo, o Curriculo Referéncia bimestralizado da Rede Estadual é
utilizado em todas as escolas estaduais e segundo dados obtidos na pesquisa realizada com
as Comissbes Regionais', conforme o Grafico 01, 80% das escolas das redes municipais utili-
zam o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacao (Seduc), 18% utilizam documentos
curriculares préprios e 2% nao utilizam nenhum documento curricular.

GRAFICO 01 - DOCUMENTO CURRICULAR QUE A INSTITUICAO ESCOLAR UTILIZA - MAIO 2018

2% 18%

Y

- Curriculo Referéncia da Rede Estadual
de Educacéao

B Documento Curricular Préprio

- Nenhum Documento Curricular

80%

Fonte: Dados obtidos em pesquisa com as Comissées Regionais.

Toda essa trajetoria histdrica curricular, caracterizando diferentes dimensdes — social, politica,
econdmica e cultural contribuiu para a elaboragdo do DC-GO.

" Detalhes sobre as ComissGes Regionais se encontram no texto “A construg¢do do DC-GO: Caminhos trilhados”.
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lll. GOIANIDADE

Constitui¢do histérica da identidade cultural do povo goiano
no espago geografico que habita — o cerrado
com suas origens, crencas, lutas,

religiosidades, produgao artistica e seu trabalho.

Ser goiano é

trazer consigo o cultivo do solo,

o fazer do artesdo com a fibra e o barro,

a caga e a pesca,

a expressdo da danga,

a crenga na espiritualidade - a cultura indigena

Somos Goyazes.

Eafé a religiosidade,

as dancas, a musica e seus instrumentos,
os folguedos, as festas dos santos,

as cavalhadas, as congadas, as vaquejadas,
a folia de reis, o teatro folclérico,

a arquitetura, os doces — a cultura do branco europeu.

A musicalidade,

a danca aos sons dos tambores,
os cheiros e sabores da comida,
o artesanato de fibras vegetais,
o cultivo das plantas, das frutas,

as lendas e mitos — a cultura quilombola.
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Na beira dos cérregos e rios, surgiram os povoados,
as vilas, as cidades, as capitais.

A construcdo da estrada de ferro e de rodovias,

a "Marcha para Oeste”,

0s movimentos migratorios,

pessoas de toda parte do mundo.

E de toda essa mistura nasceu o povo goiano,

da exploracao do garimpo, das fazendas,

do cultivo do arroz, da cana de aclcar,

- garapa, cachaga, rapadura,

da criacdo do gado de leite e de corte,

dos temperos e sabores da culindria, da doceria,
das histérias contadas e cantadas, das cantigas de roda,
dos jogos sonoros, dos jogos de palavras,

das folias, dos tropeiros, das romarias.

O povo goiano traz em sua origem sertaneja o som do berrante,
do carro de boi, o galope do cavalo,

o manejo do gado, o calor do fogdo a lenha,

o plantio do solo, o tecer no fiar,

o som da viola, a catira.

Com o tempo...

A exploragao do cerrado,

os cuidados com a fauna e a flora...
As matas, chapadas, veredas,
serras, cachoeiras, mananciais,

aguas hidrotermais - o ecoturismo.
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O desmatamento, o florestamento, o reflorestamento,
o agronegodcio, a agroindustria,
as fabricas, as industrias, as usinas,

o comércio internacional.

Nas rodovias cavalos, carrocas,

Carros e motocicletas dividem os espagos.

a caminhada ecoldgica, o rally dos sertdes,

as corridas de mountain bike e motocross.

Nas cidades o show sertanejo, a festa de rodeio,
o funk, o rock, o hip hop, a folia, o carnaval

sdo marcas de identidade.

Nas memodrias marcadas...

Pelos causos, contos,

pelas historias dos escritores,

pela rima dos poetas e poetisas,

pelas pinturas e esculturas dos artistas,

pelas maos do artesao

e do grafiteiro

A riqueza musical

diversos estilos,

inUmeros compositores

na apresentagao das bandas, da orquestra sinfonica,
no tocar dos violeiros, na dupla sertaneja,

no canto de cada intérprete.



Semear cidades,

cidade planejada - capital do estado

capital do pais - no planalto central

a modernidade

o Estado em partenogénese, “palmas”, hoje outro Goias.
Na miscigenagao... o indio, o negro e o branco europeu,

a valorizagao étnica, a beleza e os saberes do povo goiano.

O entrelagamento entre o rural e o urbano...

Aos olhos do mundo
a Festa do Divino Pai Eterno,

a Procissdo do Fogaréu,

o Festival Internacional de Cinema e Video Ambiental — O FICA.

Novas oportunidades,

constante pélo de atragdo dos mais variados fluxos migratérios
Por isso...

Canta-se e

Encanta-se...

“Quando eu quero mais eu vou pra Goias"!
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IV. A CONSTRUCAO DO DC-GO:
CAMINHOS TRILHADOS

A assinatura do Termo de Intencédo de Co-
laboracdo para Construgdo do Curriculo
Goiano, entre a Seduc/Consed e a Undime
Goids, deu inicio aos trabalhos colaborati-
vos para a escrita do Documento Curricular
para Goids, que se estendeu de fevereiro
a novembro de 2018. A Portaria n. 0869
- GAB/Seduc/Undime, revogada pela Por-
taria n. 2610/2018 - GAB/Seduc/Undime,
instituiu a Equipe de Curriculo para a imple-
mentacdo da BNCC no sistema de ensino,
na Educacdo Béasica do estado de Goias, em
regime de colaboracdo entre a Seduc e a
Undime Goias.

Com o objetivo de debater as possibilida-
des e as necessidades da implementacédo da
BNCC, gerando participagdo e envolvimen-
to no processo, foi instituida pela Portaria n.
2548/2018-GAB/Seduc, a Comissdao Estadual
de Implementacdo da BNCC, constituida por
profissionais da Educacao de varias instituigdes
educacionais do estado de Goids, com atribui-
cao consultiva, visando acompanhar as agdes

da Equipe de Curriculo, e também a mobili-
zagdo e participagdo das instituigdes educa-
cionais e de seus pares. Foram constituidos
Grupos de Trabalhos (GTs)? com professores/
pesquisadores da etapa da Educagdo Infan-
til e dos oito Componentes Curriculares® do
Ensino Fundamental para contruibuirem na
escrita do DC-GO, assegurando legitimi-
dade e apropriagdo da proposta curricular
por meio da ampliagcdo das discussdes com
profissionais da Educagao Basica e superior,
das redes publicas e de instituigdes particu-
lares. Simultaneamente, foram constituidas
40 Comissdes Regionais, conforme Mapa 01,
com o objetivo de garantir que o processo
de implementagdo da BNCC acontecesse de
fato com todos os profissionais da educagao,
em todas as unidades escolares do territério
do estado de Goids, de forma democrética
e com representatividades das diversas ins-
tancias educativas responséaveis por essa im-
plementagdo. Essas comissdes tiveram como
fungao principal disseminar proficuamente as
informagdes enviadas pela Equipe de Curri-

culo e acompanhar a execugdo/cumprimento
das orientacdes em todo d&mbito do territério
atinente a regional.

Cada Comissdo Regional foi estruturada,
considerando o nimero de municipios juris-
dicionados, conforme Quadros 01, 02 e 03,
garantindo a representatividade de membros
vinculados tanto a Seduc, quanto as Secreta-
rias Municipais de Educagéo, de forma que o
regime de colaboracdo entre os entes federa-
dos fosse preservado e esses atuassem como
agentes catalizadores da implementacéo da
BNCC. Garantiu-se, ainda, a representagao
de instituicbes/entidades com a funcdo de
levar as respectivas instituicdes/entidades as
informacdes propostas pela Equipe de Curri-
culo. Outro fator que levou a criagcdo dessas
40 Comissdes Regionais foi a extensdo ter-
ritorial do Estado e o nimero de municipios
goianos. Segundo o IBGE (1990), Goias tem
340.106,492 km2 de area territorial e 246 mu-
nicipios, incluindo ainda vilarejos, povoados e
distritos que também fazem educagéo.

?Lista dos participantes dos GTs na péagina 04.

JLingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacéo Fisica, Histéria, Geografia, Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Mapa 01

Comissoes Regionais de Implementacao da BNCC. Construcao do Documento Curricular para Goiads — 2018

COMISSOES REGIONAIS DE IMPLEMENTAGCAD DA BNCC: DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS - 2018

16'[!"!]"-5 'I?'L'fﬂ'ﬁ IE'E:'I]"E 'IE"I?D"E ‘I!-d-"ﬂ“ﬂl"& 'EEI"lfT."E

1870°0°S

Pl S O e
| ECTTIUTICTS
PrRAR LY
B i £ s
R TRE
| ITLAMNAL
B e
| ETTET
B e T
PR LATI
B rerse
B GoioLs
Bl o oEroe
00 mmmstana
B e e o ks
I 5o Rha DG WO TLE BEASE

130078

18°00°8 1770075 160075 15005 14'00°S

190075

191



As Comissdes Regionais* foram divididas
em dois grupos: grupo A, com as regionais
com mais de 7 municipios jurisdicionados e
grupo B, as regionais com até 7 municipios.
Doze regionais pertencem ao grupo A: Ana-
polis (12 municipios), Cataldo (10 municipios),
Goianésia (8 municipios), Cidade de Goias (8
municipios), Inhumas (11 municipios), Ipora
(9 municipios), Jatai (2 municipios), Jussara
(8 municipios), Palmeiras de Goias (9 muni-
cipios), Porangatu (9 municipios), Posse (11
municipios) e Sdo Luis de Montes Belos (10
municipios). As outras 28 regionais perten-
cem ao grupo B. Nos Quadros 03 (A, B, C, D,
E, F. G, H, |, J), apresenta-se a formacao das
40 Comissbes Regionais com destaque para
os municipios que sediam as referidas regio-
nais e os municipios vinculados.

QUADRO 1 - COMPOSICAO DAS COMISSOES REGIONAIS (GRUPO A)

DESCRICAO DO PARTICIPANTE Seduc/Consed Undime GO
Coordenador(a) Regional de Educagao, Cultura e Esporte 1

Secretario(a) Municipal de Educacao 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1

Coordenador(a) Pedagdgico do Municipio 1
Conselho Municipal de Educagao 1 — UNCME Goias
Sintego 1

Representante da Educagao Infantil 2
Representante do Ensino Fundamental - Anos Iniciais 2 2
Representante do Ensino Fundamental - Anos Finais 1 1
Representante de cada area do conhecimento® 8 8
QUADRO 2 - COMPOSICAO DAS COMISSOES REGIONAIS (GRUPO B)

DESCRICAO DO PARTICIPANTE Seduc/Consed Undime GO
Coordenador(a) Regional de Educagao, Cultura e Espor- 1

te

Secretario(a) Municipal de Educacao 1
Diretor(a) de Nucleo Pedagdgico 1

Coordenador(a) Pedagdgico do Municipio 1
Conselho Municipal de Educagao 1 - UNCME Goias

Sintego 1

Representante da Educacao Infantil 1
Representante do Ensino Fundamental - Anos Iniciais 1 1
Representante do Ensino Fundamental - Anos Finais 1 1
Representante de cada area do conhecimento 4 4

Fonte: Equipe de Curriculo de Goias, 2018 - CRE

*Com sede nos municipios que possuem Coordenacdo Regional de Educacdo, Cultura e Esporte — CRE, vinculadas a Seduc, nas
cidades de: Aguas Lindas, Anépolis, Aparecida de Goidnia, Campos Belos, Cataldo, Ceres, Cidade de Goiés, Formosa, Goiané-
sia, Goidnia, Goiatuba, Inhumas, Ipord, Itaberai, Itapaci, ltapuranga, Itumbiara, Jatai, Jussara, Luzidnia, Minacu, Mineiros, Morri-
nhos, Novo Gama, Palmeiras de Goias, Piracanjuba, Piranhas, Pires do Rio, Planaltina, Porangatu, Posse, Quirinépolis, Rio Verde,
Rubiataba, Santa Helena de Goias, S&o Luis de Montes Belos, Sdo Miguel do Araguaia, Silvania, Trindade e Uruacu.

° Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O Ensino Religioso, que na BNCC vem como &rea de conheci-
mento, ndo estd em discussdo na construcéo curricular, pois o MEC ainda definird como devera ser incluido nos curriculos dos estados.
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QUADRO 03 - A - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - B - FORMACAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Aguas Lindas de Goias Anhanguera
] . Mimoso de Goias Campo Alegre de Goias
1 Aguas Lindas ~
Padre Bernardo Catalao
Santo Anténio do Descoberto Corumbaiba
e Cumari
Abadiania 5 Cataldo @
Nesdmnia Davinépolis
Anéapolis Goiandira
Campo Limpo de Goias Nova Aurora
Cocalzinho de Goias Ouvidor
. Corumba de Goias RS FEGETEE
2 Anapolis Goianapoli Carmo do Rio Verde
oianapolis
ot Ceres
Nerdpolis Rl
Ouro Verde de Goias 6 Ceres Rfa rrl1a T
Petrolina de Goias |~anapo,|s'
o Sao Patricio
Pirenépolis
T Spolis de Goias Jruana
is
Aerezop?do " Flores de Goias
parecida de Goiania Cabeceiras
Aragoiania / Formosa
— Formosa
3 Aparecida  de Bonfinépolis Vila Boa
Goiania Caldazinha Barro Alto
Hidrolandia .
Senador Canedo Jaragus
Campos Belos o Goianéel Jestpolis
oianésia
Cavalcante Santa Rita do Novo Destino
4 Campos Belos Divinépolis de Goias Santa Isabel
Monte Alegre de Goias Sao Francisco de Goia
Teresina de Goias Vila Propicio
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QUADRO 03 - C - FORMAGAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - D - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Araguapaz Amorinépolis
Aruana Caiaponia
Buriti de Goias Diorama
» Faina Doverlandia

9 Goias X - . a
Cidade de Goias 12 lpora lpora
Mossamedes Israelandia
Mozarlandia Ivolandia
Sanclerlandia Jaupaci
Goiatuba Palestina de Goias
Aloandia Americano do Brasil

10 Goiatuba Joviania , [taberai

- 13 [taberai :

Panama ltaguari
Vicentindpolis ltaguaru
Aracu Campos Verdes
Brazabrantes Crixas
Caturai Guarinos
Damolandia 14 [tapaci [tapaci
Goianira Pilar de Goias

1" Inhumas Inhumas Santa Terezinha de Goias
[taucu Uirapuru
Nova Veneza Guaraita
Santa Rosa de Goias Heitorai

. » 15 [tapuranga

Santo Anténio de Goias [tapuranga
Taquaral de Goias Morro Agudo de Goias
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QUADRO 03 - E - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - F - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Bom Jesus de Goias Mineiros
Buriti Alegre S df
0 ftumbiara Cachoei gD d 22 Mineiros Perolandia
achoeira Dourada Portelandia
[tumbiara Santa Rita do A -
Aparecida do Rio Doce ,an R
Aporé Agua Limpa
Cacgu Caldas Novas
Chapadao do Céu Edealina
17 Jatai Itaja 23 Morrinhos Marzagao
S Morrinhos
Jatai > ;
Lagoa Santa ontalina
Serranépolis Rio Quente
Matrincha Novo Gama
Britania 24 Novo Gama Cidade Ocidental
Fazenda Nova Valparaiso de Goias
18 Jussara Itapirapua Cezarina
Jussara T
Montes Claros de Goias ee
Novo Brasil Indiara
Santa Fé de Goias Jandaia
Cristalina Palmeiras de .
19 L stal 25 Goias NEPEITS
Luziania Palmeiras de Goias
20 Goiania Goiania UTURT
: Palmindpolis
Campinagu -
21 Minacu Colinas do Sul SAnE
Minacu Varjao
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QUADRO 03 - G - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

QUADRO 03 - H - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Bela Vista de Goias Alvorada do Norte
Cristianopolis Buritindpolis
Crominia RSP
26 Piracanjuba Y — Damianépolis
airipotaba Guarani de Goias
Piracanjuba o=
Professor Jamil aciara
Aragarcas 31 Posse Mambai
Arenépolis Nova Roma
27 Piranhas Baliza Posse
Bom Jardim de Goias S3o0 Domingos
Piranhas Simolandia
lpameri — -
. Sitio D'Abadia
Orizona
Palmel Cachoeira Alta
28 Pires do Rio .a meto - A~
Pires do Rio Gouvelandia
Santa Cruz de Goias Inaciolandia
llJrutal' 32 Quirinépolis e e
Agua Fria de Goias ulineele
) Alto Paraiso de Goias PRrTI
29 Planaltina - Sao Simao
Planaltina -
S&o Jodo D'Alianca Rio Verde
Bondpolis Castelandia
Estrela do Norte = TS Montividiu
Formoso Santo Anténio da Barra
30 Porangatu Montmdluldo Norte Ipiranga de Goias
Mutund i
Utunopots Nova América
Porangatu 34 Rubiataba N Glori
Santa Tereza de Goias ova loria
Trombas Rubiataba
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QUADRO 03 - | - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018 QUADRO 03 - J - FORMAGCAO DAS COMISSOES REGIONAIS - 2018

ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS ORDEM | COMISSOES MUNICIPIOS JURISDICIONADOS
REGIONAIS REGIONAIS
Acrelna Abadia de Goias
Maurilandia Ani
35 Santa Helena de p T nicuns
Goias orteirao I
Santa Helena de Goias Avelinépolis
Turvelandia e
: Campestre de Goias
Adelandia 39 Trindade
Aurilandia Guapo

Cachoeira de Goias

Santa Barbara de Goias
Cérrego do Ouro

36 S3o0 Luis de |lvolanidia Trindade
Montes Belos Firmindooli
|rrT1|n0|,oo is Alto Horizonte
Moipora
Séo Joao da Paralna Amaralina

S30 Luis de Montes Belos

Campinorte

Turvania
Mundo Novo Hidrolina
Sao Miguel do | Nova Crixas
37 Araguaia Novo Planalto 40 Uruagu Mara Rosa
Sao Miguel do Araguaia Niquelandia

Gameleira de Goiés

N | de Goi?
Leopoldo de Bulhoes ova lguacu de yolas

38 Silvania Sao Miguel do Passa Quatro Séo Luiz do Norte
Silvania T
Vianépolis .

Fonte: Equipe de Curriculo de Goias, 2018.
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Segundo dados do Censo Educacional, o esta-
do de Goias possuia, em 2017, 6.792 unidades
escolares atendendo a Educacdo Basica, com
aproximadamente 67 mil professores das redes
de ensino estadual e municipais, instituigdes

privadas e instituigdes federais de educagdo. O
nimero de matriculas no sistema educacional
goiano, compreendendo a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio no ano
de 2017 foi de 1.467.272, conforme Quadro 04.

A Rede Municipal de Educagao tem o maior nu-
mero de matriculados, 693.183 e o Ensino Fun-
damental, considerando os anos iniciais e finais,
se destaca pelo maior niumero de estudantes
matriculados: 877.890.

QUADRO 04 - MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA POR MODALIDADE E ETAPA DE ENSINO, GOIAS, ANO DE 2017

SISTEMAS EDUCACAO ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO EJA EDUCACAO | TOTAL GOIAS
EDUCACIONAIS INFANTIL | ANOS INICIAIS | ANOS FINAIS ESPECIAL

Reee EsiEeiE ee ; 21920 221.235 184.017 49.402 17.681 494.255
Educacéo
Rede Municipal de

) 170.030 362.367 105.875 670 23.053 31188 693183
Educacéo
Instituicoes
Privadas 61.234 96.303 69.689 34113 5.469 4112 270.920
ITSIIUIEEES Raee- 91 258 243 6.738 1493 91 8914
rais de Educacao
Total Goias 231.355 480.848 397.042 225.538 79.417 53.072 1.467.272

Com esse panorama educacional, a Equipe
de Curriculo, em um trabalho coletivo com
os profissionais da educagdo de Goias, ela-
bora o DC-GO, observando o que estd es-
tabelecido na BNCC e as diversidades dos
municipios goianos. O esquema a seguir
apresenta o cronograma de trabalho desen-
volvido, apresentando a linha de tempo das
agoes. A primeira agdo foi a constituicdo da
Equipe de Curriculo, da Comissdo Estadu-
al, dos GTs e das Comissdes Regionais, com

destaque para a inclusao de dois articulado-
res dos Conselhos de Educagao®, Estadual e
Municipais, a Equipe de Curriculo, que vie-
ram com o objetivo de desenvolver o didlogo
entre os Conselhos e a Equipe.

As equipes das comissbes foram criadas e
as acdes desenvolvidas com orientacdo do
MEC, por meio do Programa de Apoio a Im-
plementacdo da BNCC, instituido pela Porta-
ria n. 331, de 5 de abril de 2018, do Guia de

Implementacdo da BNCC’, de diversos en-
contros formativos presencial e via webcon-
feréncias coordenadas pelo MEC. Paralelo as
orientagées da MEC, a Equipe estudou, por
dois meses seguidos: a BNCC; o Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Goids; va-
rios Documentos Curriculares dos municipios
goianos; Documentos Curriculares de outros
Estados; Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNs, dentre outros, que proporcionaram a
Equipe a formagao necesséria.

¢ Citados na pagina 05.

7 Apresenta as orientagbes para o processo de implementagdo da BNCC. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/wp-content/uploads/2018/04/guia_BNC_2018_online_v7.pdf>. Acesso em: 28 set. 2018.
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Linha do tempo das agdes desenvolvidas na construgdo do DC-GO

Versao “Zero”
do DC-GO

Equipe e
comissoes

A versdo “Zero” do DC-GO foi escrita pelos
Redatores da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental, tendo como aporte a BNCC,
as propostas curriculares e outros referenciais
tedricos, e foi submetida, primeiramente, aos
componentes dos GTs, conforme Quadro 05,
com a participagdo de professores/pesqui-
sadores, com o objetivo de buscar sugestdes
de outros professores para a construgdo do
documento. Em seguida, a versdo “Zero” foi
apresentada aos Articuladores dos Conse-
lhos de Educacdo, a Comissdo Estadual de
Implementagcdo da BNCC, bem como para

==) Plenaria CEE

Seminérios
==) Regionais &

1% Versao do
=¥ DC-GO

Consulta Puablica

diversos Conselheiros do Conselho Estadual
de Educagédo (CEE), no decorrer da plenéria
realizada nos dias 25, 26 e 27 de junho de
2018, no Pleno do CEE. As discussdes reali-
zadas nesses trés dias enriqueceram muito
a escrita do DC-GO. E apds plenéria a equi-
pe revisitou a versdo “Zero”, contemplando
as contribuicdes obtidas, dando origem a 1°
Versdo do DC-GO, a ser apresentada para
toda comunidade educacional de Goias.

Vale salientar que, durante esse processo de
escrita do DC-GO, as ComissGes Regionais,

Entrega da
Anélises das Versao
Contribuicdes Atualizada aos

Conselhos

gestores, coordenadores pedagdgicos, tuto-
res, professores, dentre outros profissionais,
foram orientados a realizar estudos relacio-
nados a BNCC, aos documentos curriculares
em vigor e a legislacdo educacional brasileira,
para que, ao receberem o DC-GO, estives-
sem preparados para as analises e as con-
tribuicbes. Nesse sentido, foram realizados
momentos de formacdo, como: o Dia “D"8,
em marco de 2018, planejado pelo MEC e
realizado nas escolas das redes publicas de
Goias; diversos seminarios e reunides formati-
vas, organizados pelas Comissdes Regionais.

QUADRO 05 - GRUPOS DE TRABALHOS EXPANDIDOS - GTS

EDUCACAO INFANTIL/ | HORAS DE DISCUSSOES NUMERO DE PROFISSIONAIS | NUMERO DE INSTITUICOES
COMPONENTES CURRICULARES ENVOLVIDOS ENVOLVIDAS
Arte 24 60 25

Ciéncias da Natureza 30 16 8

Educacao Fisica 28 18 8

Educacao Infantil 24 28 13

Geografia 28 13 10

Historia 40 8 7

Lingua Inglesa 32 12 1

Lingua Portuguesa 24 13 9
Matematica 40 1 9

8 Em Goias foi realizado a semana “"D” com o objetivo de atender melhor as especificidades de cada escola.
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A agado seguinte no processo de construgao do DC-GO foi a socializagdo da 1° versao, envol-
vendo o maior nimero possivel de profissionais da educagéo nas analises e contribuigdes, com
o objetivo de construi-lo respeitando as regionalidades e as diversidades de cada municipio
goiano. O envolvimento dos professores que estdo nas salas de aula, trabalhando com os nos-
sos estudantes, foi ponto primordial para a Equipe. O objetivo foi que o DC-GO fosse escrito
de forma democratica por varias méos. Para sua socializagao, foram realizados: reunido forma-
tiva, webconferéncias, seminéarios regionais, consulta publica e Seminario Estadual.

A reunido formativa foi realizada em 15 de agosto de 2018, na cidade de Goiania, com qua-
tro membros representativos das 40 Comissdes Regionais, os articuladores dos Conselhos
de Educacgao e a Equipe de Curriculo, objetivando formar multiplicadores para a organizagdo
dos seminarios regionais e orientar para participagao na consulta publica. As webconferéncias
foram realizadas no més de agosto e tinham o propésito de apresentar o DC-GO e as agdes
desenvolvidas para sua construgdo. Na webconferéncia realizada pela Coordenagdo Estadual
da Equipe de Curriculo, foram discutidos o regime de colaboragéo, a constituigdo das equipe/
comissdes, o processo de elaboragdo do DC-GO e a importancia do envolvimento dos pro-
fissionais da educacdo nessa etapa. Os redatores da Educagao Infantil e dos Componentes
Curriculares falaram sobre o processo de escrita e apresentaram o formato do Documento,
com instrucdo para analises e contribuicdes na Consulta Piblica e nos Seminarios Regionais.

Seminarios
Reunido Web Con- Consulta Regionais e Seminario

Formativa feréncias Pablica Formagao Estadual

na Escola

A Consulta Publica, realizada na plataforma do MEC, aconteceu de 24 de agosto a 23 de setembro
de 2018. Nela, foram disponibilizados os textos da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, por
Campos de Experiéncia, por Componente Curricular, da Integracao de Conhecimentos a partir de
projetos investigativos e da Pluralidade na Educagdo Goiana. Ao analisar os itens disponiveis na
Consulta Pdblica o participante encontrava as seguintes possibilidades de insercao de suas con-
tribuicbes: “E pertinente?” e “Est claro?”. E, em cada uma dessas op¢des, apresentavam-se as
alternativas: “Sim”; “Parcialmente” e “N&o”. Ao concordar com as possibilidades de contribuigéo,
passava para a analise seguinte. Se discordasse, assinalando parcialmente e/ou néo, abria a janela
para inserir as corregdes e/ou supressdo, e ainda acrescentar itens ndo presentes nos textos. O

quadro 06 apresenta o panorama geral dos dados retirados apds encerrar a Consulta Publica.



QUADRO 06 — DADOS RETIRADOS DA CONSULTA PUBLICA — SETEMBRO E OUTUBRO DE 2018

ITEM QUANTIDADE
Total geral das contribuigdes (sim, nao e parcial) 590.005
Contribuicdes com comentarios 13.656
Profissionais inscritos na plataforma’ 6.523
Profissionais da Educag3o Infantil de Goias 841

Profissionais do Ensino Fundamental Anos Iniciais de Goias 2407

Profissionais do Ensino Fundamental Anos Finais de Goias 1880
Profissionais do Ensino Médio de Goias 972
Profissionais do Ensino Superior de Goias 49
Profissionais de outros Estados 383

Fonte: Plataforma do MEC para Consulta Publica do Documento Curricular para Goias, 2018.

As andlises dessas contribui¢des, realizadas pela Equipe, foram feitas adotando critérios de
selecdo que levassem em consideragao o processo de ensino-aprendizagem e a formagdo
integral do ser humano.

O envolvimento dos professores para analisar o DC-GO e fazer as contribui¢des foi bem in-
tenso, tanto na consulta publica quanto nos Seminérios Regionais. Destaca-se, por exemplo,
a contribuicdo dada ao componente curricular de Geografia, em que o participante constatou
que no documento inteiro ndo havia nenhuma referéncia aos termos: agricultura familiar; agri-
cultura de subsisténcia; agronegdcio; agrofloresta. Como sao temas bem préprios do estado
de Goias e que discutem a sustentabilidade, a Equipe verificou a necessidade de inclusao,
inserindo em todos os nove anos do Ensino Fundamental habilidades para serem desenvol-
vidas a partir das sugestdes feitas pelos professores de Geografia da Regional de Itapaci, via
Seminério e via Consulta Publica.

? E importante salientar que nesse quantitativo, precisamos considerar que, nos 40 Seminérios Regionais, a parte relacionada ao
estudo do DC-GO foi realizada em nove salas de discussées, envolvendo a Educacéo Infantil e os oito Componentes Curricula-
res. Cada sala formada com o minimo de 30 profissionais da educacdo, sendo escolhido um relator que ficou com a responsabi-
lidade de inserir, na plataforma da Consulta Pablica, as contribuicées de todos os envolvidos.
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No componente Histéria, professores do muni-
cipio de Crixas, da Regional de Itapaci, atentos
as questdes implicitas dos fatos e das narrati-
vas histéricas, fizeram a diferenca ao analisar
os temas “trabalho e mulher”. Detectaram a
auséncia dos seguintes enfoques: trabalho
infantil, movimentos de mulheres (feminismo)
por emancipagdo, feminicidio, protagonismo
feminino em Goias e diferengas por género
nas relagdes trabalhistas. Entenderam que tais
lutas da contemporaneidade brasileira sao tra-
cos culturais da nossa heranca patriarcalista e
escravocrata que precisam ser revertidos por
meio da consciéncia de igualdade, da equida-
de e da meméria histérica. A teméatica “traba-
lho e mulher” aparece tanto na BNCC quanto
no DC-GO e o enfoque levantado pelos pro-
fessores sobre esses temas foi inovador e im-
portante na coesdo do Documento.

No texto da Educacdo Infantil, destacam-se
duas contribuigdes da Regional de Aparecida
de Goiania, que foram contempladas no tex-
to do DC-GO. A primeira: "Se possivel, nos
aspectos gerais, fazer uma abordagem maior
sobre o que ¢ ser professor de Educagao In-

fantil com o objetivo de esclarecer a impor-
tancia da qualificacdo profissional exigida,
assim como chamar a atengdo para o perfil
profissional do professor (pesquisador, de-
fensor da infancia, dindmico e ladico). Tentar
focar também em citagdo sobre o investimen-
to e valorizagdo do profissional da Educagédo
Infantil, pois ha redes municipais em Goias
desconstruindo o processo de valorizagdo da
infancia, cortando gastos na Educagao Infan-
til e ignorando os Parametros de qualidade
de atendimento no que tange a estrutura fi-
sica dos espacos e dos recursos, a formagéao
profissional do Professor e suas condigdes de
trabalho, do nimero de criangas por turma".
A segunda: "Senti falta da abordagem sobre
a Avaliagdo da Aprendizagem na Educacgéo
Infantil como processo continuo de observa-
cdo (sem pretensdo de retengdo ou aprova-
¢do) e registro, feito pelo professor sobre os
avancos e necessidades das criancas, acom-
panhamento das agdes com o objetivo de re-
flexdo sobre a pratica pedagdgica, com visao
processual do desenvolvimento, como recur-
so facilitador para reestruturagao das agbes a
favor da qualidade educativa".
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Essas e outras tantas contribuigdes, que po-
dem ser observadas ao longo do texto do
DC-GO, reescrito apés Consulta Publica e
Seminéarios Regionais, foram essenciais para
o enriquecimento do documento, pois todo
professor, estando ou ndo em sala de aula,
pdde contribuir e acrescentar ao documento
as suas expectativas e experiéncias, pensan-
do nas necessidades dos estudantes.

Paralelamente a Consulta Publica foram re-
alizados os 40 Seminarios Regionais, con-
forme calendario a seguir, e a formagao nas
escolas. Essa metodologia se deu pela im-
portancia de apresentar ao maior nimero
possivel de professores a 1* Versao do DC-
GO. A dinédmica realizada nos seminarios e
na formacgdo na escola foi semelhante, com
momentos comuns a todos os participantes
e particularizados nas discusses em salas
distintas da Educagdo Infantil e por com-
ponentes curriculares. As discussdes deram
origem a diversas contribui¢des ao DC-GO,
com destaque para a participagdo expressi-
va de mais de 16 mil professores nos 40 Se-
minarios Regioniais.



SEMINARIOS REGIONAIS - CALENDARIO - 2018

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
03/09 04/09 05/09 06/09 07/09
Aparecida | Catalao Goiatuba Palmeiras
=l (Celie Goiania Jussara Silvania

Ipora [tapuranga

Itaberai Piracanjuba

ltumbiara Pires do Rio

Piranhas Séo Luis de M. Belos

Trindade

10/09 11/09 12/09 13/09 14/09
Anapolis Cidade de Goias | Aguas Lindas Ceres Goianésia

Minacu Inhumas ltapaci Porangatu

Mineiros Jatai Luziania

Morrinhos Quirinoépolis Rio Verde

Santa Helena Rubiataba Sao M. do Araguaia

Uruacu

17/09 18/09 19/09 20/09 21/09

Campos Belos Formosa

Novo gama Planaltina

Posse

Terminada a anélise das contribuicdes, uma
nova versdo do DC-GO foi escrita e subme-
tida em 19 de outubro de 2018 ao CEE para
analise e aprovagdo. No CEE, o DC-GO foi
submetido a anélise da sociedade por meio
digital, na pagina do CEE e em duas audi-
éncias publicas. Uma realizada em 14 de no-
vembro com a participagdo dos profissionais

da educagdo da Seduc e das escolas parti-
culares, e outra no dia 29 de novembro com
a participagdo das Secretarias Municipais de
Educagdo de Goias, Conselhos Municipais de
Educacdo de Goias, da Undime Goias e UNC-
ME Goias. A plenéria para votagao aconteceu
em 06/12/2018, sendo o Documento Curricu-
lar para Goias, apds incluidas todas as suges-
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tées de mudancas obtidas neste periodo de
anélise no CEE, aprovado por unanimidade
pelos conselheiros.

Desta forma e com o envolvimento méaximo
possivel dos profissionais da educacéo é cer-
to dizer que o Documento Curricular para
Goias é uma escrita coletiva!



V. ENSINO FUNDAMENTAL

O Ensino Fundamental de 9 anos, resulta da luta pelo direito a educagao de qualidade, so-
cialmente referenciada, e objetiva a emancipagao do individuo e a promogédo da igualdade
social (DCNG, 2013). Para tanto, a universalizacdo do acesso a escola, a democratizagdo do
ensino, a valorizagdo profissional, o engajamento da sociedade sdo condigdes essenciais para
construgdo de um projeto educativo que atenda as demandas e os desafios educacionais da
contemporaneidade. Nesse cenario, a Lei n® 11.274/2006 determina que,

o Ensino Fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, ini-
ciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terad por objetivo a formagao basica do cidadado, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

[l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e a formacado de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Faz-se necessario uma organizagdo curricular que, por meio do dominio dos conhecimentos
escolares, da construgao de valores, atitudes e habilidades, assegure a continuidade da apren-
dizagem e do desenvolvimento pleno de todos os estudantes ao longo dessa etapa da Educa-



cdo Basica. Vale ressaltar que os estudantes
(criangcas e adolescentes) sdo considerados,
valorizados e respeitados em suas especifici-
dades e individualidades, em todas as transi-
¢oes: casa - Educacgao Infantil - Anos Iniciais;
Anos Iniciais - Anos Finais e Anos Finais - En-
sino Médio. As particularidades dessas tran-
sicbes serdo pontos apresentados nos textos
introdutérios de cada area do conhecimento/
componentes curriculares.

Com base nessas prerrogativas, a Base Na-
cional Comum Curricular apresenta um con-
junto de saberes que nortearao a construgdo
dos curriculos dos sistemas de ensino das
redes: estaduais, municipais e privadas. Para
tanto, cada Estado em regime de colabora-
¢do com os municipios, conforme destacado
nos textos introdutdrios, assume a elabora-
¢ao de um documento de organizagéo curri-
cular. Nesse sentido, a compreenséao acerca
do Documento Curricular para Goias pelos
sistemas, redes, escolas e professores ¢é fer-
ramenta fundamental ndo sé para garantia
do acesso e da permanéncia mas para a de-
finicdo das aprendizagens essenciais a todos
os estudantes.

O Documento Curricular para Goias apresen-
ta algumas dimensdes que o processo ensi-
no-aprendizagem deve considerar: a relagdo
entre as propostas politico-pedagdgicas das
redes de ensino e os projetos politico-pe-
dagodgicos das instituicdes educacionais, a
concepgao de ensino e de aprendizagem, de
sujeitos em cada etapa e modalidade, de co-

nhecimento, de planejamento, de metodolo-
gias e de avaliagao.

A implementacao desse Documento Curricular
no Ensino Fundamental pressup&e, também, a
qualificacdo dos profissionais responsaveis em
cada componente curricular e o fortalecimento
do trabalho coletivo na escola, onde vozes e fa-
zeres se tornem posicionamentos politico-peda-
gdgicos, promovendo o compromisso de todos
com as aprendizagens dos estudantes. Nesse
contexto, esse documento compreende a escola
como espago de busca constante de aperfeigo-
amento, reflexdes, producao de conhecimento
e ressignificagbes das préticas pedagdgicas, co-
laborando com a valorizagédo e formacgdo conti-
nua de todos os seus profissionais.

Em vista disso, o didlogo entre professores
generalistas-pedagogos (Anos Iniciais), com
os especialistas-licenciados (Anos Finais), e
os especialistas entre si, é pré-requisito para
construgdo de uma proposta curricular que
garanta as aprendizagens e o desenvolvimen-
to dos estudantes ao longo do Ensino Funda-
mental, sendo o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) o eixo norteador e orientador de todo
esse processo.

Dessa forma, o PPP da instituicdo educacional,
fundamentado nas propostas curriculares das
redes de ensino, construido pelo coletivo es-
colar, ganha centralidade ao definir o curriculo
que atenda a sua comunidade. Portanto, é na
abordagem dessas concepgdes, no planeja-
mento do professor, em sala de aula, de forma
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dialégica e colaborativa com os estudantes
que o curriculo se manifesta e se materializa.

No Documento Curricular para Goiés - Ensino
Fundamental, os textos introdutdrios trazem
consideragdes importantes acerca das areas
de conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e
seus respectivos componentes curriculares
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica,
Lingua Inglesa, Matemética, Ciéncias da Natu-
reza, Geografia e Histdria), em didlogo com as
competéncias gerais da BNCC, para explicitar
seus papéis na formacao integral dos estudan-
tes, considerando caracteristicas, especificida-
des e demandas pedagodgicas dessa etapa.

Para definicdo das aprendizagens essenciais,
foram organizados quadros de cada com-
ponente curricular, definidos por unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habili-
dades, que objetivam o desenvolvimento de
competéncias especificas de cada area e seus
respectivos componentes curriculares. A area
de Linguagens apresenta algumas particula-
ridades. No componente Lingua Portuguesa,
as praticas de linguagem sao organizadas em
quatro eixos, que se articulam com os cam-
pos de atuagdo, espagos em que tais praticas
se realizam. O componente Lingua Inglesa
estd organizado em cinco eixos: oralidade,
escrita, leitura, conhecimentos linguisticos e
dimensao intercultural.

As dez competéncias gerais, por meio da
efetivacdo das habilidades, irdo desenvolver-



se de forma integrada, ao longo de toda a
Educacédo Basica, visando a formagéo integral
dos estudantes.

Para isso, a contextualizacdo das habilidades
dos componentes curriculares, a integra-
cdo de conhecimentos, o fortalecimento da
competéncia pedagdgica, as metodologias
e estratégias didatico-pedagdgicas, o prota-
gonismo dos estudantes, os procedimentos
de avaliacdo formativa, o uso dos recursos
didaticos e tecnolégicos, os processos per-
manentes de formacdo docente e a gestdo
educacional sdo acdes intencionais necessa-
rias e podem assegurar as aprendizagens es-
senciais defendidas em cada etapa do Ensino
Fundamental (BNCC, 2017, p. 38).

O documento propde a progressao da apren-
dizagem por meio das habilidades presentes
em cada componente curricular. Para con-
textualizar e contribuir com aprendizagens
significativas, na busca do desenvolvimento
integral do estudante é necessario o dialo-
go entre as areas do conhecimento de for-
ma integrada. A proposta de integragao do
conhecimento parte do pressuposto que os
estudantes trazem conhecimentos do campo
social que sao significativos e ja integrados.
Cabe a escola perceber que a partir desse
conhecimento trazido do cotidiano vivido e

experienciado, é possivel, por meio do co-
nhecimento cientifico presente em todas as
areas do conhecimento, ampliar, (re)significar
e promover uma melhor compreenséo da re-
alidade de forma critica e participativa.

E importante ressaltar que a integragéo de
conhecimentos aponta para uma atitude in-
vestigativa, planejada intencionalmente e
materializada nas salas de aula, por meio da
problematizagdo, da investigagdo, do levan-
tamento de dados, da elaboragao de hipo-
teses, da confirmacdo e refutacdo dessas,
das leituras e estudos realizados, coletiva e
individualmente, das diferentes formas de re-
gistro, sendo imprescindivel a mediacdo do
professor e o protagonismo do estudante no
processo de formacéo.

Para atender as demandas e desafios do pro-
jeto educativo para o estado de Goias, esse
Documento Curricular espera que

a escola dialogue com a diversidade de
formacéo e vivéncias para enfrentar com
sucesso os desafios de seus propdsitos
educativos. A compreensdo dos estudan-
tes como sujeitos com histérias e saberes
construidos nas interagées com outras pes-
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soas, tanto do entorno social mais préoximo
quanto do universo da cultura midiética
e digital, fortalece o potencial da escola
como espacgo formador e orientador para
a cidadania consciente, critica e participa-
tiva. (BNCC, p. 60)

Nesta perspectiva, o Documento Curricular
para Goids apresenta-se a sociedade edu-
cativa goiana como um projeto que visa a
participagdo de todos. Todo sujeito envol-
vido tem responsabilidades nesse proces-
so de humanizacao — a escola — a familia - a
sociedade. O desafio ainda é compreender
a educagdo na perspectiva inclusiva, que
valoriza as diferengas, respeita a diversida-
de e vislumbra igualdade social, em que a
individualidade e a coletividade sao partes
de um todo que se articula e complemen-
ta na construcdo de valores, no exercicio
da ética e na formacao cidada integral. E
necessario ainda propor agbes contra a
discriminacdo e o preconceito de qualquer
natureza, sendo a alteridade exotoépica e o
didlogo, as melhores formas de adjetivar as
interagbes em todos os espagos sociais. Eu
sou parte do outro, o outro é parte de mim.
Somos o eu, o outro, o nés, nos educando
e sendo educados, como sujeitos de deve-
res e direitos.



1. Alfabetizacédo

Um homem é um contador de contos, ele vive cer-
cado por suas histdrias e as histérias dos outros,
ele vé tudo o que acontece com ele através deles;
E ele tenta viver sua vida como se estivesse rela-
tando isso.

Jean Paul Sartre

Conforme a Base Nacional Comum Curricular
os dois primeiros anos iniciais do Ensino Fun-
damental tém como foco da agdo pedagogi-
ca o processo de alfabetizacdo das criancas,
sujeitos historicos, sociais e de direitos, que
possuem suas préprias maneiras de ver, per-
ceber e estar no mundo.

A escola como lécus educativo, tem por finali-
dade promover a aprendizagem e o desenvol-
vimento integral dessas criangas num processo
de ampliagao de suas vivéncias e experiéncias,
por meio das linguagens e de diferentes for-
mas de interagdes, com outros sujeitos, com
os espagos/tempos, com as brincadeiras, com
os objetos e com os conhecimentos historica-
mente sistematizados pela humanidade. Esse
processo se da na continuidade da articulagdo
da Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,
numa progressiva sistematizagao.

Ao ingressar no Ensino Fundamental, nos anos
iniciais, as criangas vivenciam a transicdo de
uma orientagao curricular estruturada por cam-
pos de experiéncias da Educagdo Infantil, em
que as interagbes e as brincadeiras norteiam o
processo de aprendizagem e desenvolvimen-
to, para uma organizagao curricular estrutura-

da por areas de conhecimento e componentes
curriculares, tendo em vista o compromisso de
assegurar aos estudantes o desenvolvimento
das competéncias relacionadas a alfabetizacao
na perspectiva do letramento.

E neste contexto, as criancas vao criando e re-
criando suas formas de perceber e intervir no
mundo, como protagonistas, sujeitos ativos,
pensantes, falantes. Assim como na etapa da
Educacdo Infantil, as criancas dos anos iniciais
precisam participar de situagdes ludicas de
aprendizagem: as brincadeiras, os jogos, o uso
da imaginagdo e da criatividade, os desafios, a
exploragdo e a investigagdo, os questionamen-
tos, sdo constitutivos do seu processo de apren-
dizagem e desenvolvimento. Assim, os direitos
de conviver, brincar, explorar, participar, expres-
sar e conhecer-se, j& anunciados na etapa da
Educagao Infantil, continuam sendo respeitados.

O processo de alfabetizagdo consolida-se
nos dois primeiros anos, justifica-se por com-
preender a crianga e suas aprendizagens num
processo continuo, em que a apropriagdo
dos conhecimentos se amplia, diversifica e ao
longo do processo vai se complexificando,
possibilitando assim, seu desenvolvimento
intelectual. Dessa forma a transicdo entre as
etapas iniciais da Educagao Bésica — da Edu-
cagao Infantil para os anos iniciais, dos anos
iniciais para os anos finais do Ensino Funda-
mental — precisa ser entendida como um pro-
cesso continuo, progressivo e sistematico de
aprendizagem e desenvolvimento. Compre-
ende-se que
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“aprender a ler e escrever oferece aos
estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componen-
tes, por sua inser¢do na cultura letrada e
participagdo com maior autonomia e pro-
tagonismo na vida social” (BNCC, 2017, p.
14).

Dessa forma, o processo de alfabetizagao
demarca, como aprendizagens essenciais,
aspectos relevantes de cada componente
curricular que precisam ser compreendidos
em suas especificidades. De acordo com a
Politica Nacional de Alfabetizagdo, apresen-
tada pelo Ministério da Educagao, por meio
do Programa Mais Alfabetizagdo em 2017,

Para ser considerado alfabetizado em Lin-
gua Portuguesa, o estudante deve com-
preender o funcionamento do sistema
alfabético de escrita; construir autonomia
de leitura e se apropriar de estratégias de
compreenséo e de produgdo de textos. Da
mesma forma, para ser considerado alfabe-
tizado em Matemdtica, o estudante deve
aprender a raciocinar, representar, comuni-
car, argumentar, resolver matematicamente
problemas em diferentes contextos, utili-
zando-se de conceitos, de procedimentos
e de fatos. (MEC, 2017)

Nesse sentido, as atividades de leitura e es-
crita possibilitam a integragdo entre os dife-
rentes componentes curriculares com a vida



cotidiana, pois os estudos das Linguagens,
das Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
da Logica Matemaética, articulados podem de-
senvolver habilidades e conceitos diversifica-
dos, ampliando a compreensdo do mundo em
todos os aspectos: social, politico e cultural.

No processo de alfabetizagcdo é necesséria a
proposi¢do de uma organizagdo curricular que
se fundamenta pela integragédo de conheci-
mentos. Essa integracdo de saberes possibilita
a escolha de teméticas relevantes, estabele-
cendo um didlogo entre o conhecimento social
e o conhecimento escolar. O ponto de parti-
da ¢ a valorizagdo dos conhecimentos prévios
das criangas, ou seja, o que ja sabem dizer
sobre as tematicas em discussao. Para instigar
a curiosidade e manter o campo de interesse
das criangas, é importante a problematizagao
dos assuntos abordados, para provocar refle-
xdo e descobrir o que mais as criangas querem
saber. A todo momento as diversas formas de
interacao, os didlogos estabelecidos entre os
pares e a diversidade de estratégias didaticas
favorecem a sistematizacdo dos conhecimen-
tos pelas criangas. Portanto, a atividade de
planejar, quando se tem clareza do que pre-
tende ensinar, demarca a relevancia do prota-
gonismo do professor.

A organizagdo curricular para alfabetizagdo
se apresenta nos primeiros anos de cada
componente curricular, entendendo que as

experiéncias com a lingua oral e escrita das
criangas se amplia e aprofunda no percurso
escolar da crianga, para a efetivagédo do pro-
cesso de alfabetizacdo, sendo o texto o centro
do trabalho. Dessa forma, as aprendizagens,
para além do processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, ultrapassam os
contelidos dos demais componentes curricu-
lares possibilitando novos olhares, novos sa-
beres, pois a ampliagdo do conhecimento do
mundo oferece oportunidades de exercitar a
leitura e a escrita de forma significativa.

A organizagdo do conhecimento para o pro-
cesso de alfabetizagdo apresenta-se pelas
praticas de linguagem, tendo como eixos
estruturantes: oralidade'®, analise linguistica,
leitura/escuta e produgdo de texto, tendo em
vista a concepgdo enunciativo-discursiva que
estd presente na Lingua Portuguesa. Nes-
sa perspectiva, a apropriagcdo do sistema de
escrita alfabética da-se concomitantemente
com a apropriagao de textos escritos, isso im-
plica que se leve em consideracédo o contexto
enunciativo, o objetivo do falante/escritor e do
interlocutor/leitor. Dessa forma, considera-se
também os campos de atuagdo e as diversas
formas de interagao, por meio da linguagem
para a ampliacdo da competéncia comunicati-
va das criangas, no processo de alfabetizagao.

Os eixos estruturantes do trabalho pedago-
gico que fundamentam a alfabetizagdo na

perspectiva do letramento, possibilitam a
organizagdo de um planejamento curricular
integrado e contextualizado. Assim, compre-
ende-se que, ao estruturar a organizagao cur-
ricular por eixos, pretende-se garantir que as
atividades de leitura e escrita perpassem por
todas as areas de conhecimento. A articulagado
e integracdo desses eixos norteiam a acdo di-
datica do professor, para que seja propositiva
no que precisa ser ensinado e apreendido pe-
las criangas no processo de apropriagdo do co-
nhecimento. E necessério afirmar que 1&-se e
escreve-se em todas as dreas do conhecimen-
to e em seus respectivos componentes curri-
culares (leitura de folhetos de supermercados
que circulam socialmente com informagdes
de produtos de diferentes naturezas: higiene,
alimentagéo, limpeza, entre outros; de outdo-
ors propagando imagens e informagdes para
anunciar produtos e eventos, de jornais como
portadores de diferentes géneros textuais, de
livros de literatura infantil e juvenil, de obras
de arte em diferentes contextos de circulacéo,
do livro didatico com informagdes especificas
e necessarias as aprendizagens escolares).

Nessa perspectiva, todo conhecimento precisa
ser contextualizado, pois é pelo contexto que
as relacdes de sentido e significado vao sendo
construidas, ampliadas e (re)significadas. Dessa
forma, faz-se necessario compreender os cam-
pos de atuagao como possibilidade de contex-
tualizagdo dos conhecimentos, para que sejam

190 uso dos termos “fala”, “oralidade” ou “palavra”, neste documento referem-se a expressdo do sujeito na mesma equivaléncia nas modalidades oral auditiva por meio da linguagem oral ou na

modalidade espaco visual da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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mais significativos. Para os anos iniciais, os cam-
pos de atuagao sdo: campo da vida cotidiana, o
campo literdrio e artistico, o campo de estudo
e pesquisa e o campo da vida publica.

E importante ressaltar que nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental, no eixo Anédlise
Linguistica/Semidtica, a apropriagdo do sistema
de escrita alfabético e o aprendizado de algu-
mas normas ortogréficas sdo a centralidade do
processo de alfabetizagdo, ou seja, é necessa-
rio conhecer as letras do alfabeto, os principios
de funcionamento do sistema de escrita alfabé-
tica/ortografica (principio acrofénico e principio
alfabético), o dominio das relagdes que regu-
lam a correspondéncia entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro (relagcdes grafof6-
nicas — processo de leitura e relagdes fonogra-
ficas — processo de escrita) o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e da consciéncia fo-
némica, e as metodologias que possibilitam as
criangas a ler e escrever palavras e textos.

Toda essa articulagdo objetiva o desenvolvi-
mento de habilidades especificas de cada eixo
estruturante, compreendendo como as praticas
de linguagem devem ser efetivadas e materia-
lizadas no contexto dos campos de atuagdo. E
importante ressaltar que as habilidades de lei-
tura e escrita, perpassam todas as areas do co-
nhecimento possibilitando o desenvolvimento
dessas competéncias nos demais componentes
curriculares. Essa articulagdo é apresentada no
quadro 7 e quadro 8 a seguir.

QUADRO 07 - PRATICAS DE LINGUAGEM E EIXOS ESTRUTURANTES
Praticas de Linguagem Competéncias Especificas

Oralidade Uso de Lingua Oral

Interagdes discursivas

Intercambios orais

Anélise Linguistica/Semiética Observagéo das regularidades

Anélise do funcionamento da
lingua e outras linguagens

Praticas discursivas

Leitura/Escuta Ampliagado do letramento

Estratégia de Leitura

Ampliagdo da competéncia lei-
tura discursivas

Escrita/Producado de Textos Géneros textuais

Estratégias de producao de tex-
to
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5. Empregar nas interagoes so-
ciais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor
(es) e o género do discuso/género
textual.

2. Apropriar-se da linguagem escri-
ta, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de
atuacdo da vida social e utilizando-
-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusi-
ve escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo
na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemidticos que cir-
culam em diferentes campos de atu-
acdo e midias, com compreens3o,
autonomia, fluéncia e sentimentos, e
continuar aprendendo.

8. Selecionar textos e livros para lei-
tura integral, de acordo com objeti-
Vos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formagao pessoal, entrete-
nimento, pesquisa, trabalho etc.).

7. Reconhecer o texto como lugar de
manifestagdo e negociacao de senti-
dos, valores e ideologias.

9. Envolver-se em praticas de leitura li-
teraria que possibilitem o desenvolvi-
mento do senso estético para fruicdo,
valorizando a literatura e outras mani-
festacdes artistico-culturais como for-
ma de acesso as dimensoes ludicas,
de imaginario e encantamento, reco-
nhecendo o potencial transformador
e humanizador da experiéncias com a
literatura.

Fonte: Equipe de curriculo de Goias, 2018.



QUADRO 08 — HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA: COMPETENCIAS DE TODAS AS
AREAS DO CONHECIMENTO
Componentes Curriculares Competéncias Especificas

Ciéncias da Natureza
Matematica
Historia
Geografia
Arte

Lingua Inglesa

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histé-
rico, social, variariavel, heterogénio e sensivel aos contex-
tos de uso, reconhecendo-a como meio de construgao
de identidade de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

4. Compreender o fenémeno da variagdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades lin-
guisticas e rejeitando preconceitos linguisticos

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifes-
tados e interagdes sociais e nos meio de comunicagao,
posicionando-se ética e criticamente em relagdo a con-
teddos discriminatério que ferem direitos humanos e am-
bientais.

10. Mobilizar praticas de cultura digital, diferentes lingua-
gens, midias e ferramentas digitais para expandir as for-
mas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e produgao), aprender a refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais.

Fonte: Equipe de curriculo de Goias, 2018.

A integragao entre os diferentes componen-
tes curriculares, da-se no planejamento do
professor, ao estabelecer, a partir do diag-
néstico de cada crianca e da turma, os obje-
tivos que se quer alcancar e a agdo didatica
que demarca a intencionalidade pedagdgica.

Vale ressaltar, que nos dois primeiros anos, os
objetos de conhecimento e habilidades apre-
sentados em cada componente curricular é
que possibilitardo a apropriagao dos conhe-
cimentos necessarios para a consolidagdo do
processo de alfabetizagao das criangas.
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Assim, espera-se que, ao final do segundo
ano, as criancas dominem o sistema de escri-
ta alfabético, aprendam a segmentar as pala-
vras nas frases, usem pontuacao em textos, ja
tenham aprendido algumas normas ortografi-
cas como o uso de letras maiusculas e minus-
culas, concomitantemente, seja garantido as
criangas o aprendizado da leitura como pra-
tica social. Portanto, é fun¢do da escola pro-
mover e ampliar o encontro da crianga com
diversas praticas leitoras de uso e reflexao,
como leitura de obras literarias para fruigéo
estética, ampliagao do repertdrio linguistico,
busca de informacéo, interpretacdo e argu-
mentacao, leitura critica, investigagao, apro-
priacdo do conhecimento e debate sobre
temas relevantes, para melhor compreensao
e atuagdo no mundo.

Nessa perspectiva, amplia-se o conceito de
alfabetizacdo: alfabetizacdo matematica, al-
fabetizacdo historica, alfabetizagcdo geogra-
fica, alfabetizacdo artistica, alfabetizacado
corporal, alfabetizagdo cientifica. A lingua
materna perpassa todos os componentes
curriculares por meio da interagdo verbal
que é materializada nas praticas de lingua-
gem e se organiza por meio da oralidade,
dos textos, da leitura por compreensao e
da produgao de texto. Essas atividades de
linguagem, presentes em todos os compo-
nentes curriculares, possibilitam a apropria-
cdo de novos saberes, no contexto escolar e
social, o desenvolvimento de competéncias
que possibilitam a mobilizagdo de diversos
conhecimentos no espago da escola.



2. Avaliacao da Aprendizagem

O Documento Curricular para Goids em di-
dlogo com a BNCC (2017), apresenta as
aprendizagens essenciais que possibilitam o
desenvolvimento integral de criancas e ado-
lescentes no decorrer do Ensino Fundamental.
Para priorizar as aprendizagens desses sujeitos
é necessario refletir acerca da relacdo entre o
curriculo e a avaliagao, entendendo que o curri-
culo é a materializagdo do conjunto das praticas
e experiéncias vivenciadas e a avaliacdo deve
reorientar as aprendizagens, na sala de aula.

Nesta perspectiva, para pensar em uma or-
ganizagdo curricular, faz-se necesséario com-
preender as formas de viver a infancia e a
adolescéncia, como sujeitos de direitos, sendo
que esses sao o ponto de referéncia para se
definir coletivamente os curriculos, o conheci-
mento, a cultura, a formagdo, a organizagdo
dos tempos espagos, 0 processo ensino-apren-
dizagem e os processos de avaliagao.

O Documento Curricular para Goias destaca a
importancia dos processos avaliativos nas insti-
tuicdes educacionais, para prever mudangas nas
préticas, provocar reflexdes e orientar a necessi-
dade da construgdo/revisdo coletiva do projeto
politico-pedagdgico, atendendo desde politicas
de avaliagdes externas a escola até a avaliacdo
da aprendizagem em sala de aula. Essas mu-
dancas possibilitam uma reorientagao curricular
em que diagnosticar, acompanhar e intervir nas
aprendizagens, como processo de apropriagao
das criacGes, saberes, conhecimentos, sistemas

simbdlicos, ciéncias, artes, identidades, valores,
diversidade cultural, contribuem com a forma-
cao integral dos sujeitos, intervindo no processo
de humanizacao da sociedade.

A avaliagdo é uma atividade pedagdgica que
orienta e aponta para uma agdo futura, pois
faz referéncia sobre informagdes obtidas, pro-
vocando reflexdo e tomada de decisdo. Como
atividade pedagdgica intencional, a avaliagédo
implica na formulagdo dos objetivos da agao
educativa/pedagdgica, na definicdo de seus
objetivos de conhecimento e metodologias,
para assegurar o desenvolvimento das habi-
lidades pelo estudante, ao longo do proces-
so, com o objetivo de (re)orientar o ensino e
compreender os processos de aprendizagens
numa perspectiva diagndstica, processual,
qualitativa, continua e descritiva.

A perspectiva diagndstica da avaliagdo pos-
sibilita aos professores acompanharem os
avancos, as dificuldades e investirem nas po-
tencialidades dos estudantes, tornando-os
participes do processo de aprendizagem. A
perspectiva processual e continua da avalia-
¢ao qualificam o monitoramento das apren-
dizagens e ndo aprendizagens, favorecendo
o (re)planejamento da agado pedagdgica, a
partir dos registros descritivos, das ativida-
des propostas, da organizagdo das turmas, da
autoavaliacdo dos estudantes, demarcando
também, intrinsicamente, as perspectivas qua-
litativas e descritivas do processo avaliativo.
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Nesse sentido, a avaliagdo apresenta-se
como um processo de carater formativo
que tem como principios o trabalho coleti-
Vo, a organizagao dos tempos e espagos es-
colares, a compreensao das diferengas e o
carater inclusivo. A prética avaliativa na pers-
pectiva formativa deve provocar mudangas
na pratica escolar, na organizagao curricular,
na relagdo com o saber, nas metodologias
de ensino, nas relagbes profissionais, fortale-
cendo o processo ensino-aprendizagem no
contexto escolar.

Compreende-se entdo que sao inUmeras as
possiblidades de garantir as aprendizagens
dos estudantes: na elaboragdo de um diag-
néstico da turma e de cada estudante, na
revisdo do planejamento das a¢bes educati-
vas/pedagdgicas, nas estratégias de ensino/
metodologias, nas atividades propostas para
investigagdo, na proposta de integracdo de
saberes estabelecendo didlogo entre as are-
as do conhecimento e nos registros e ins-
trumentos de avaliagdo, que descrevem as
observacdes, as vivéncias, os experimentos
realizados pelos estudantes num processo
continuo de aprendizagens.

Vale ressaltar que a avaliagcdo formativa apon-
ta que a intervencdo pedagdgica intencio-
nal, planejada pelo professor, pode criar um
ambiente de aprendizagens que possibilita a
participagdo dos estudantes na promocéao de
aprendizagens significativas e reais, em que



professores e estudantes sdo protagonistas
desse processo.

Dessa forma, algumas reflexdes sdo neces-
sérias para se repensar a relagdo curriculo-
-avaliagdo pelo coletivo da escola: o que se

3. Ciéncias Humanas

O conceito de Ciéncias Humanas vem se alte-
rando ao longo do tempo, assim como as suas
areas de abrangéncia. No stricto sensu todo
conhecimento cientifico produzido pela huma-
nidade de fato faz parte das ciéncias humanas,
mas atualmente a expressdo Ciéncias Huma-
nas refere-se aquelas em que o ser humano é
seu objeto de estudo, foco e observagao.

O conceito tradicional de Ciéncias Humanas
corresponde ao conjunto de ciéncias ou areas
do conhecimento que estudam o ser humano
como ator social, através das suas relacdes
com o espaco, tempo, sociedade e cultura
em que estdo inseridos. As Ciéncias Huma-
nas, neste sentido, aglutinam criteriosamente
conhecimentos organizados sobre a produ-
cdo da humanidade, realizados a partir de
discursos especificos desta area, tendo como
objetivo o desvendar das complexidades da
sociedade, suas criacoes e pensamentos.

Neste Documento Curricular, a drea de Cién-
cias Humanas tem como foco a formacgéo de
um cidadao integral e o desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal, contextualizan-

avalia? Como se avalia? Quem é avaliado?
Quais sdo os critérios e instrumentos utiliza-
dos? Quais competéncias e habilidades séo
avaliadas? Quais conhecimentos o curriculo
privilegia? Sendo assim, a avaliagdo forma-
tiva é marcada pelo didlogo, pela constru-

do sempre a relagéo sujeito, espago e tempo,
com énfase na necessidade de compreensao
das relagdes sociais em sua maior complexi-
dade, contendo as dimensdes intelectuais e
afetivas, baseadas no respeito, acolhimento,
singularidade e diversidades espaciais e tem-
porais, enquanto partes integrantes da for-
macao basica do cidadao.

E importante ressaltar que o raciocinio espa-
co-temporal, iniciado na Educacdo Infantil,
terad seu aprofundamento e continuidade nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
e serd ampliado no Ensino Médio. Sendo im-
portante que o professor e as instituicdes de
ensino facam esta transicdo entre as etapas
de forma gradual, a fim de suavizar as ruptu-
ras entre elas, para que os estudantes pos-
sam ter uma continuidade na construcao do
seu raciocinio espago-temporal.

A é4rea de Ciéncias Humanas, neste docu-
mento, é composta pelos componentes cur-
riculares Geografia e Histéria desde os anos
iniciais (1° ao 5° ano) até os anos finais (6° ao
9° ano) do Ensino Fundamental. Contudo, o
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cdo da autonomia, pela participacédo, pela
mediagdo, pela incluséo e é de responsabili-
dade de todo o coletivo da escola, pois fun-
damenta-se no pressuposto de que todos
os sujeitos - estudantes e professores - sdo
capazes de aprender.

ensino de Histéria e Geografia ndo delimita-
se apenas nestes dois componentes, o pro-
fessor deve lancar mao dos conhecimentos
historicamente construidos de outras Cién-
cias Humanas, como: a Antropologia, a Cién-
cia Politica, o Ensino Religioso, a Filosofia, a
Psicologia, a Sociologia e outras, para entao
promover o desenvolvimento do raciocinio
espago-temporal de forma integral em suas
préticas pedagodgicas.

O Documento Curricular para Goids traz uma
proposta metodolégica de integragdo de co-
nhecimentos, visando a formacdo do sujeito
integral. A drea de Ciéncias Humanas, em sua
esséncia, possibilita este didlogo e interagdo
entre os componentes, pois o seu fazer ocor-
re através das diversas linguagens e leituras
de mundo e sociedades. Nesta perspectiva
exige-se o didlogo, o registro de ideias, a
compreensao de situagdes reais, proximas ou
distantes, atuais ou histéricas, dos espacgos e
tempos de vivéncias dos estudantes.

Visando esta construgdo, o componente Ge-
ografia se apresenta neste documento curri-



cular como uma ciéncia que analisa o espaco
geografico, em suas varias escalas, partindo
do local de vivéncia do estudante até a escala
global, sendo responsavel por propiciar que
ele desenvolva a leitura espacial, a observagéo,
compreensao e andlise das relages humanas e
das atividades humanas no espaco, utilizando
como conceitos-chaves: paisagens, territorios,
territorialidades, regides, redes, deslocamen-
tos espaciais, sociedades, representagoes
cartogréficas, fenébmenos socioambientais, na-
tureza e outros, propiciando o desenvolvimen-
to da alfabetizacdo geogréfica e cartogréfica e
do raciocinio geografico, contribuindo, assim,
com a formagao do cidad3o critico.

Buscando esta completude, o componente
Histéria se apresenta neste documento curri-

cular como uma ciéncia que analisa o tempo,
em suas varias idades e periodos cronolégi-
cos. Sendo assim, o seu objeto de estudo é a
relagdo do presente com o passado no decor-
rer do tempo histérico das sociedades. E suas
principais categorias e conceitos de anélise
sdo: identidades, culturas, diferengas, ruptu-
ras, permanéncias, continuidades, desconti-
nuidades, memérias, tradi¢cdes, simbologias,
movimentos, processos, documentos, fontes
dentre outros, propiciando o desenvolvimen-
to da alfabetizacdo histérica e social e do ra-
ciocinio temporal, contribuindo, assim, com a
formagao do cidaddo auténomo e integral.

Em suma, a érea de Ciéncias Humanas, numa re-
lagao intrinseca com as demais areas, deve pro-
porcionar aos estudantes a capacidade de (re)

leitura, observacao e interpretacdo do mundo
em diversos tempos e espagos; a compreensao
dos fendbmenos sociais, politicos e culturais atu-
ais e ao longo do tempo; e a compreenséo das
acdes humanas sobre a natureza, possibilitan-
do ao estudante compreender as organizagdes
e as transformagbes do espago, bem como
suas contradi¢des, de forma ética, responsavel
e autdbnoma, em busca de um sociedade mais
igualitaria, tolerante, justa e solidéria.

Considerando estes pressupostos torna-se
necessario informar que todas as competén-
cias especificas da Area de Ciéncias Humanas
(conforme quadro a seguir), dialogam direta-
mente, tanto com as competéncias gerais da
BNCC, como com as competéncias especificas
de cada componente: Geografia e Historia.

QUADRO 09 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

os direitos humanos.

1 | Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover

mas do mundo contemporéneo.

2 | Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espago, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de proble-

3 | Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢des
que contribuam para a transformacgao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumen-
tos de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espaco e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e pro-
movam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicagdo no desenvol-
vimento do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao, distancia, dire¢do, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: BNCC, 2017, p. 355.
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3.1. Geografia

A Geografia, enquanto ciéncia humana, estu-
da o espago geogréfico e tem por principio
conhecer, compreender e analisar as relagdes
sociais bem como suas interferéncias no es-
paco. Segundo Milton Santos (1997), o espaco
geogréfico constitui um sistema de objetos e
um sistema de agdes" que é formado por um
conjunto indissociavel, solidario e contraditério
de sistemas de objetos e sistemas de agdes,
ndo considerados isoladamente, mas como
um quadro Unico em que a histéria se da. No
comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais que, ao longo da histéria, vao
sendo substituidos por objetos fabricados, ob-
jetos técnicos, mecanizados e depois cibernéti-
cos fazendo com que a natureza artificial tenda
a funcionar como uma maquina.

O conhecimento geografico surge a partir da
relagcdo da apropriagdo do meio pelo ser hu-
mano. Na busca pelo desenvolvimento de no-
vas técnicas, ele estabelece novas formas de
interagdes espaciais e, em sociedade, novos
conhecimentos acerca dos elementos socio-
ambientais - suas caracteristicas, dindmicas, li-
mites e possibilidades - que comp&em o meio
para poder nele interagir.

No decorrer do tempo, este conhecimento
geografico foi sistematizado e incorporado a
Educacdo Basica. Nesse processo, a ciéncia
geogréfica passou a considerar o espago pro-
duzido como resultante do trabalho humano
e da vida em sociedade (Cavalcante, 2002),

assim sendo, o estudante, ao se apoderar
desse conhecimento, deve se perceber como
um protagonista na formacdo desse espago.

Neste Documento Curricular, o componen-
te Geografia tem o objetivo de possibilitar
a compreensdo do espago geogréfico, pro-
pondo aos estudantes pensar, ler e observar
a agdo humana nos espagos, tanto nas areas
rurais como nas urbanas, nos seus espagos de
vivéncias e em outros mais amplos e comple-
xos, abarcando sempre a relagdo sujeito e es-
pagco e compreendendo esta relagdo a partir
das especificidades de Goias e na sua relagdo
com o mundo. Nessa perspectiva, o trabalho
com o conhecimento geogréafico deve ser re-
alizado a partir das trés fungdes essenciais, a
seguir, que devem ser desenvolvidas com to-
dos os estudantes.

A primeira fungdo é uma forma proépria de pen-
sar espacialmente. Para Oliveira e Brockington
(2017) o pensamento espacial € a maneira pela
qual nos orientamos e manipulamos o espago
que nos rodeia, dessa forma, ele esta profun-
damente ligado a estrutura do pensamento
como um todo e desempenha um papel fun-
damental no curso de sua vida. A segunda é
o desenvolvimento do raciocinio geogréfico
que, de acordo com Callai (2013), traduz-se
em olhar o mundo para compreender a nossa
histéria e a nossa vida. Esse olhar traz a es-
pecificidade desse componente que tem o
conceito de espago como foco primordial. “O
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espago concretiza/materializa as agdes huma-
nas e a vida social por meio dos embates entre
0s grupos, vai se mostrando como resultado
das acdes no espaco” (CALLAI, 2013, 17). E a
terceira é o aumento da sua capacidade de ler
e interpretar o mundo, em todas as suas esca-
las: local, regional, nacional ou mundial.

Para que os estudantes desenvolvam essas
trés funcdes essenciais, o Documento Curricu-
lar para Goias traz principios geograficos que
devem ser exercitados no ensino de Geogra-
fia em todos os anos do Ensino Fundamental,
sendo eles: "analogia, conexdo, diferencia-
cado, distribuicdo, extensao, localizacdo e or-
dem” (BNCC, 2017, p.358). Esses principios
se tornam essenciais para que os estudantes
possam ter a compreensao dos diversos fen6-
menos espaciais (naturais e antrépicos), assim
como, desenvolver a observagao, a interpre-
tacdo e a analise critica da acdo humana sobre
estes espacos modificados.

Esses principios geogréficos estdo presentes
nas competéncias gerais, de areas e especi-
ficas de cada componente desse Documento
Curricular estabelecendo as finalidades gerais
ou basicas do ensino e a mobilizagdo de co-
nhecimentos (conceitos e procedimentos), as
habilidades (préticas, cognitivas e socioemo-
cionais) e as atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana e do
pleno exercicio da cidadania bem como do
mundo do trabalho (BNCC, 2017).



As competéncias especificas do componente Geografia sdo apresentadas no quadro a seguir:

QUADRO 10 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhe-
cendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os
seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao do raciocinio geo-
grafico, na anélise da ocupagdo humana e producgao do espago, envolvendo os principios
de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicao, extensao, localizagao e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogréficas e ico-
nogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de
problemas que envolvam informagdes geogréficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para com-
preender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas) para
questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias
e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito
a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, propondo acdes sobre as questdes socioambientais, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Além do quadro de competéncias, o docu-
mento também traz o quadro curricular de
Geografia que é organizado em unidades
tematicas, permitindo assim a compreen-
sdo das relacdes socioambientais e econd-
micas e, com isso, um novo olhar e postura
dos estudantes mediante o mundo que os
cerca: "O sujeito e seu lugar no mundo”,
que possibilita as noc¢des de identidade e
de territorialidade; “Conexdes e escalas”,

que permite estabelecer articulagbes em
diferentes escalas, desde o nivel local até o
global; “Mundo do Trabalho”, que permite
a compreensdo das transformagdes socio-
espaciais no campo e na cidade, em dife-
rentes tempos; “Formas de representagédo e
pensamento espacial”, que possibilita uma
visdo do mundo através da linguagem car-
togréfica; “Natureza, ambientes e qualidade
de vida”, que favorece a compreensao dos
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processos fisicos-naturais relacionados ao
desenvolvimento socioeconémico.

Essas unidades tematicas sdo subdivididas
em habilidades que, interagindo com as
competéncias gerais, de areas e especificas
de Geografia, ajudam os estudantes a pen-
sar as relagbes socioambientais no espaco
em que ele ocupa e no mundo; reconhecer
a si e ao outro como identidades diferentes,
compreendendo a diversidade sociocultural
de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os di-
reitos humanos; compreender as diferentes
linguagens e tecnologias permitindo agir
com autonomia e responsabilidade mediante
as situagdes por eles vivenciadas, com base
em argumentagdes voltados para o bem co-
mum e a construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

O desenvolvimento dessas habilidades pos-
sibilita aos estudantes perceber e compre-
ender as categorias geograficas: Natureza,
Sociedade, Paisagem, Lugar, Regido e Terri-
tério, que devem ser utilizadas, pelo profes-
sor, como formas de intermediar a relagado
da aprendizagem entre os conhecimentos
prévios dos estudantes e os conhecimentos
cientificos (Cavalcante,1998).

Nesse sentido, é necessério que o professor
tenha um esclarecimento conceitual destas
categorias, que podem ser definidas como:
Natureza, segundo Gongalves (1990), é uma
producdo sendo que o ambiente é o todo



dessa produgédo e as paisagens sdo as mar-
cas registradas desta relacéo - o belo, o feio,
o intocavel sdo adjetivos colocados confor-
me as necessidades que permeiam a socie-
dade. Sociedade, para Moutinho (2018), é
uma parte da totalidade da vida social do ser
humano, na qual fatores de hereditariedade
influem tanto quanto os elementos culturais
(conhecimentos, técnicas cientificas, crencas,
sistemas éticos e metafisicos) e as formas de
expressao estética — proporcionados pelo
meio. Paisagem, para Santos (1998), é tudo o
que vemos, o que nossa visao alcanga. Nao
é formada apenas de volume, mas também
de cores, movimentos, odores, sons etc. Lu-
gar, conforme Tuan (1983), é uma fracdo do
espago que permite ser apropriado simbo-
licamente por pessoas. Retrata, portanto,
centros de significados e possuem muitos
simbolos aparentes. Consequentemente, o
modo como as pessoas se relacionam com os
lugares varia, podendo haver lagos de afeto
ou de recusa, pertencimento ou ndo. Regiao,
por sua vez, pode ser vista como produto
de um processo de regionalizagdo indepen-
dente da escala geografica em que ocorre.
Segundo Oliveira (1981), a regido pode ser
compreendida praticamente sob qualquer
angulo das diferenciacdes (econémicas, so-
ciais, politicas, culturais, antropolégicas, ge-
ogréficas, histéricas). Por fim, de acordo com
Souza (1995), Territério refere-se a um campo
de forcas, uma teia ou rede de relages so-
ciais, que, a par de sua complexidade interna
define, a0 mesmo tempo, um limite, uma al-
teridade - a diferenga entre "nés” (o grupo,

os membros da coletividade, a “comunida-
de”), e os "outros” (os de fora, os estranhos).

A internalizacdo dessas categorias geogra-
ficas é fundamental para que os estudan-
tes possam desenvolver sua capacidade de
andlise das relagdes antrépicas e naturais,
presentes na organizagdo socioespacial do
estado de Goias, do Brasil e do mundo, con-
forme proposto nas competéncias especifi-
cas de Geografia.

Visando a compreensao dessas categorias e
devido a necessidade dos estudantes de (re)
conhecer a formac&o e caracteristicas do ter-
ritério goiano, bem como a importancia do
estado de Goids no Brasil e no mundo, foram
acrescidas quarenta e seis novas habilidades,
resultantes do desmembramento de habili-
dades existentes na BNCC ou, resultantes da
criagdo de novas habilidades. Por exemplo, a
habilidade da BNCC (EFO7GEQ02): Analisar a
influéncia dos fluxos econémicos e popula-
cionais na formacdo socioecondémica e terri-
torial do Brasil, compreendendo os conflitos
e as tensoes histdricas e contemporaneas, foi
dividida em duas habilidades: A- Analisar a
influéncia dos fluxos econémicos e popula-
cionais na formacdo socioeconémica e terri-
torial do Brasil; B- Identificar e compreender
os conflitos e as tensdes histéricas e contem-
poraneas, com énfase em Goids.

Os componentes curriculares Geografia e His-
téria compSem a area das Ciéncias Humanas.
Esta organizacdo por areas de conhecimen-
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to demonstra a necessidade de um trabalho
integrado, fundamental no desenvolvimento
de uma educacgéo integral.

Nesta perspectiva e compreendendo a Geo-
grafia como, também, uma ciéncia que estuda,
explica e analisa os aspectos naturais na inte-
ragdo Homem-Meio, os componentes de Geo-
grafia e Ciéncias da Natureza devem ser vistos
e pensados de forma articulada, em que os
objetos de conhecimento vinculados as carac-
teristicas fisico-geograficas da Terra sejam ana-
lisados pelo olhar destes dois componentes.

Ainda neste sentido de integracdo de conhe-
cimentos, o componente Geografia também
deve ser trabalhado de forma articulada com
todos os componentes da area de Lingua-
gens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Arte e Educacdo Fisica) e com Matematica.
Todo este trabalho integrado deve ser apre-
sentado no PPP (Projeto Politico-Pedagdgico)
das escolas e nos planos de trabalho dos pro-
fessores, possibilitando a autonomia e prota-
gonismo do(a) professor em sala de aula.

Considerando o protagonismo do estudante e
o trabalho com o conhecimento geogréfico a
partir das trés funcdes essenciais da Geogra-
fia, nos anos iniciais, estas Unidades Teméticas
possuem como recorte espacial os espagos
de vivéncias dos estudantes e as relacdes com
o territério brasileiro com énfase em Goias,
visando possibilitar ao estudante identificar
e reconhecer os principios e categorias geo-
gréficas, entender a formacdo dos espacgos



como resultantes das relagdes humanas (como
produtores de desigualdades) e conhecer as
diversas formas e tecnologias para represen-
tacdo espacial, numa perspectiva em que o
estudante continue (ampliacdo da Educagédo
Infantil - campo de experiéncia: Espagos, tem-
pos, quantidades, relagdes e transformagdes)
a se perceber como agente social e atuante na
(re)producdo das relagbes sociais.

Merece destaque a atengdo que as institui-
¢Oes, escolas e professores, devem ter em re-
lagdo a transicdo da Educacéao Infantil para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, visando
a continuidade e ampliagdo da alfabetizagdo
geografica e do raciocinio geogréfico.

Essa mesma atencao é necesséria na transi-
¢ado dos anos inicias para os anos finais do
Ensino Fundamental, pois nos anos finais

acontece a continuidade e o aprofundamento
destas unidades tematicas, tendo como obje-
to de estudo a relagao do espago de vivéncia
com o espago geografico brasileiro e mun-
dial, possibilitando aos estudantes, compre-
ender os principios e categorias geogréficas
e as diversas formas de representagdes carto-
graficas do espago, aumentando assim a sua
leitura critica e auténoma do mundo.

Por fim, é importante ressaltar que o compo-
nente Geografia traz habilidades essenciais
que possibilitam aos estudantes desenvolver
na sua relagdo com ele mesmo, com o outro
e com o mundo e o seu protagonismo, pos-
sibilitando que ele seja ator de suas agdes.

Pensando nesta concepgédo da formagao dos
estudantes, enquanto sujeitos de direito e
autdbnomos, e no papel do(a) professor en-

quanto protagonista e mediador de todo o
processo, cabe a esse e as instituicdes de
ensino desenvolverem estratégias didaticas
e metodoldégicas interdisciplinares diversas,
como aulas de campo, aulas extraclasses, vi-
sitas técnicas, leitura de imagens, charges,
quadrinhos, textos, jornais, debates, brinca-
deiras, produgdes textuais diversas, uso da
informatica e outros recursos que possibili-
tem ao estudante desenvolver estas habili-
dades e o raciocinio geografico.

Portanto, o componente Geografia, nesse
Documento Curricular, em sintonia com a
perspectiva da educacgao integral e da for-
magado de cidadaos criticos, objetiva que os
estudantes possam se perceber enquanto su-
jeitos atuantes no mundo, observadores es-
paciais capazes de provocar transformagdes
socioespaciais.

Geografia — 1° Ano

Objetos de

Unidades Tematicas Conhecimento

Habilidades

O modo de vida das
criancas em diferentes
lugares

O sujeito e seu lugar no
mundo

(EFO1GEO1-A) Identificar-se e reconhecer-se como um sujeito no seu cotidiano e integrante de um

espaco vivenciado.

(EFO1GEO1-B) Descrever caracteristicas (fisicas, sociais, culturais, entre outras) observadas de seus lu-
gares de vivéncia (moradia, escola, meios de transportes e de comunicacdo, entre outros).

(EFO1GEO01-C) Identificar semelhancas e diferencas entre os lugares de vivéncia e outros conhecidos.

O modo de vida das
criancas em diferentes
lugares

O sujeito e seu lugar no
mundo

(EFO1GEO2-A) Relatar as brincadeiras vivenciadas.

(EFO1GEO02-B) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras (individuais e coletivas)

de diferentes épocas e lugares.

(EFO1GE02-C) Conhecer brincadeiras especificas do Brasil, goianas e do municipio em que reside.
(EFO1GE02-D) Desenvolver noc¢des de cooperagdo, respeito, justica, solidariedade e autoestima nas

brincadeiras vivenciadas.
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O sujeito e seu lugar no
mundo

Situacdes de convivio
em diferentes lugares

EFO1GEO03-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espacos.

EFO1GEO3-B) Identificar semelhancas e diferencas de usos dos espacos urbanos e rurais.

pracas, parques) para o lazer e para diferentes manifestacdes.

O sujeito e seu lugar no
mundo

Situagdes de convivio
em diferentes lugares

(
(
(EFO1GEO3 - C) Identificar, reconhecer e relatar semelhancas e diferencas de usos do espago publico
(
(EFO1GEO04-A) Identificar seus grupos basicos de convivio.

(

EF01GEOQ4-B) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espagos de sua vi-
véncia (sala de aula, escola etc.).

Conexdes e escalas

Ciclos naturais e a
vida cotidiana

(EFO1GEO5-A) Observar e conhecer os fenédmenos naturais.
(EFO1GEO05-B) Reconhecer a importancia dos fendémenos naturais para a manutencao da vida.

(EFO1GEQ5-C) Comparar e descrever as dinamicas dos fendmenos naturais (dia e noite, variacdo de
temperatura, umidade e outras) em diferentes escalas espaciais e temporais, comparando a sua reali-
dade com outras.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de
trabalho existentes no
seu dia a dia

(EFO1GE06-A) Compreender, descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso
cotidiano como: brinquedos, roupas, mobiliarios entre outros, considerando técnicas e materiais utili-
zados em sua producéo.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de
trabalho existentes no
seu dia a dia

(EFO1GEQ7-A) Compreender e descrever atividades de trabalho relacionadas com o seu dia a dia e o
da sua comunidade.

(EFO1GEOQ7-B) Identificar e compreender os diversos tipos de trabalho em sua comunidade.

(EFO1GEQ7-C) Identificar e relatar as consequéncias do trabalho infantil.

Formas de represen-
tacdo e pensamento
espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEO08-A) Elaborar e interpretar mapas mentais e desenhos com base em trajetos, estradas e ca-
minhos, contos literarios, historias inventadas e brincadeiras.

Formas de represen-
tacao e pensamento
espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEQ9 - A) Compreender, elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local de
vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e direita, alto e baixo, em cima
e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Condigoes de vida nos
lugares de vivéncia

(EFO1GE10-A) Conhecer nogbes basicas de educagdo ambiental.

(EFO1GE10-B) Observar e descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia relacionadas aos feno6-
menos da natureza (chuva, vento, calor, temperatura, umidade).

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Condicoes de vida nos
lugares de vivéncia

(EFO1GE11 - A) Reconhecer e associar mudancgas de vestuario e habitos alimentares em sua comunida-
de ao longo do ano, decorrentes da variacdo de temperatura e umidade no ambiente.
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Geografia — 2° Ano

Unidades Teméaticas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar no
mundo

Convivéncia e interacoes entre
pessoas na comunidade

(EFO2GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para
os diferentes espagos.

(EFO2GEO01-B) Reconhecer os deslocamentos (migra¢des) das pessoas de um
local para o outro por diferentes necessidades.

(EFO2GEO01-C) Identificar grupos migratérios presentes em seu municipio,
bairro ou comunidade em que vive.

O sujeito e seu lugar no
mundo

Convivéncia e interacoes entre
pessoas na comunidade

(EFO2GE02-A) Comparar costumes, tradigdes e habitos de diferentes popu-
lagdes inseridas no bairro ou comunidade em que vive.

(EFO2GEO02-B) Entender e respeitar a diversidade sociocultural da comuni-
dade

O sujeito e seu lugar no
mundo

Riscos e cuidados nos meios de
transporte e de comunicagao

(EFO2GEO03-A) Identificar e comparar os diferentes meios de transporte e
reconhecer seus usos e consequéncias para a sociedade e natureza em dife-
rentes tempos e espacos.

(EFO2GEO03-B) Identificar e comparar os diferentes meios de comunicagéo,
reconhecer seus usos sociais e impactos ambientais gerados a partir deles,
em diferentes tempos e espagos.

Conexdes e escalas

Experiéncias da comunidade no
tempo e no espago

(EFO2GEQ4-A) Perceber as diferentes formas de hébitos e convivios sociais
em espacos e tempos diferentes.

(EFO2GE04-B) Entender que as relagbes estabelecidas e vivenciadas em
cada grupo social influenciam diretamente na natureza e modos de vidas
das pessoas.

Conexdes e escalas

Mudancas e permanéncias

(EFO2GEO05-A) Analisar as transformagdes espaciais, comparando imagens
de um mesmo lugar em diferentes tempos, com énfase nas imagens de sua
comunidade.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares e
tempos diferentes

(EFO2GEQ6-A) Valorizar e reconhecer que cada tipo de trabalho obedece a uma
organizagao de funcionamento baseada em temporalidades especificas.

(EFO2GEO06-B) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades so-
ciais (horério escolar, comercial, sono, trabalho, entre outros).
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Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares e
tempos diferentes

(EFO2GEQ7-A) Identificar as atividades extrativistas, agropecuarias, indus-
triais e minerais de diferentes espagos, enfatizando o seu municipio e o es-
tado de Goias.

(EFO2GEO07-B) Identificar os impactos ambientais causados pelas a¢es ex-
trativistas, agropecudrias, industriais e minerais em sua comunidade local.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Localizagao, orientagao e repre-
sentacgao espacial

(EFO2GEO08-A) Identificar e elaborar diferentes formas de representagéo (de-
senhos, mapas mentais, maquetes, croquis) para representar componentes
das paisagens dos lugares de vivéncia.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Localizagao, orientagao e repre-
sentacao espacial

(EFO2GEQ9-A) Identificar elementos da paisagem urbana, rural, natural e
construida da sua vivéncia através de diferentes tipos de imagens e mapas.

(EFO2GEQ9) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em
imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).

Formas de representacao
e pensamento espacial

Localizacao, orientagao e repre-
sentacao espacial

(EFO2GE10-A) Aplicar principios de localizagdo e posi¢do de objetos (refe-
renciais espaciais, como frente e atras, esquerda e direita, em cima e embai-
xo, dentro e fora, alto e baixo) por meio de representagdes espaciais da sala
de aula, da escola e de local de residéncia.

Natureza, ambiente e qua-
lidade de vida

Os usos dos recursos naturais:
solo e 4gua no campo e na cida-
de

(EFO2GE11-A) Reconhecer a importancia do solo e os impactos ambientais
decorrentes dos seus diversos usos (lavoura, pecuéria, mineragao, constru-
coes, lixdes, aterros e outros).

(EFO2GE11-B) Identificar os diferentes espagos em que encontramos agua
(nascentes, lagos, rios, cérregos, mares, oceanos, represas e outros), a sua
importancia e os impactos socioambientais gerados pelo seu uso.
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Geografia — 3° Ano

Unidades Tematicas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximacoes e
diferencas

(EFO3GEOQ1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espacos.

(EFO3GEOQ1-B) Identificar e compreender aspectos culturais, sociais e econémicos na comunidade,
tanto no campo como na cidade.

(EFO3GEO1-C) Reconhecer como as questdes econémicas influenciam a vida em comunidade.

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximacgoes e
diferencas

(EFO3GEO2-A) Perceber as relagdes e as interagdes sociais, culturais e econdmicas entre o campo e a
cidade, sobretudo nos municipios goianos.

(EFO3GEOQ2-B) Identificar em seus lugares de vivéncia, marcas de contribui¢do cultural e econémica de
grupos de diferentes origens, desenvolvendo o respeito por essas diferencas.

O sujeito e seu lugar
no mundo

A cidade e o campo:
aproximagcdes e diferen-
cas

(EFO3GEOQ3-A) Reconhecer os diferentes povos e comunidades tradicionais (indigenas, quilombolas,
cerradeiros, ribeirinhos e migrantes), seus modos de vida em lugares distintos, com énfase no terri-
tério goiano.

(EFO3GEOQ3-B) Reconhecer as festas tradicionais, culturais e religiosas do estado de Goias.

(EFO3GEO03-C) Reconhecer as questdes econdmicas que influenciam a vida de sua comunidade.

Conexdes e escalas

Paisagens naturais
e antrépicas em
transformacao

(EFO3GEOQ4-A) Explicar como os processos naturais e antrépicos atuam na producao e na mudanca
das paisagens.

(EFO3GEO04-B) Perceber como a acao antrépica interfere na dindmica da paisagem do seu municipio.

(EFO3GEO04-C) Conceituar paisagens naturais e antrépicas e identifica-las em seu municipio.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria

(EFO3GEOQS5-A) Identificar a origem, os diversos tipos de matéria-prima e seus usos para a industria,
em diferentes lugares e sobretudo em Goias.

(EFO3GEOQ5-B) Reconhecer as diversas atividades de trabalho no campo e na cidade, em diferentes
lugares e sobretudo em Goiés.

(EFO3GEO5-C) Perceber a fungédo social dos diversos tipos de atividades no campo e na cidade, em
diferentes lugares e sobretudo nos municipios goianos.

Formas de represen-

(EFO3GEQ6-A) Identificar e interpretar mapas e imagens bidimensionais e tridimensionais em diferen-

tacdo e pensamento Representacoes tes tipos de representagao cartografica.
ol cartogréficas , o . B
espacia (EFO3GEOQ6-B) Localizar o seu municipio em mapas do Brasil e do estado de Goias.
Formas de represen- . ; (EFIO.3GE(.)7—A)A Reconhecer e elgborgr. Iegendas em diversos tipos e escalas de representacdes carto-
epresentacoes gréficas, incluindo as tecnologias digitais.

tagdo e pensamento
espacial

cartograficas

(EFO3GEOQ7-B) Reconhecer os simbolos de uso cotidiano (acessibilidade, inclusdo, transito e outros).
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Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Producgao, circulagao e
consumo

(EFO3GEO08-A) Relacionar a produgédo de lixo aos problemas causados pela produgéo, circulagéo e
CONsSUMO excessivo.

(EFO3GEQ08-B) Perceber a influéncia da midia nos habitos de consumo e consumismo.

(EFO3GEO08-C) Compreender a necessidade de mudancga de habitos para o consumo consciente em
seus ambientes de convivio.

(EFO3GEQ8-D) Conhecer as diferentes formas de produgdo de lixo doméstico ou da escola e relacio-
nar aos problemas causados pelo consumo excessivo e construir propostas para o consumo cons-
ciente, considerando a ampliagdo de habitos de redugéo, reuso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GEQ9-A) Analisar e investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da agua
em atividades cotidianas e discutir os problemas ambientais provocados por esses usos.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GE10-A) Identificar os principais mananciais do estado de Goids com énfase no seu municipio.

(EFO3GE10-B) Identificar os cuidados necessarios para utilizagdo da agua no uso doméstico, na agri-
cultura, na indUstria e na geragdo de energia, visando a disponibilidade permanente de dgua potavel.

Natureza, ambiente e
qualidade de vida

Impactos das atividades
humanas

(EFO3GE11-A) Analisar e comparar os impactos socioambientais das atividades econémicas urbanas
e rurais, sobre o meio ambiente.

(EFO3GE11-B) Perceber os riscos do uso intensivo de agrotéxicos na produgdo agropecuaria.

Geografia — 4° Ano

Unidades Teméaticas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar
no mundo

Territorio e diversidade
cultural

(EFO4GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os diferentes espacos.

(EFO4GEO1-B) Identificar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias familiares e/ou da comuni-
dade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do paifs, latino-a-
mericanas, europeias, asiaticas e outros).

(EFO4GEO1-C) Valorizar o que é préprio de cada uma delas e sua contribuicdo para a formacéo da
cultura local, goiana, regional e brasileira.

O sujeito e seu lugar
no mundo

Processos migratérios no
Brasil

(EFO4GE02-A) Compreender o que é o processo migratério.

(EFO4GEO02-B) Descrever e conhecer processos migratérios, seus motivos e suas contribui¢cdes para a
formacdo da sociedade goiana e brasileira.
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O sujeito e seu lugar
no mundo

Instancias do poder publi-
co e canais de participa-
cdo social

(EFO4GEO03-A) Identificar a organizagédo politica e administrativa do municipio onde mora.
(EFO4GEO03-B) Identificar quais sdo os 6rgdos do poder publico municipal e suas fungdes.
(

EFO4GEO03-C) Conhecer os canais de participacao social na gestdo do Municipio (Camara de Verea-
dores, Conselho Municipal de Educagéo, Conselho Tutelar e outros) e sua fungdo democratica.

Conexdes e escalas

Relacdo campo e cidade

(EFO4GEO04-A) Reconhecer as especificidades socioeconémicas do campo e da cidade no territério
goiano.

(EFO4GEO4-B) Analisar a interdependéncia campo-cidade, considerando fluxos econémicos, de infor-
magdes, de ideias e de pessoas.

Conexdes e escalas

Unidades politico-admi-
nistrativas do Brasil

(EFO4GEO05-A) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito Federal, Muni-
cipio, Unidade da Federagdo e Regides Brasileiras), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus
lugares de vivéncia.

Conexdes e escalas

Territorio étnico-culturais

(EFO4GEQ6-A) Identificar e descrever territorios étnico-culturais, tais como as terras indigenas, as
comunidades remanescentes de quilombos, os ribeirinhos, os assentamentos, os ciganos em Goias
e no Brasil.

(EFO4GEOQ6-B) Reconhecer a legitimidade da demarcagao dos territérios indigenas e quilombolas.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

(EFO4GEOQ7-A) Compreender e comparar as diversas formas de trabalho no campo (agricultura de

cidade subsisténcia, agricultura familiar, agroflorestas e outras).
Producéo, circulagdo e | (EFO4GE08-A) Descrever e discutir os processos de extragdo, produgdo, circulagdo e consumo de
Mundo do trabalho L. . .
consumo matérias-primas e de diferentes produtos.

Formas de represen-
tagdo e pensamento
espacial

Sistema de orientagdo

(EFO4GE09-A) Utilizar as dire¢bes cardeais na localizagdo de componentes fisicos e humanos nas pai-
sagens e nos lugares de vivéncia.

Formas de represen-
tagdo e pensamento
espacial

Elementos constitutivos
dos mapas

(EFO4GE10-A) Conhecer e comparar os diferentes tipos de mapas, seus elementos, caracteristicas,
elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

(EFO4GE10-B) Conhecer o mapa do Brasil, de Goias com os seus municipios.

Natureza, ambiente e

qualidade de vida

Conservagao e degrada-
cdo da natureza

(EFO4GE11-A) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais (relevo, cobertura vegetal, rios e
outras) e das paisagens antrépicas nos municipios goianos.

(EFO4GE11-B) Reconhecer a agdo humana no processo de conservagao ou de degradagdo dessas pai-
sagens, aumentando a sua consciéncia ambiental e a nogao de interdependéncia entre os elementos
naturais e a vida humana.

(EFO4GE11-C) Identificar os pontos turisticos do estado de Goias e reconhecer sua importancia para
a cultura e qualidade de vida.

(EFO4GE11-D) Identificar os recursos naturais do estado de Goias (Bioma Cerrado) e a importéncia de
sua preservagao e conservagao.
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Geografia - 5° Ano

Unidade Temética

Objetos de Conhecimento

Habilidades

O sujeito e seu lugar no
mundo

Dinamica populacional

(EFO4GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para os dife-
rentes espacos.

(EFOSGEO1-B) Descrever a dinamica populacional no estado de Goiés.

(EFO5GEO1-C) Relacionar o processo migratério e as condigdes de infraestrutura em
diferentes espagos.

O sujeito e seu lugar no
mundo

Diferencas étnico-raciais e étnico-
culturais e desigualdades sociais

(EFO5GEOQ2-A) Conhecer e respeitar as diferencgas étnico-raciais e étnico-culturais bra-
sileiras (indigena, africana, europeia e asiatica).

(EFOSGEOQ2-B) Identificar as desigualdades sociais entre grupos de diferentes territo-
rios, com énfase em Goiés.

Conexdes e escalas

Territorio, redes e urbanizacédo

(EFO5GEOQ3-A) Identificar as formas e funcdes nas cidades.

(EFOSGEOQ3-B) Compreender a relagdo entre o crescimento urbano com as mudangas
socioambientais e econémicas nele inseridos, destacando a ocupagéao do cerrado.

Conexdes e escalas

Territério, redes e urbanizagéo

(EFO5GEOQ4-A) Compreender e analisar as interagdes entre a cidade e o campo e entre
diferentes cidades nas redes urbanas.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovacgédo tecnoldgica

(EFO5GEQO5-A) Conhecer os setores de atividades econdmicas.

(EFO5GEO05-B) Identificar e comparar as mudancas dos tipos de trabalho e desenvolvi-
mento tecnolégico na agropecuéria, na industria, no comércio e nos servigos no Brasil
com énfase no estado de Goias.

(EFO5GEOQ5-C) Compreender a diferenca entre importacédo e exportagao.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovacéo tecnoldgica

(EFO5GEQ6-A) Compreender a importancia dos meios de transporte e de comunica-
¢do no nosso cotidiano.

Mundo do trabalho

Trabalho e inovacéo tecnoldgica

(EFOSGEQ7-A) Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na produgao in-
dustrial, agricola e extrativa e no cotidiano das populagdes, destacando o estado de
Goias.

(EFOSGEQ7-B) Relacionar os diferentes tipos de energia com as questdes socioam-
bientais.

(EFO5GEQ7-C) Conhecer as possibilidades de fontes limpas de energia e sua importancia.

Formas de representagédo e
pensamento espacial

Mapas e imagens de satélite

(EFO5GE08-A) Comparar as transformacbes das paisagens através de anélise de di-
ferentes recursos (imagens de satélite, fotografias aéreas, fotografias e outros), com
énfase no estado de Goias, destacando o seu municipio.
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Formas de representagao e
pensamento espacial

Representagao das cidades e do
espago urbano

(EFO4GEQ9-A) Localizar os estados e as regides brasileiras, bem como conhecer seus
limites e fronteiras.

(EFOSGEQ9-B) Analisar as conexdes, as relagbes e a interdependéncia entre as dife-
rentes cidades, utilizando diferentes representagdes cartogréficas.

Natureza, ambiente e quali-

dade de vida

Qualidade ambiental

(EFO5GE10-A) Identificar e compreender aspectos de qualidade ambiental em dife-
rentes espagos e a importéancia de habitos sustentaveis.

(EFO5GE10-B) Reconhecer e comparar as diversas causas e formas de poluicdo da
dgua nas bacias hidrogréficas do estado de Goias.

Natureza, ambiente e quali-
dade de vida

Diferentes tipos de poluicédo

(EFOSGE11-A) Identificar, descrever e analisar problemas socioambientais que ocor-
rem no entorno da escola e das residéncias (lixdes, industrias poluentes, destruigdo
do patriménio histérico e outros).

(EFO5GE11-B) Propor soluges, inclusive tecnolégicas, para os problemas socioam-
bientais identificados acima.

Natureza, ambiente e quali-

dade de vida

Gestéo publica da qualidade de
vida

(EFO5GE1-A) Identificar érgaos do poder publico, entidades da sociedade civil orga-
nizada e da iniciativa privada responsaveis por buscar solugdes para a melhoria da
qualidade de vida, tanto em éreas urbanas, como nos rurais.

(EFO5GE12-B) Conhecer, discutir e problematizar as propostas implementadas pelos

6rgdos e entidades que interferem na qualidade de vida de sua comunidade.

3.2. Histoéria

A Histéria é a ciéncia que estuda o homem
em sociedade e suas agdes no tempo e no
espago. A agdo do homem no tempo, como
objeto de andlise desta ciéncia, propicia a
construgdo de um conhecimento histérico,
metodologicamente orientado, uma vez que
a relagdo passado-presente ndo se processa
de forma automaética, mas exige o conheci-
mento de referéncias tedricas capazes de
atribuir sentido aos objetos histéricos sele-
cionados. O conhecimento sobre o passado
é também um conhecimento do presente,
elaborado por distintos sujeitos.

Para a apropriagao do conceito de tempo-
ralidade é fundamental compreender as re-
lagbes entre anterioridade e posteridade,
sucessdo e simultaneidade, permanéncias e
transformacgdes, continuidades e desconti-
nuidades e rupturas. Esse movimento per-
mite ao estudante a percepgao das diversas
temporalidades no curso da humanidade, a
partir da sua existéncia e da sua histéria lo-
cal, regional e nacional visando compreender
as diversas formas de organizagbes politicas,
econdmicas e socioculturais bem como o seu
lugar no mundo.
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A memoria histérica é instrumento impor-
tante na busca por apreensdo das agdes dos
agentes sociais, ela vai além das fontes escri-
tas, ampliando e fortalecendo a compreen-
sdo que se pode ter acerca da humanidade e
suas manifestacdes sociais. Portanto, recons-
tituir o legado e heranga supde lidar com a
memdria enquanto histéria viva e vivida que
permanece no tempo.

No quadro de referéncias simbdlicas, a
memoria, no confronto de pluralidade de
subjetividades, possibilita publicizar os acon-



tecimentos que foram relegados aos esqueci-
mentos ou aos silenciamentos.

A contemporaneidade em toda a sua complexi-
dade e multiplicidade de atores e praticas tem
ampliado os instrumentos para interrogar e ofe-
recer respostas ao nosso mundo. Disto é pos-
sivel depreender o alargamento do arcabouco
de fontes histoéricas e suas formas de analisa-las.
Ampliando também as possibilidades do ensi-
no-aprendizagem histérico em sala de aula.

Numa sociedade cada vez mais pragmatica e
utilitarista dos saberes, marcada pela instanta-
neidade das trocas de informacéo, o conheci-
mento histérico tende a secundarizar-se. Este
conhecimento é indispenséavel para que crian-
cas e jovens vivam em sociedade ao transforma-
-lo em saber sistematizado, possibilitando uma
globalizacdo das relagdes humanas e o mundo
que os rodeia. Tal necessidade é contemplada
na primeira competéncia geral da BNCC, que
é a utilizacdo dos saberes e conhecimentos his-
toricamente construidos “sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva” (BNCC,2017, p.09).

Desta forma, qual a funcdo da Histéria para
a formagdo do estudante na etapa do Ensino
Fundamental? As questdes que nos levam a
pensar historicamente como um saber neces-

sario para a formacao das criancas e jovens na
escola, sdo originarias do tempo presente, de
forma contextualizadas e valorizando o prota-
gonismo do estudante e professor nas praticas
pedagdgicas. Ao considerarmos a necessida-
de de explicagdo do mundo em que vivemos,
em seus multiplos sentidos, é fundamental que
a relagao passado/presente impulsione a dina-
mica do ensino-aprendizagem. Tal processo
acontece dialogicamente na busca do desenvol-
vimento formativo do sujeito de direito, a partir
de seu arcabouco de experiéncias socioculturais
vivenciadas. Este exercicio possibilita ao estu-
dante analisar e compreender os significados
de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coi-
sas e saberes, relacionando sua existéncia social,
politica, econémica, cultural e identitaria com o
mundo dinamico e globalizado em que vive.

O Documento Curricular para Goids a partir
da BNCC procurou estabelecer, dentro de
uma rede multipla e heterogénea, uma relagdo
de composi¢do com o ato cientifico de histo-
riar. Mas, buscou manter-se neutro em apon-
tar correntes filosdficas e tedricas, métodos e
processos, referéncias e citagdes para o ensi-
no-aprendizagem de Histéria. Apesar de en-
tender a importancia de tais indicages para
o professor, que sempre atenta-se em saber
quais foram as referéncias que nortearam a es-
crita tanto dos textos quanto das habilidades
e as escolhas filosdficas/tedricas norteadoras
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do componente Histéria, no DC-GO, optou-
se por ndo destacar ou enfatizar tais dados e
informagbes por dois motivos plausiveis.

Primeiro, a BNCC optou por nédo indicar as
correntes tedricas norteadoras, os autores e
as referéncias que influenciaram a sua escrita,
da mesma forma, seguindo o seu modelo, o
componente curricular Histéria no DC-GO nao
explicita tais sinalizagGes.

E segundo, decidiu-se a ndo sinalizar no DC-GO
visando permitir a total liberdade e respeito ao
professor que poderéd langar mao de suas esco-
lhas tedricas, dos caminhos e processos confor-
me sua formacao e fundamentos tedricos. Pois,
caso fosse sinalizado qualquer referéncia ou
filosofia, corrente tedrica ou mesmo metodo-
logias, poderia imprimir imposigdo ou normati-
zacdo de tais em detrimentos de outros. Como
ndo foram sinalizados ou apontados nenhum,
confiou-se nas méos dos docentes a escolha e
utilizagdes das que mais lhe parecer apropriado
e atual para desenvolver as competéncias e ha-
bilidades com o estudante.

Atendendo estes pressupostos e sua articula-
¢do com as competéncias gerais da BNCC e
com as competéncias especificas da area de
Ciéncias Humanas, o componente curricular
de Histdria deve garantir aos estudantes o de-
senvolvimento de competéncias especificas
que sao:



QUADRO 11 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e mecanismos de transformagao e manutencdo das estruturas sociais, politi-
cas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de transformagdo e manutencéo das estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das l6gicas de organizagdo cronolégica.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢gdes em relagdo a documentos, interpretagdes e contextos histéricos especificos, recor-
rendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos, a cooperagao e o respeito.

|dentificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Analisar e compreender o movimento de popula¢des e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados histéricos, levando em conta o respeito
e a solidariedade com as diferentes populagdes.

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgéo historiogréfica.

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de modo critico, ético e responsével, compreendendo seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BNCC, 2017, p. 400.

As competéncias especificas do componente  éncias Humanas e com as competéncias gerais.  Para que os estudantes desenvolvam todas
Histéria devem ser desenvolvidas de maneira A seguir temos um exemplo de uma das muitas  as competéncias, visando a sua formagao in-
integrada com as competéncias da area de Ci-  possibilidades de articulagdo entre elas: tegral, as habilidades da BNCC foram des-

dobradas e organizadas em habilidades com
diferentes graus de complexidades, com am-

Gerais pliagédo de escala e percepgao, no DC-GO. Es-
Competéncia 1 tes desdobramentos se deram de duas formas
principais, sendo a primeira alinhada ao cuida-
do em apresentar a habilidade obedecendo a

Competéncias

Competéncias espe-

Competéncias espe- I uma gradacgao cognitiva. E a segunda, contex-
cificas de Ciéncias . tualizar as habilidades para atender as espe-
Humanas S NG | cificidades goianas, regionais, as diversidades
Competéncia 1 H Competéncia 2 culturais, as mdultiplas configuragdes identita-
Competéncia 3 ria, étnico-identitaria, raciais, culturais, religio-

Competéncia 4 , ,
sas, sexuais entre outras e ainda contemplar os

Competéncia 4 i :
temas atuais na contemporaneidade.

Competéncia 6
Competéncia 5

No contexto goiano e regional, preocupou-se
em destacar as abordagens dos povos indige-
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nas, ciganos, descendentes africanos, comuni-
dades de descendentes imigrantes de varias
partes do mundo que se encontram radicados
em nosso Estado. A busca nao foi apenas em
apresenté-los, mas sim intencionou-se trazer a
tona as suas contribuigdes politicas, culturais,
cientificas e sociais na formacéo da sociedade
brasileira, e na construcédo da goianidade, para
que o estudante compreenda a inter-relagao e
a interdependéncia dos fatos micro e macro
na construcao da teia do saber histérico.

Nesta perspectiva, o ensino de Histéria nos
anos iniciais neste documento, visa o letra-
mento histérico e busca envolver os estudan-
tes no seu contexto, para a valorizagdo de sua
propria historia, alargando progressivamente
para a histéria nacional e do mundo. Nesta
fase é de suma importancia valorizar os cam-
pos de experiéncias da Educagdo Infantil,
principalmente o “Eu, outro e nés”, paraa am-
pliacdo da construgao da nogao de identida-
de, estabelecendo relacdo entre identidades
individuais e sociais, enquanto agente atuan-
te na histéria. Dessa forma, podemos dizer
que este processo que inicia nos campos de
experiéncia da Educagdo Infantil contribui
com a tomada de consciéncia da existéncia
de um “Eu” e de um “Outro” que vai sendo
ampliada a medida que ela desenvolve a ca-
pacidade de administrar a sua vontade com
autonomia, como parte de uma familia, uma
comunidade e um corpo social. Sendo assim,
torna-se imprescindivel que o ensino de His-
toria permita que as criangas se compreen-
dam a partir de suas proéprias representacoes,

da época em que vivem, inseridos num grupo
e, a0 mesmo tempo, resgatem a diversidade
e reflitam sobre a meméria que é transmitida.

Nos anos iniciais, as unidades teméaticas foca-
ram-se no reconhecimento do “Eu”, do “Ou-
tro” e do “Noés” e ampliaram-se para a nogao
do espaco e lugar em que vive e as dindmicas
em torno da cidade, diferenciando a vida pri-
vada e a publica, a urbana e a rural e ainda
a circulagao dos primeiros grupos humanos.

Apods a concretizagdo desta fase essa analise
alarga-se, com énfase em pensar a diversidade
dos povos e culturas e suas formas de organi-
zacdo, a nocdo de cidadania, os direitos e de-
veres, e o reconhecimento da diversidade das
sociedades, que pressupbem uma educagao
que estimule o convivio e o respeito entre os
povos. Ao priorizar a relagdo “EU”, o “Outro”
e o "No6s”, o DC-GO priorizou contextualizar o
processo historico, a partir da realidade do es-
tudante, na busca da formacdo do ser humano
global que saiba interagir com sua realidade
com criticidade e autonomia.

O processo de ensino-aprendizagem, visando
a investigagdo histérica na fase dos anos finais
na BNCC e no DC-GO, esta pautado em trés
procedimentos basicos: identificagdo da cons-
trucdo e formacdo da sociedade ocidental,
rupturas e permanéncias; a produgao e o fazer
histérico como uma ciéncia; e a capacidade de
interpretacao de diferentes versées de forma
retorica e discursiva sobre o mesmo fenémeno
histérico. Estes trés procedimentos, na BNCC,
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partem do geral para o particular, comecando
da histéria mundial e seus desdobramentos
na histéria nacional. O DC-GO, na busca de
subsidiar a construcdo do estudante como ser
integral, estreita ainda mais tal recorte ao des-
tacar a histéria regional, goiana e local.

Neste Documento, quanto a produgao histo-
riogréfica, a escolha da corrente tedrica e da
metodologia a ser aplicada, na mediacado do
desenvolvimento das habilidades, buscou-se
respeitar a autonomia da instituigdo de ensi-
no e a liberdade do professor.

Sendo assim, as tematicas abordadas no DC-
GO, nos anos finais, aprofundam a partir do 6°
ano, os conhecimentos sobre o saber e o fazer
Histéria e o comeco da civilizagdo humana, de
forma harmoénica e continua com os aprendiza-
dos apreciados nos anos iniciais. Desta forma,
amplia-se, a partir do registro das primeiras so-
ciedades e a construcdo da Antiguidade Classi-
ca, com a necessaria contraposicao com outras
sociedades e concepgdes de mundo, chegan-
do até o medievo Europeu e as formas de or-
ganizagdo social e cultural, com destaque na
Africa Mediterranea, Oriente Médio e nas Amé-
ricas Pré-colombiana, no Brasil e em Goids.

No 7° ano, as unidades tematicas perpassam
pelas conexdes entre Europa, América e Africa,
a construcdo da ideia de modernidade e o novo
mundo ante ao mundo medieval. Também sao
tratados neste ano aspectos poh’ticos, sociais,
econdmicos e culturais ocorridos, a partir do
final do século XV, até o final do século XVIII.



No 8° ano, as unidades teméticas tratam so-
bre a Africa, a Asia e Europa do século XIX e
0s movimentos como o nacionalismo, o im-
perialismo e as resisténcias a esses discursos
e praticas sdo apresentados para compor a
conformacéo histérica do mundo contem-
pordneo. E fazem relagdo com os multiplos
processos que desencadearam as indepen-
déncias nas Américas, no Brasil seus desdo-

No 9° ano consolida-se a Republica Brasi-
leira e sua contextualizacdo mundial sdo o
foco do ato de historicizar a contempora-
neidade. Para compreender as mudancgas
ocorridas no Brasil, apds a proclamacéo da
Republica, e o protagonismo de diferentes
grupos e atores histéricos neste periodo,
faz-se necessario, compreender os proces-
sos ocorridos na Histéria Geral dos séculos

Destacam-se neste periodo os conflitos
mundiais e nacionais, os regimes ditato-
riais, o movimento socialista no mundo, a
guerra fria e suas implicagdes nas configu-
racbes do mundo ocidental e oriental. Tais
conjunturas permitem ao educando a com-
preensao circunstanciada das razdes que
presidiram o acirramento das identidades

bramentos, o Império Brasileiro, com énfase
em Goiés.

XX e XXI, reconhecendo as especificidades
e aproximagdes entre diversos eventos.

nos dias atuais e explicam a importéancia do
debate sobre Direitos Humanos, com a én-
fase nas diversidades.

Histéria — 1° ano

Unidades Tematicas | Objetos de Conhecimento

Habilidades

As fases da vida e a ideia
de temporalidade (passado,
presente, futuro)

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

(EFOTHIO1-A) Reconhecer e classificar o préprio nome e sobrenome como forma de identificagao,
caracteristicas individuais a fim de reconhecer-se como sujeito histérico.

(EFOTHIO1-B) Descrever oralmente quem sou, minha trajetéria de vida, com quem vivo e minhas
necessidades a fim de tomar consciéncia de si mesmo (EU).

(EFOTHIO1-C) Compreender a temporalidade (passado/ontem, presente/hoje e futuro/amanha)
por meio de suas histérias de vida e de sua familia, pesquisando e sequenciando as informagbes
e acontecimentos recentes.

(EFOTHIO1-D) Identificar e descrever aspectos do seu crescimento por meio do registro das lem-
brancas particulares ou de lembrangas dos membros de sua familia e/ou de sua comunidade.

As diferentes formas de
organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos
pessoais e as relagbes de
amizade

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

(EFOTHIO2-A) Listar os documentos e registros que retratam a sua histéria de vida, para aprofun-
dar a consciéncia de si mesmo (EU).

(EFO1HI02-B) Conhecer a histéria de sua da familia por meio de recursos imagéticos de lembran-
cas ou relatos orais, para tomar consciéncia do OUTRO.

(EFOTHI02-C) Explorar os espagos da escola e da comunidade por meio recursos tecnolégicos,
fotos, registro de lembrancas e visitas culturais, para reconhecer as conexdes do “EU” com o
“OUTRO" na formacdo da comunidade (casa, bairro, escola e outras) “NOS".

(EFO1HI02-D) Identificar as relagdes entre as suas historias e as histérias de sua familia e de sua
comunidade.
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Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

As diferentes formas de
organizacdo da familia e da
comunidade: os vinculos
pessoais e as relagbes de
amizade

(EFOTHIO3-A) Descrever as atividades (domésticas, artisticas e outras) e reconhecer a importancia
do trabalho de cada membro da familia, escola e comunidade.

(EFOTHIO3-B) Distinguir e relatar as diversas fungdes das pessoas que atuam na escola.

(EFOTHIO3-C) Explorar as diversas fun¢ées das pessoas que atuam nos espagos da comunidade
em que vive por meio de recursos imagéticos.

(EFOTHIO3-D) Distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a familia, a escola e a
comunidade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

A escola e a diversidade do
grupo social envolvido

(EFOTHIO4) Identificar as diferencas entre os variados ambientes em que vive (doméstico, escolar
e da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e das regras que os regem.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e meu
tempo

A vida em casa, a vida na
escola e formas de represen-
tagdo social e espacial: os
jogos e brincadeiras como
forma de interacdo social e
espacial

(EFOTHIO5-A) Relembrar e vivenciar diferentes tipos de jogos e brincadeiras de sua localidade.
(EFOTHIO5-B) Conhecer, experenciar e valorizar diferentes tipos de jogos e brincadeiras de outras
localidades.

(EFOTHIO5-C) Experienciar jogos e brincadeiras atuais e antigos, resgatando suas histérias e valores.

(EFOTHIO5-D) Identificar e relatar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e de
outras épocas e lugares.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e meu
tempo

A vida em familia: diferentes
configuracgdes e vinculos

(EFOTHI06-A) Identificar e valorizar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferen-
tes espagos.

(EFOTHI06-B) Conhecer, respeitar e valorizar as histérias da familia, da escola e da sua comunidade.

(EFOTHI06-C) Conhecer e identificar as histérias da familia, da escola e o papel desempenhado
por diferentes sujeitos e espacos.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e meu
tempo

A vida em familia: diferentes
configuragdes e vinculos

(EFO1THIO7-A) Descrever o tipo de organizagao familiar a qual pertence.

(EFO1THIO07-B) Compreender que cada um faz parte de um tipo de organizagao familiar e que elas
se alteram no tempo e no espago.

(EFO1THIO7-C) Reconhecer e respeitar a equivaléncias em valor e em sentido das diversas compo-
sicdes familiares.

(EFO1HIO7-D) Identificar e perceber as mudancgas e permanéncias nas formas de organizagao familiar.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e meu
tempo

A escola, sua representagdo
espacial, sua histéria e seu
papel na comunidade

(EFOTHIO8-A) Reconhecer os significados das comemoragdes e as tradigdes familiares que perpe-
tuam na cultura do municipio.

(EFOTHI08-B) Reconhecer os significados das comemoracdes e festas escolares.

(EFOTHI08-C) Reconhecer os significados das comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as
das datas festivas comemoradas no dmbito familiar ou da comunidade.
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Histdria — 2° ano

Unidades Teméaticas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

A comunidade e seus
registros

A nocdo do “Eu” e do “Outro™
comunidade, convivéncias e intera-
¢Bes entre pessoas

(EFO2HIO01) Reconhecer espagos de sociabilidade e identificar os motivos que aproximam e
separam as pessoas em diferentes grupos sociais ou de parentesco.

A comunidade e seus
registros

A nogdo do “"Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e intera-
¢Bes entre pessoas

(EFO2HI02) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em
diferentes comunidades.

A comunidade e seus
registros

A nocdo do “"Eu” e do “Outro”:
comunidade, convivéncias e intera-
¢Oes entre pessoas

(EFO2HI03-A) Descrever situagdes cotidianas que remetam a percepg¢do de mudangas, per-
tencimento e memoria.

(EFO2HI03-B) Compreender a importancia da memoria para a constituigdo da sua identida-
de e da comunidade.

(EFO2HI03-C) Selecionar e listar situagdes cotidianas que remetam a percepg¢do de mudan-
Ga, pertencimento e memoria.

A comunidade e seus
registros

A nocdo do “Eu” e do "Outro™:
registros de experiéncias pessoais
e da comunidade no tempo e no
espago

(EFO2HI04-A) Entender que relatos orais, objetos e documentos pessoais sédo tipos de fon-
tes historicas.

(EFO2HI04-B) Compreender o significado e a funcao de relatos orais, objetos e documen-
tos pessoais como fontes de memérias e histérias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e
comunitario.

(EFO2HI04-C) Entender a importancia do uso dessas fontes para a compreensao histérica.

(EFO2HI04-D) Compreender o significado de objetos e documentos pessoais como fontes
de memérias e histérias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitério.

A comunidade e seus
registros

Formas de registrar e narrar histo-
rias (marcos de memaoria materiais
e imateriais)

(EFO2HI05) Selecionar objetos e documentos pessoais e de grupos proximos ao seu convi-
vio e compreender sua funcdo, seu uso e seu significado.

A comunidade e seus
registros

O tempo como medida

(EFO2HI06-A) Manusear objetos e documentos da vida cotidiana de forma temporal usando
nogdes relacionadas ao tempo.

(EFO2HI06-B) Identificar fatos da vida cotidiana, usando nogdes relacionadas ao tempo.

(EFO2HI06-C) Identificar e compreender os fatos da vida cotidiana (rotina diaria e semanal),
organizando-os temporalmente, usando material concreto, imagens, relacionando-as ao
tempo antes, durante, ao mesmo tempo e depois.

(EFO2HI06-D) Organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando nogdes relaciona-
das ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).
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A comunidade e seus
registros

O tempo como medida

(EFO2HI07-A) Identificar marcadores do tempo presentes na familia, escola e comunidade.

(EFO2HI07-B) Manipular diferentes marcadores atuais do tempo, existentes e utilizaveis em
seu cotidiano.

(EFO2HI07-C) Utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na comunidade, como
relégio e calendario.

As formas de registrar
as experiéncias da co-
munidade

As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias, videos),
musicas, escrita, tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo e inscricbes

nas paredes, ruas e espagos sociais

(EFO2HI08-A) Conhecer e compilar diferentes histérias da familia e/ou da comunidade re-
gistradas em fontes diversas existentes em seu cotidiano.

As formas de registrar
as experiéncias da co-
munidade

As fontes: relatos orais, objetos,
imagens (pinturas, fotografias, vi-
deos), musicas, escrita, tecnologias
digitais de informagdo e comunica-
cdo e inscrigbes nas paredes, ruas
e espacos sociais

(EFO2HI09-A) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a prépria experién-
cia no ambito da familia e/ou da comunidade.
EFO2HI09-B) Apreciar as diversas fontes disponiveis em sua comunidade como: relatos

orais, objetos, imagens (pinturas, fotografias, videos), musicas, escrita, tecnologias digitais
de informagdo e de comunicagéo e inscrigdes nas paredes, ruas e espagos sociais.

(EFO2HI09-C) Discutir as razbes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros sao
descartados.

O trabalho e a sustenta-
bilidade na comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo com a
natureza

(EFO2HI10-A) Identificar e descrever as diferentes formas de atividades humanas e de tra-
balho existentes na sua comunidade e sua relagdo com a sobrevivéncia.

(EFO2HI10-B) Compreender as mudancas que ocorreram nas profissdes de acordo com as
inovacdes tecnoldgicas.

O trabalho e a sustenta-
bilidade na comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo com a
natureza

(EFO2HI11-A) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de traba-
lho existentes na comunidade ou na regido em que vive.

(EFO2HI11-B) Interpretar os impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de tra-
balho, sua relagdo com a natureza e com a histéria da comunidade em que vive.

(EFO2HI11-C) Perceber que suas atitudes diarias podem contribuir para a preservacao ou
destruicdo do ambiente em que vive.

Histéria — 3° Ano

Unidades Teméticas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade
e o municipio

O "Eu”, o "Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que com-
pdem a cidade e os municipios: os
desafios sociais, culturais e am-
bientais do lugar onde vive

(EFO3HIO1-A) Identificar os grupos populacionais que formam a sua cidade, o seu municipio
e a sua regiao.

(EFO3HIO1-B) Compreender as relagdes estabelecidas entre os grupos populacionais (imigran-
tes, africanos, indigenas e outros) que formam a cidade, o municipio e a regiao.

(EFO3HI01-C) Distinguir os eventos que marcam a formagdo da cidade, como fenémenos mi-
gratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas etc.
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As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade
e o municipio

O "Eu”, o "Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que com-
pbem a cidade e os municipios: os
desafios sociais, culturais e am-
bientais do lugar onde vive

(EFO3HI02-A) Identificar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou na
regido em que vive.

(EFO3HI02-B) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, informa-
¢bes sobre acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou na regido em que
vive.

(EFO3HI02-C) Registrar em ordem cronoldgica acontecimentos ocorridos ao longo do tem-
po na cidade ou na regido em que vive.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade
e 0 municipio

O "Eu”, o "Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que com-
pbem a cidade e os municipios: os
desafios sociais, culturais e am-
bientais do lugar onde vive

(EFO3HI03-A) Conhecer os eventos culturais, sociais e ambientais significativos do local em
que vive (municipio/estado).

(EFO3HIO3-B) Relatar a influéncia das culturas africanas, indigenas e de grupos migrantes
no territério goiano.

(EFO3HI03-C) Identificar e comparar pontos de vista e opinides diversas em relagdo a even-
tos significativos do local em que vive, aspectos relacionados a condigdes sociais e a pre-
senca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

As pessoas e 0s grupos
que compdem a cidade
e o0 municipio

Os patriménios histéricos e cultu-
rais da cidade e/ou do municipio
em que vive

(EFO3HI04-A) Identificar os patriménios histérico materiais e imateriais da cidade e/ou do
municipio em que vive.

(EFO3HI04-B) Reconhecer a importéncia da postura ética e consciente para a preservagao
do patriménio histérico da comunidade.

(EFO3HI04-C) Reconhecer e valorizar as manifestagbes culturais tipicas (festas folcléricas,
datas comemorativas etc.) de sua cidade e/ou do municipio em que vive.

(EFO3HI04-D) Discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam conside-
rados.

O lugar em que vive

A produgao dos marcos da memé-
ria: os lugares de meméaria (ruas,
pragas, escolas, monumentos,
museus etc.)

(EFO3HIO5-A) Compreender que os nomes dados aos locais plblicos (nome de bairros, ruas,
pragas, monumentos, edificios etc.) ndo sdo aleatdrios, mas héd uma razdo que permite infe-
rir seus significados.

(EFO3HIO5-B) Identificar e conhecer os marcos histéricos do lugar em que vive e compre-
ender seus significados.

O lugar em que vive

A produgao dos marcos da memé-
ria: os lugares de meméria (ruas,
pragas, escolas, monumentos,
museus etc.)

(EFO3HI06) Identificar os registros de meméria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes.
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O lugar em que vive

A produgao dos marcos da
meméria: formacao cultural da
populagdo

(EFO3HIO7-A) Listar e respeitar as diferentes comunidades existentes em sua cidade ou
regiao.

(EFO3HIO7-B) Identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua
cidade ou regido.

(EFO3HI07-C) Descrever o papel dos diferentes grupos sociais que formam as comunidades
de sua cidade ou regiéo.

O lugar em que vive

A produgdo dos marcos da memé-
ria: a cidade e o campo, aproxima-
coes e diferencas

(EFO3HI08-A) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente.

(EFO3HI08-B) Conhecer os modos de vida da cidade e do campo observando as singulari-
dades e as similaridades.

(EFO3HI08-C) Comparar os modos de vida da cidade e do campo no presente com os do
passado, identificando as permanéncias e mudangas.

A nogéo de espaco pu-
blico e privado

A cidade, seus espagos publicos e
privados e suas areas de conserva-
cado ambiental

(EFO3HI09-A) Mapear e conhecer os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar
suas funcdes.

A nogéo de espaco pu-
blico e privado

A cidade, seus espagos publicos e
privados e suas areas de conserva-
cado ambiental

(EFO3HI10-A) Identificar espagco doméstico, espagos publicos e as areas de conservagao
ambiental.

(EFO3HI10-B) Relatar as diferengas entre o espaco doméstico, espagos publicos e as areas
de conservacdo ambiental e comparar as possiveis diferengas e semelhangas

A nogéo de espago pu-
blico e privado

A cidade e suas atividades: traba-
lho, cultura e lazer

(EFO3HI11-A) Identificar as diferentes formas de organizacéo do trabalho em seu municipio.

(EFO3HI11-B) Compreender as formas de trabalho realizadas na cidade e no campo, valori-
zando a formacdo continuada do trabalhador.

(EFO3HI11-C) Relatar as vantagens, as desvantagens e suas consequéncias no uso das tec-
nologias nesses diferentes contextos.

(EFO3HI11-D) Identificar e comparar as diversas formas de producéo de bens de consumo
na cidade e no campo.

A nogéo de espaco pu-
blico e privado

A cidade e suas atividades: traba-
lho, cultura e lazer

(EFO3HI12-A) Listar as principais formas de lazer de sua comunidade.

(EFO3HI12-B) Identificar mudangas e permanéncias nas formas de lazer de outros tempos
e espagos.

(EFO3HI12-C) Identificar e comparar as relagdes de trabalho e lazer do presente com as de
outros tempos e espagos, analisando mudancas e permanéncias.
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Histdria — 4° Ano

Unidades Teméticas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Transformagdes e per-
manéncias nas trajetdrias
dos grupos humanos

A acdo das pessoas, grupos sociais e

comunidades no tempo e no espaco:

nomadismo, agricultura, escrita, nave-
gacoes, industria, entre outras

(EFO4HIO1) Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo
e no espago, com base na identificagdo de mudangas e permanéncias ao longo do
tempo.

Transformagdes e per-
manéncias nas trajetdrias
dos grupos humanos

A acdo das pessoas, grupos sociais e

comunidades no tempo e no espaco:

nomadismo, agricultura, escrita, nave-
gacoes, industria, entre outras

(EFO4HI02-A) Compreender que a trajetéria dos grupos humanos, ao longo do tempo,
estd marcada por grandes mudangas que ocorreram na histéria da humanidade.

(EFO4HI02-B) Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo e os marcos da his-
téria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagdo
da industria etc.) que influenciaram a trajetéria dos grupos humanos.

(EFO4HI02-C) Discutir os sentidos dos grandes marcos da histéria da humanidade (nomadis-
mo, desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, criagdo da industria etc.).

Transformagdes e per-
manéncias nas trajetdrias
dos grupos humanos

O passado e o presente: a nogao de
permanéncia e as lentas transforma-
¢cOes sociais e culturais

(EFO4HI03-A) Perceber que as mudangas na histéria ocorrem em ritmos diferentes, al-
gumas mais rapidas (tecnologia, moda, etc.) e outras mais lentas (hébitos e costumes),
dando impressdo de que estdo paradas no tempo e, por isso, consideradas muitas
vezes como “permanéncias”.

(EFO4HI03-B) Entender como essas mudancas se manifestam na vida atual das pesso-
as na cidade em que vive.

(EFO4HI03-C) Discutir as transformagdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e
suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
partida o presente.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

A circulagdo de pessoas e as transfor-
macdes no meio natural

(EFO4HI104) Identificar as relacdes entre os individuos e a natureza e discutir o significa-
do do nomadismo e da fixagdo das primeiras comunidades humanas.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

A circulagdo de pessoas e as transfor-
magdes no meio natural

(EFO4HI05-A) Compreender e relacionar os processos de ocupagao do campo.

EF04HIO5-B) Identificar e relatar as intervencdes na natureza, avaliando os resultados

EF04HI05-C) Discutir as causas que levaram ao éxodo rural (saida do homem do campo).

Circulagao de pessoas,
produtos e culturas

A invencédo do comércio e a circulagdo
de produtos

(
(positivos e negativos) dessas intervengdes (humanas e tecnoldgicas).
(
(

EF04HI06-A) Identificar as transformacgdes (no meio natural, econémico e social) ocor-
ridas nos processos de deslocamento de pessoas e mercadorias.

(EFO4HI06-B) Compreender e analisar as formas de adaptagdo ou de marginalizagéo
decorrentes dos processos de deslocamento de pessoas e mercadorias.
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Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

As rotas terrestres, fluviais e maritimas
e seus impactos para a formacgao de
cidades e as transformacdes do meio

natural

(EFO4HIO07-A) Identificar as vias de circulacédo (rodovias, hidrovias, ferrovias e aerovias)
e meios de transporte, existentes em sua regido.

(EFO4HI07-B) Descrever e estimar a importéancia dessas vias de circulagdo e transporte
(terrestre, fluvial, maritimo e aéreo) para a circulagao de pessoas e mercadorias de sua
cidade.

Circulagdo de pessoas,
produtos e culturas

O mundo da tecnologia: a integracdo
de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais

(EFO4HI08) Identificar as transformacgdes ocorridas nos meios de comunicacéo (cultu-
ra oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de
informagdo e comunicagédo) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

As questdes histéricas
relativas as migracdes

O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expanséo
pelo mundo

(EFO4HI09-A) Identificar as motivagdes dos processos migratérios em diferentes tem-
pOS e espagos.

(EFO4HI09-B) Compreender a importancia do papel desempenhado pela migragédo
nas regides de destino.

(EFO4HI09-C) Avaliar os impactos (positivo/negativo) do processo de migragao nas
regides de destino.

As questdes histéricas
relativas as migracdes

Os processos migratérios para a for-
macéao do Brasil: os grupos indigenas,
a presenca portuguesa e a didspora
forcada dos africanos

Os processos migratérios do final do
século XIX e inicio do século XX no Brasil

As dindmicas internas de migragdo no
Brasil a partir dos anos 1960

(EFO4HI10-A) Reconhecer os processos migratérios para a formacgdo do Brasil: os gru-
pos indigenas, a presenca portuguesa e a diaspora for¢cada dos africanos e suas con-
tribuicbes para a diversidade cultural brasileira.

(EFO4HI10-B) Identificar a presenca desses grupos em seu municipio.

(EFO4HI10-C) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribui¢des para a for-
macao da sociedade goiana e brasileira

As questdes historicas
relativas as migracdes

Os processos migratérios para a for-
macéao do Brasil: os grupos indigenas,
a presencga portuguesa e a didspora
forcada dos africanos

Os processos migratérios do final do
século XIX e inicio do século XX no Brasil

As dindmicas internas de migracdo no
Brasil a partir dos anos 1960

(EFO4HI11-A) Identificar os tracos e as contribui¢des (econdmicas, culturais, religiosa)
do processo migratério na sua cidade ou municipio.

(EFO4HI11-B) Reconhecer as causas que favoreceram a atragdo de migrantes para sua
cidade ou municipio.

(EFO4HI11-C) Identificar e analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de
mudangas associadas a migracdo (interna e internacional).
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Histdria — 5° Ano

Unidades Tematicas

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

O que forma um povo: do
nomadismo aos primeiros
povos sedentarizados

(EFO5HIO1-A) Identificar os processos de formagéo das culturas e dos povos.

(EFO5HIO1-B) Relacionar os principais fatores que levaram estes povos a sedentarizagéo.
(EFO5HI01-C) Reconhecer que a definicao territorial faz parte da construgdo de nagao.
(

EFO5HI01-D) Compreender os principais elementos para formagdo do povo brasileiro, goiano e do
municipio em que vive.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

As formas de organizacdo
social e politica: a nogéo
de Estado

(EFO5HI02-A) Identificar os mecanismos de organizagdo do poder politico e perceber que a vida em
sociedade sedentaria levou a formac&o do Estado.

(EFO5HI02-B) Compreender que a vida em sociedade exige algumas regras de convivéncia e um
poder (governo) que dirige as decisdes da sociedade.

(EFO5HI02-C) Reconhecer os mecanismos de organizacéo politica e administrativa no Brasil, no esta-
do de Goias e no municipio que vive.

(EFO5HI02-D) Reconhecer que as formas de participagao democraticas (voto e outras) dos individuos
influenciam as mudancas no Estado e no governo.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

O papel das religides e da
cultura para a formagéo
dos povos antigos

(EFO5HI03-A) Identificar as contribuicdes das culturas e das religides na composicao identitaria dos
pOVOs goianos.

(EFO5HI03-B) Reconhecer a importéncia do legado cultural e religioso para formagao de um povo.

(EFO5HI03-C) Analisar a importéncia das culturas e das religides na composicdo identitaria dos
povos antigos.

Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

Cidadania, diversidade
cultural e respeito as
diferencas sociais, culturais
e histéricas

(EFO5HIO04-A) Perceber que a cidadania é composta de direitos e deveres e que estes determinam as
atitudes do cidaddo perante a sociedade.

(EFO5HI04-B) Compreender o que é diversidade e pluralidade e compreendé-las como responsabi-
lidade social.

(EFO5HI04-C) Entender que para viver em sociedade é preciso respeitar, tolerar e exercer a equida-
de com os diferentes grupos e culturas que a constituem.

(EFO5HI04-D) Conhecer o texto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

(EFO5HI04-E) Reconhecer a importancia do texto da Declaragao dos Direitos Humanos para a socie-
dade e compreender que ele trata dos valores fundamentais para todo ser humano.

(EFO5HI04-F) Associar e relacionar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade,
a pluralidade e aos direitos humanos.
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Povos e culturas: meu
lugar no mundo e meu
grupo social

Cidadania, diversidade
cultural e respeito as dife-
rencas sociais, culturais e

historicas

(EFO5HI05-A) Compreender a historicidade do processo de conquista da cidadania.

(EFO5HIO5-B) Conhecer os principais direitos e deveres contidos nos Estatutos Brasileiros (Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), Estatuto do Idoso, Estatuto do Deficiente e outros), compreen-
dendo-os como conquista de direito social histérico.

(EFO5HI05-C) Associar e relacionar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendo-o como conquista historica.

Registros da histéria:
linguagens e culturas

As tradicdes orais e a valo-
rizacdo da memoria

O surgimento da escrita
e a nogdo de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e histérias

(EFO5HI06-A) Identificar e discriminar diferentes formas de registro da Histéria (oral, escrita, picto-
gréfica, imagética, eletronica, musical etc.)

(EFO5HI06-B) Compreender a importéancia dos meios de comunicagdo para o registro de meméria,
como fonte da Histéria.

(EFO5HI06-C) Vivenciar diferentes formas de registro e perceber as dificuldades, limites e impreci-
sdes no processo de comunicagdo histdrica.

(EFO5HI06-D) Avaliar o impacto da invengdo da impressdo nas sociedades ocidentais em relagdo a
difusdo do conhecimento e da cultura letrada.

(EFOSHI06-E) Comparar e relacionar o uso de diferentes linguagens e tecnologias no processo de
comunicagdo e avaliar os significados sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.

Registros da histdria:
linguagens e cultu-
ras

As tradicdes orais e a valo-
rizacdo da memoria

O surgimento da escrita
e a nogao de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e histérias

(EFO5HIO7-A) Perceber que os marcos e registros da histéria foram produzidos e difundidos por um
grupo social, que pode ser ou ndo representativo de todos os grupos que compdem a sociedade.

(EFO5HIO07-B) Entender que o documento escrito ndo é a Unica fonte da histéria e que a reconstitui-
cdo do passado pode ser feita a partir de relatos orais, lendas, rituais, forma de saber e fazer, obje-
tos, fotos, vestigios e construcdes.

(EFO5HI07-C) Compreender que os historiadores utilizam essas fontes como ferramenta de pesquisa
e interpretagdo do passado.

(EFO5HI07-D) Identificar os processos de produgao, hierarquizagéo e difusdo dos marcos de meméria
e explorar fontes histéricas do estado de Goias e de seu municipio.

Registros da histéria:
linguagens e
culturas

As tradigdes orais e a valo-
rizacdo da memoria

O surgimento da escrita
e a nogédo de fonte para a
transmissao de saberes,
culturas e histérias

(EFOSHI08-A) Entender o conceito de tempo histérico e tempo cronoldgico.

(EFO5HI08-B) Compreender que a marcagao do tempo é muito anterior a invengdo do relégio e do
calendario.

(EFO5HI08-C) Reconhecer que cada grupo humano criou uma forma de registrar e marcar o tempo e
que a ideia de tempo ¢ interpretada de acordo com os modos de vida e ambiente em que se vive.

(EFO5HI08-D) Identificar e conhecer as diversas formas de marcagdo da passagem do tempo em
distintas sociedades, incluindo os povos indigenas originéarios e os povos africanos.
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Registros da histéria:

As tradicdes orais e a
valorizagdo da memoria

O surgimento da escrita
e a nogédo de fonte para a

(EFO5HI09-A) Manusear diferentes tipos de fontes histéricas.

(EFO5HI09-B) Compreender a importéncia das fontes orais na manutengéao e na circulagdo dos regis-
tros histéricos antes da escrita ou por comunidades iletradas.

" on

(EFO5HI09-C) Pesquisar temas relevantes (“bullying”, “cyberbullying”, “fake news” e outros) e impac-

linguagens e culturas .
guag transmissao de saberes,

culturas e histérias

tantes da atualidade, coletar e comparar as opinides.
(EFO5HIO09-D) Analisar as fontes e identificar se sdo fontes de informacao confidveis ou nao.

(EFO5HI09-E) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no tempo pre-
sente por meio do acesso a diferentes fontes histéricas, incluindo orais.

Registros da histéria:
linguagens e culturas

Os patriménios materiais e
imateriais da humanidade

(EFO5HI10-A) Compreender o que sdo patrimonios materiais e imateriais.
(EFO5HI10-B) Identificar patriménios materiais e imateriais em Goias e no seu municipio.

(EFO5HI10-C) Inventariar os patriménios materiais e imateriais do povo goiano e de seu municipio,
compreendendo seus valores para a sua formagao cultural.

(EFOSHI10-D) Valorizar os patriménios materiais e imateriais nacionais, estaduais e municipais.

4. Ciéncias da Natureza

As Ciéncias da Natureza constituem a area de
conhecimento que possui um olhar articulado
de diversos campos do saber, tais como Ge-
ologia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica
e Astronomia, favorecendo o acesso & diver-
sidade de conhecimentos cientificos produ-
zidos ao longo da histéria e a aproximagao
gradativa aos principais processos, praticas
e procedimentos da investigagdo cientifica.

Seu principal compromisso é o desenvolvi-
mento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnolégico), e tam-
bém transforma-lo com base nos aportes te-
éricos e processuais das ciéncias.

A pratica pedagodgica para o ensino de Ci-
éncias da Natureza, ao longo do Ensino

Fundamental, baseia-se em procedimentos
investigativos que favorecem a definicao de
problemas, levantamento de dados e com-
partilhamento de ideias atividades que consi-
derem as experiéncias de aprendizagem dos
estudantes e que promovem comunicagao e
interagdo entre todos. Essa pratica pedagoé-
gica permite o desenvolvimento das seguin-
tes competéncias especificas:

QUADRO 12 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico.

2 | Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnolégicas, socioambientais e do mundo do trabalho, conti-
nuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3 | Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenémenos e processos relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecno-
|6gicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

239



Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a cons-
ciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir co-
nhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéao, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da satide individual e coletiva, com

base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Espera-se, desse modo, possibilitar que os
estudantes tenham um novo olhar sobre o
mundo que os cerca, como também que fa-
cam escolhas e intervengdes conscientes e
pautadas nos principios da sustentabilidade
e do bem comum.

No Documento Curricular para Goias, Cién-
cias da Natureza serd o nome atribuido tanto
a édrea do conhecimento quanto ao compo-
nente curricular. Ao estudar os objetos de
conhecimento deste componente, os estu-
dantes aprendem a respeito de si mesmos,
da diversidade e dos processos de evolugdo
e manutencdo da vida, do mundo material
— com Os seus recursos naturais, suas trans-
formacdes e fontes de energia — do nosso
planeta no Sistema Solar e no Universo e da
aplicagdo dos conhecimentos cientificos nas
varias esferas da vida humana. Essas apren-
dizagens, entre outras, possibilitam que os
estudantes compreendam, expliquem e in-

tervenham no mundo em que vivem. Por isso,
se faz necessario a especificagdo de area do
conhecimento e componente curricular como
Ciéncias da Natureza, uma vez que se diver-
gem de outras ciéncias e fazem parte de um
mesmo campo do saber integrado.

Para assegurar as aprendizagens essenciais, o
componente curricular de Ciéncias da Nature-
za estd organizado em trés unidades tematicas,
que se repetem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Cada unidade contempla uma
gama de objetos de conhecimentos, que se re-
lacionam com as habilidades que foram cuida-
dosamente analisadas, pelo grupo de trabalho,
e desdobradas na construcdo do Documento
Curricular para Goiés — Ciéncias da Natureza,
de acordo com a gradacdo de conhecimento e
peculiaridades regionais e locais.

Nesse sentido, o desenvolvimento das
competéncias gerais, bem como das com-
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Fonte: BNCC, 2017, p. 322

peténcias especificas para o componente
curricular de Ciéncias da Natureza propostas
pela BNCC, com intuito de promover o letra-
mento cientifico, requer um novo olhar para
o processo de ensino e de aprendizagem,
destacando o papel fundamental do profes-
sor na implementagdo de estratégias didati-
co-pedagdgicas diversificadas que valorizem
a integracdo de diferentes conhecimentos.
Estas, também, devem considerar o contexto
social, cultural e local, trazendo elementos do
universo cientifico, de modo a contribuir com
o desenvolvimento integral dos estudantes,
em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,
social, ética, moral e simbdlica.

A unidade teméatica Matéria e Energia con-
templa o estudo de materiais e suas transfor-
magodes, fontes e tipos de energia utilizados
na vida em geral, com objetivo de construir
conhecimento sobre a natureza da matéria e
os diferentes usos energéticos.



Nos anos iniciais, os estudantes j& se envol-
vem com uma série de objetos, materiais e fe-
ndmenos em sua vivéncia diaria e na relacédo
com o entorno. Tais experiéncias sdo o pon-
to de partida para possibilitar a construgdo
das primeiras nogoes sobre os materiais, seus
usos e suas propriedades, bem como sobre
suas interacdes com luz, som, calor, eletricida-
de e umidade, entre outros elementos. Além
de prever a construgao coletiva de propostas
de reutilizagdo e reciclagem de materiais, es-
timula-se ainda a construcdo de habitos sau-
déveis e sustentaveis por meio da discussao
acerca dos riscos associados a integridade fi-
sica e a qualidade auditiva e visual. Espera-se
também que os estudantes reconhegam a im-
portancia, por exemplo, da 4gua, em seus di-
ferentes estados, para a agricultura, o clima,
a conservacao do solo, a geracdo de energia
elétrica, a qualidade do ar atmosférico e o
equilibrio dos ecossistemas.

Por sua vez, nos anos finais, a ampliagéo da
relagdo dos jovens com o ambiente possibi-
lita que se estenda a exploragdo dos fend-
menos relacionados aos materiais e a energia
no ambito do sistema produtivo e no seu im-
pacto na qualidade ambiental. Assim, o apro-
fundamento da tematica dessa unidade, que
envolve inclusive a construcdo de modelos
explicativos, possibilitard aos estudantes fun-
damentarem-se no conhecimento cientifico
para, por exemplo, avaliar vantagens e des-
vantagens da produgdo de produtos sintéti-
cos a partir de recursos naturais, da produgéo
e do uso de determinados combustiveis, bem

como da produgao, transformagdo e propa-
gagdo de diferentes tipos de energia e fun-
cionamento de artefatos e equipamentos que
possibilitam novas formas de interagdo com o
ambiente, estimulando tanto a reflexao para
habitos mais sustentdveis no uso dos recur-
sos naturais e cientifico-tecnoldgicos, quanto
a produgdo de novas tecnologias e o desen-
volvimento de ag¢des coletivas de aproveita-
mento responsavel dos recursos.

A unidade teméatica Vida e Evolugdo propde
o estudo de questdes relacionadas aos se-
res vivos (incluindo os seres humanos), suas
caracteristicas e necessidades; a vida como
fendmeno natural e social, os elementos es-
senciais a sua manuteng¢ao e a compreensao
dos processos evolutivos que geram a diver-
sidade de formas de vida no planeta. Estu-
dam-se caracteristicas dos ecossistemas,
destacando-se as interacdes dos seres vivos
com outros seres vivos e com os fatores néo
vivos do ambiente, com destaque para as in-
teragbes estabelecidas pelos seres humanos.
Aborda-se, ainda, a importéncia da preser-
vacdo da biodiversidade e como ela é distri-
buida nos principais ecossistemas brasileiros,
com énfase no Cerrado.

Nos anos iniciais, as caracteristicas dos seres
vivos sdo trabalhadas a partir das ideias, repre-
sentagdes, disposigdes emocionais e afetivas
que os estudantes trazem para a escola. Esses
saberes e sentires vdo sendo organizados a
partir de observagdes orientadas, com desta-
que na compreensao dos seres vivos do entor-
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no, como também dos elos nutricionais que se
estabelecem entre eles no ambiente natural.

Nos anos finais, a partir do reconhecimento das
relacoes que ocorrem na natureza, evidencia-
se a participagdo do ser humano nas cadeias
alimentares e como elemento modificador do
ambiente, seja sinalizando maneiras mais efi-
cientes de usar os recursos naturais sem des-
perdicios, seja discutindo as implicagdes do
consumo excessivo e descarte inadequado
dos residuos. Contempla-se, também, o incen-
tivo a proposicao e adogao de alternativas indi-
viduais e coletivas, ancoradas na aplicagdo do
conhecimento cientifico, que concorram para
a sustentabilidade socioambiental. Assim, bus-
ca-se promover e incentivar uma convivéncia
em maior sintonia com o ambiente, por meio
do uso inteligente e responsavel dos recursos
naturais, para que estes se recomponham no
presente e se mantenham no futuro.

Pretende-se que os estudantes, ao termina-
rem o Ensino Fundamental, estejam aptos
a compreender a organizagdo e o funciona-
mento do seu corpo; interpretar as modifica-
¢bes fisicas e emocionais que acompanham a
adolescéncia, reconhecendo o impacto que
elas podem ter na autoestima e na seguranga
de seu préprio corpo. E também fundamen-
tal que tenham condi¢bes de assumir o pro-
tagonismo na escolha de posicionamentos
que representem o autocuidado e respeito
com o outro, especificamente quanto ao cui-
dado integral a sadde fisica, mental, sexual
e reprodutiva. Além disso, devem ser capa-



zes de compreender o papel do Estado e
das politicas publicas no desenvolvimento de
condigcbes propicias a saude (campanhas de
vacinagdo, programas de atendimento a sau-
de da familia e da comunidade, investimento
em pesquisa, campanhas de esclarecimento
sobre doencas e vetores, entre outros).

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-
se a compreensao de caracteristicas da Terra,
do Sol, da Lua e de outros corpos celestes
— suas dimensdes, composicao, localizagdes,
movimentos e forcas que atuam entre eles.
Ampliam-se experiéncias de observagao do
céu, do planeta Terra, particularmente das
zonas habitadas pelo ser humano e demais
seres vivos, bem como de observacdo dos
principais fendmenos celestes. Além disso,
ao salientar que a construgao dos conheci-
mentos sobre a Terra e o céu se deram de
diferentes formas em distintas culturas ao
longo da histéria da humanidade, explora-se
a riqueza envolvida nesses conhecimentos, o
que permite, entre outras coisas, maior valo-
rizacdo de outras formas de conceber o mun-
do, como os conhecimentos préprios dos
povos indigenas originarios.

Os estudantes dos anos iniciais se interessam
com facilidade pelos objetos celestes, devido
ao mistério, desejo de exploragédo e valoriza-
cdo dessa temética pelos meios de comunica-
¢éo, brinquedos, desenhos animados e livros
infantis. Dessa forma, a intencéo é agucar ain-
da mais a curiosidade pelos fendmenos natu-
rais e desenvolver o pensamento espacial a

partir das experiéncias cotidianas de obser-
vacdo do céu e dos fendémenos a elas relacio-
nados. A sistematizacdo dessas observacdes
e o uso adequado dos sistemas de referén-
cia permitem a identificagcdo de fenémenos e
regularidades que deram a humanidade, em
diferentes culturas, maior autonomia na regu-
lagdo da agricultura, na conquista de novos
espacos, na construcao de calendarios etc.

Nos anos finais, hd uma énfase no estudo de
solo, ciclos biogeoquimicos, esferas terres-
tres e interior do planeta, clima e seus efeitos
sobre a vida na Terra, no intuito de que os es-
tudantes possam desenvolver uma visdo mais
sistémica do planeta, com base em principios
de sustentabilidade socioambiental.

Essas trés unidades tematicas devem ser con-
sideradas sob a perspectiva da continuidade
das aprendizagens e da integragao com seus
objetos de conhecimento ao longo dos anos
de escolarizagdo. Portanto, é fundamental
que elas articulem conhecimentos especificos
da area de Ciéncias da Natureza com outros
das demais areas do conhecimento (Lingua-
gens, Ciéncias Humanas e Matematica), na
perspectiva da interdisciplinaridade.

Essa integragdo se evidencia quando temas
importantes - como a sustentabilidade socio-
ambiental, o ambiente, a salde e a tecnolo-
gia - sdo desenvolvidos conjuntamente.

Além disso, ressalta-se a importancia de
alicergar todo trabalho pedagdgico nas 10
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competéncias gerais para Educacdo Basi-
ca, como garantia de unidade dos saberes
e dos sentires na construcdo do conheci-
mento, do desenvolvimento das habilida-
des e da formacdo de valores e de atitudes
(BNCC, 2018).

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias da
Natureza desde os anos iniciais, pautado no
letramento cientifico, viabiliza leitura e in-
terpretagdo de mundo, contribuindo com a
formagdo de cidaddos que podem utilizar a
ciéncia e a tecnologia em busca de beneficios
individuais, coletivos e do ambiente. Assim,
com uma sequéncia hierdrquica e a comple-
xificacdo das habilidades ao longo dos nove
anos do Ensino Fundamental, o Documento
Curricular para Goias — Ciéncias da Natureza
resguarda a progressdo das aprendizagens
dos estudantes. Deste modo, favorece o de-
senvolvimento de temas mais concretos nos
anos iniciais e uma ampliagdo progressiva
na capacidade de abstragao e autonomia de
agao e pensamento nos anos finais, e consi-
dera, a constituicdo dos conhecimentos, habi-
lidades, atitudes e valores que os estudantes
devem saber, bem como a mobilizacdo sa-
beres para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidada-
nia e do mundo do trabalho.

Consolida-se, assim, uma transicdo suave e
sem rupturas no processo do aprendizado
escolar, enfatizando que o curriculo se pre-
ocupa tanto com atividades e objetivos a
serem desenvolvidos como com a organiza-



cdo pedagodgica em sua totalidade. Pautado
na formacgdo cientifica, o desenvolvimento
das habilidades especificas da area explora
aspectos mais complexos das relacdes do

estudante consigo mesmo, com os outros, envolvidos nas relagdes humanas, bem como
com a natureza, com as tecnologias e com o valoriza a atuagdo social com respeito, res-
ambiente; trabalha com o desenvolvimento  ponsabilidade, solidariedade, cooperacéo e
da consciéncia dos valores éticos e politicos  repudio a discriminagéo.

Ciéncias da Natureza - 1° Ano

Unidades Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Vida e evolugdo

Corpo humano

Respeito a diversidade

(EFO1CI02-A) Apresentar, localizar, nomear e representar (por meio de desenhos) partes do corpo humano.

(EFO1CI02-B) Identificar a divisdo do corpo humano em cabeca, pescogo, tronco e membros re-
presentando-as por meio de imagens.

(EFO1CI02-C) Explicar, oralmente, as fungdes das diferentes partes do corpo humano.

(EFO1CI04-A) Identificar as caracteristicas fisicas dos colegas, utilizando dados como altura, peso,
e a relagdo do tamanho do pé com o nimero do sapato.

(EFO1CI04-B) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas.

(EFO1CI04-C) Reconhecer a diversidade e a importancia da valorizagdo, do acolhimento e do res-
peito as diferencas.

(EFO1CI03-A) Relatar habitos de higiene do corpo humano, como lavar as méos antes de comer,
cuidar das unhas, dos cabelos, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas, etc. rela-
cionando com a manutencéo da satde individual e coletiva.

(EFO1CI03-B) Identificar a importancia da higiene alimentar para a manutengao da satde do corpo.

(EFO1CI03-C) Concluir e discutir as razbes pelas quais os habitos de higiene do corpo e dos ali-
mentos sdo necessarios para a manutengao da saude.

Terra e Universo

Escalas de tempo

(EFO1CIO5-A) Observar, identificar e nomear, oralmente, os periodos diarios (manh3, tarde, noite).

(EFO1CIO05-B) Nomear, oralmente, e ilustrar as diferencas observadas nos periodos diarios (manha,
tarde, noite).

(EFO1CIO5-C) Categorizar a sucessao temporal em dias, semanas, meses e anos, relacionando ao
cotidiano do estudante, como datas de aniversério, feriados, férias, dias de aulas na semana, etc.

(EFO1CI06-A) Selecionar exemplos da influéncia dos periodos de luz (dia) e escuriddo (noite) no
ritmo biolégico dos seres humanos.

(EFO1CI06-B) Identificar como a sucessao de dias e noites orienta o ritmo biolégico dos seres vivos.

Matéria e energia

Caracteristicas dos materiais

(EFO1CIO1-A) Listar, oralmente, diferentes objetos de uso cotidiano.

(EFO1CIO1-B) Identificar materiais presentes na composi¢cdo dos objetos, comparando as caracte-
risticas de diferentes materiais.

(EFO1CIO1-C) Reconhecer as diversas formas de uso dos materiais, discutindo sua origem e a ne-
cessidade de reduzir o consumo destes para a preservagdo ambiental.

(EFO1CIO1-D) Identificar as praticas cotidianas de descarte dos materiais em seu municipio, rela-
cionando-as a preservacdo do ambiente.
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Ciéncias da Natureza - 2° Ano

Unidades Tematicas | Objetos de Conhecimento Habilidades

(EF02CI01-A) Apontar alguns objetos e seus modos de uso, comparando os processos de produ-
¢do e os materiais utilizados no passado e no presente.

(EFO2CI01-B) Identificar e comparar as caracteristicas dos materiais, como metais, madeira, vidro
etc., que compdem os objetos de uso cotidiano.

Propriedades e usos dos —— . — —
- (EF02CI02-A) Distinguir as propriedades de flexibilidade, dureza, textura, transparéncia, compa-

Matéria e energia rando os diferentes materiais que comp&em os objetos de uso cotidiano.
Prevencao de acidentes do-

r (EF02CI02-B) Comparar e propor o uso de diferentes materiais para a construgao de objetos de
mésticos

uso cotidiano.

(EF02CI03-A) Reconhecer os objetos de uso cotidiano, como objetos cortantes, inflamaveis e conduto-
res de eletricidade; material de limpeza, medicamentos etc., que podem causar acidentes domésticos.

(EF02CI03-B) Discutir os cuidados necessarios a prevengdo de acidentes domésticos.

(EFO2CI04-A) Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte do cotidiano, relacionando-as ao ambiente em
que vivem.

(EFO2CI04-B) Identificar caracteristicas de diferentes espécies de plantas e de animais do Cerrado.

(EF02CI04-C) Relacionar as caracteristicas das plantas e dos animais a sua adaptagdo ao ambien-
te, destacando espécies do Cerrado.

N o (EFO2CI05-A) Identificar a importancia da 4gua e da luz para a vida das plantas.

Vida e evolugéo | (EFO2CI05-B) Investigar, por meio de praticas cotidianas, a consequéncia da falta de dgua e luz
Plantas para a nutricdo das plantas.

(EF02CI05-C) Relacionar a importancia da preservagao dos recursos hidricos para a manutengao
da vida das plantas.

(EFO2CI06-A) Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos),
descrevendo a funcdo desempenhada por cada uma delas.

(EF02CI06-B) Exemplificar e analisar as relagdes existentes entre as plantas, o ambiente e os de-
mais seres Vvivos.

(EF02CI07-A) Observar e identificar as mudancas ocorridas na sombra projetada na Terra, em

Movimento aparente do Sol - - § ¢
5 diferentes horérios do dia, reconhecendo o movimento aparente do Sol.

Terra e Universo no céu . ) L
(EF02CI07-B) Associar o local de visualizacdo do Sol no amanhecer como nascente e no entarde-

O Sol como fonte de luz e calor cer como poente.

(EFO2CI08-A) Identificar o Sol como fonte de luz e calor, destacando a sua importéncia para a vida
na Terra.

(EF02CI08-B) Reconhecer os efeitos da radiacdo solar nos seres vivos, destacando beneficios e
maleficios para o ser humano.

(EF02CI08-C) Observar e comparar o efeito da radiagdo solar, como aquecimento e reflexdo, em
diferentes tipos de superficie: 4gua, areia, solo, superficies escura, clara e metélica etc.
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Ciéncias da Natureza - 3° Ano

Unidades Tematicas | Objetos de Conhecimento Habilidades

(EFO3CIO1-A) Identificar como a natureza do material (ferro, plastico, madeira, vidro), que comp&e
os diferentes objetos, influencia na produgéo de sons.

(EFO3CI01-B) Produzir instrumentos musicais a partir de materiais cotidianos, explorando os sons
emitidos e organizando-os em determinados ritmos, compassos, andamentos.

(EFO3CI01-C) Descrever a estrutura da orelha humana, relacionando a audigdo a percepcao dos
fendmenos sonoros do ambiente.

Produgéo de som (EFO3CI01-D) Produzir diferentes sons a partir da vibracdo de variados objetos.

Matéria e energia Efeitos da luz nos materiais | (EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre com a passagem da luz através de objetos trans-
Saude auditiva e visual parentes (copos, janelas de vidro, lentes, prismas, dgua etc.), no contato com superficies polidas
(espelhos) e na interseccdo com objetos opacos (paredes, pratos, pessoas e outros objetos de
uso cotidiano).

(EFO3CI03-A) Descrever a estrutura do olho, relacionando a visdo aos fenémenos luminosos.

(EFO3CI03-B) Identificar as principais altera¢cdes que acometem a visdo e a audigdo, relacionando-
-as as condi¢bes do ambiente.

(EFO3CI03-C) Discutir habitos necessarios para a manutenc¢édo da satde auditiva e visual humana.

(EFO3CI06-A) Observar e comparar os animais em seu cotidiano, destacando as caracteristicas
externas, como presenca de penas, pelos, escamas, bicos, garras, antenas, patas etc.

(EFO3CI06-B) Listar animais em risco de extincdo, destacando animais do Cerrado.

(EFO3CI06-C) Relacionar as causas da extingdo de animais ao desequilibrio do ambiente em que
vivem, ressaltando a fauna e flora do Cerrado.

(EFO3CI04-A) Relatar diferengas e semelhangas entre algumas espécies de animais, especialmen-

te domésticos e do Cerrado.
Vid lucs Caracteristicas e desenvolvi- » o o . o
Ida € evolucao e des armas (EFO3CI04-B) Identificar caracteristicas dos animais mais comuns e classifica-los quanto ao modo

de vida (o que comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.).

(EFO3CIO5-A) Identificar as diferentes fases da vida do ser humano, analisando as mudancas ocor-
ridas em seu corpo desde o nascimento.

(EFO3CI05-B) Reconhecer as diferencas entre o ciclo de vida dos animais, identificando algumas
espécies que passam por metamorfose.

(EFO3CI05-C) Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento em animais
de diferentes meios, terrestres ou aquéticos, destacando o ser humano.
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(EFO3CI07-A) Observar, manipular e comparar diferentes formas de representacao do planeta,
utilizando mapas, globos, fotografias etc.

(EFO3CI07-B) Identificar caracteristicas da Terra, como seu formato esférico, a presenca de dgua,
solo, dentre outras.

(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os corpos celestes visiveis no céu durante o dia e/ou
noite, diferenciando: Sol, demais estrelas, Lua e planetas.

(EFO3CI09-A) Manipular diferentes amostras de solo de sua regido, destacando suas principais
caracteristicas, como cor, textura, cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade.

Caracteristicas da Terra

Terra e Universo Observacao do céu )
¢ (EFO3CI09-B) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola com base em suas

Usos do solo caracteristicas.

(EFO3CI10-A) Identificar os diferentes usos do solo reconhecendo sua importancia para a agricul-
tura e para a vida.

(EFO3CI10-B) Reconhecer os diferentes usos do solo em Goiés.

(EFO3CI10-C) Relacionar as diversas atividades econémicas do estado (agricultura, pecudria, turis-
mo e mineragdo) as diferentes caracteristicas do solo goiano.

(EFO3CI10-D) Compreender a importancia da vegetagao para a preservacao do solo.

Ciéncias da Natureza - 4° Ano

Unidades Tematicas | Objetos de Conhecimento Habilidades

(EFO4CI01-A) Identificar misturas no cotidiano, reconhecendo sua composi¢ao, com base nas proprie-
dades fisicas observaveis, como estados fisicos (sélido, liquido e gasoso), cor, dureza.

(EFO4CI02-A) Testar e relatar de diferentes formas as transformaces nos materiais do dia a dia,
tais como plasticos, metais, madeira, papéis entre outros, quando expostos a diferentes condi-
Misturas ¢bes (aquecimento, resfriamento, luz e umidade).

Matéria e energia Transformacdes reversiveis e | (EF04CI03-A) Identificar transformacdes reversiveis e ndo reversiveis.

nao reversiveis . . o . o R -
(EFO4CI03-B) Relacionar as transformacdes reversiveis e ndo reversiveis a fenémenos fisicos e

quimicos.

(EFO4CI03-C) Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo
reversiveis (como as mudancas de estado fisico da dgua) e outras ndo (como o cozimento do ovo,
a queima do papel, da madeira, do plastico, dentre outros).
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Vida e evolugao

Cadeias alimentares simples

Microrganismos

(EFO4CI04-A) Reconhecer o papel do Sol como fonte priméaria de energia na produgéo de alimen-
tos pelas plantas por meio da fotossintese.

(EFO4CI04-B) Descrever e distinguir a forma de alimentagédo dos seres produtores, consumidores
e decompositores.

(EFO4CI04-C) Identificar diferentes relacdes alimentares, associando ao ciclo da matéria e fluxo
de energia na natureza, por meio de exemplos de cadeias e teias alimentares que ocorrem no
bioma Cerrado.

(EFO4CI04-D) Representar cadeias e teias alimentares com espécies do Cerrado, identificando-os
como seres produtores, consumidores e decompositores.

(EFO4CI06) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de decomposigéo, reco-
nhecendo a importancia ambiental desse processo.

(EFO4CIO05-A) Identificar e descrever os ciclos da matéria e da energia, reconhecendo a participa-
¢do dos microrganismos.

(EFO4CI05-B) Compreender e distinguir as relagdes do ciclo da matéria e do fluxo de energia
entre os componentes vivos (bidticos) e ndo vivos (abidticos) de um ecossistema.

(EFO4CI07-A) Identificar a participacdo de microrganismos nos processos de produgéo de alimen-
tos (queijos, iogurtes, coalhadas), combustiveis (élcool), medicamentos (antibiéticos), reconhecen-
do a importancia da tecnologia nesses processos.

(EFO4CI08-A) Identificar as formas de transmissao de doencgas causadas por microrganismos, di-
ferenciando os agentes causadores: fungos, bactérias, protozoarios e virus.

(EFO4CI08-B) Propor atitudes e medidas adequadas para prevengao de doengas causadas por
microrganismos, tais como medidas de higiene, saneamento basico e vacinacdo, ressaltando as
infeccdes mais comuns em Goias.

Terra e Universo

Pontos cardeais

Calendarios, fendmenos cicli-
cos e cultura

(EF04CI09-A) Verificar sombras de objetos com formas variadas em diferentes horérios do dia,
relacionando as formas ao movimento da Terra em relacdo ao Sol.

(EFO4CI09-B) Registrar diferentes posigdes relativas do Sol a partir da sombra de uma vara (gné-
mon), identificando os pontos cardeais.

(EFO4CI10) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observagdo das sombras
de uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.

(EFO4CI11-A) Identificar as fases da Lua, destacando sua influéncia no cotidiano.
(EFO4CI11-B) Explicar e descrever os movimentos da Terra e sua influéncia no cotidiano.

(EF04CI11-C) Relacionar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares
associando o uso desse conhecimento a construcdo de calendarios em diferentes culturas.

(EFO4CI11-A) Identificar as fases da Lua, destacando sua influéncia no cotidiano.
(EFO4CI11-B) Explicar e descrever os movimentos da Terra e sua influéncia no cotidiano.

(EF04CI11-C) Relacionar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares
associando o uso desse conhecimento a construcdo de calendarios em diferentes culturas.
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Ciéncias da Natureza - 5° Ano

Objetos de Habilidades

Unidades Tematicas | 1o ot

(EFO5CIO1-A) Observar fenémenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades fisicas dos materiais.

(EFO5CI01-B) Identificar as propriedades fisicas dos materiais: densidade, solubilidade, condutibilidade tér-
mica e elétrica, respostas a forcas magnéticas e mecénicas, entre outras.

(EFO5CI02-A) Observar a dgua em diferentes estados fisicos (liquido, sélido e gasoso), reconhecendo suas
mudangas em situagdes do cotidiano e por meio de experimentos simples.

(EFO5CI02-B) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da d4gua para explicar o ciclo
hidrolégico, destacando seu papel no equilibrio do Cerrado.

(EFO5CI02-C) Reconhecer que as ag¢bes antrépicas interferem no ciclo hidrolégico afetando a disponibilidade
de dgua potavel.

(EFO5CI02-D) Analisar as implicagdes do ciclo hidrolégico na agricultura, no clima, na geragdo de energia
elétrica, no provimento de dgua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais ou locais.

(EFO5CI03-A) Associar a cobertura vegetal a manutencéo do ciclo da dgua na natureza.

Propriedades fisicas (EFO5CI03-B) Reconhecer a importéncia da cobertura vegetal para a conservagdo do solo, destacando seu
dos materiais papel na preservagao dos cursos d'aguas.

Matéria e energia Ciclo hidrolégico | (EFO5CI03-C) Selecionar argumentos que justifiquem a importancia da cobertura vegetal para a conservagéo

, dos solos, dos cursos de dgua e da qualidade do ar atmosférico.
Consumo conscien-

te Reciclagem

EFO5CI04-A) Reconhecer que a dgua ¢ indispensavel aos seres vivos, identificando seus usos no cotidiano.

(

(EFO5CI04-B) Concluir que a d4gua faz parte do ambiente e é um recurso renovéavel.
(EFO5CI04-C) Relacionar o crescimento das cidades ao aumento da demanda por dgua tratada.
(

EFO5CI04-D) Debater a necessidade de uso sustentavel da agua e dos materiais (minerais, plasticos, papel,
madeira) no planeta.

(EFO5CI04-E) Propor formas sustentaveis de utilizagdo da dgua e de outros materiais (minerais, plasticos,
papel, madeira, etc.) para a manutengdo desses recursos.

(EFO5CI05-A) Identificar os prejuizos causados pelo lixo ao ambiente, compreendendo a necessidade de
reduzir sua produgdo para minimizar os impactos negativos ao meio ambiente e a salde do ser humano.

(EFO5CI05-B) Reconhecer as formas de descarte, reutilizagdo e/ou reciclagem de materiais consumidos coti-
dianamente, destacando os residuos como fonte de matéria-prima.

(EFO5CI05-C) Construir propostas coletivas para um consumo sustentével em atividades cotidianas, propon-
do solugbes para o descarte adequado.
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Vida e evolugdo

Nutricdo do
organismo

Hébitos alimentares

Integracdo entre os
sistemas digestorio,
respiratorio e
circulatério

Puberdade

Desenvolvimento e
reprodugao humana

(EFO5CI06-A) Identificar a importéancia do oxigénio e dos alimentos na obtengao de energia para o corpo,
relacionando as fungbes plastica, energética e reguladora dos alimentos no organismo.

(EFO5CI06-B) Listar os componentes dos sistemas digestorio e respiratério, explicando suas fungdes.

(EFO5CI06-C) Relacionar as fungdes desempenhadas pelos sistemas digestério e respiratério ao processo de
nutricdo do organismo.

(EFO5CI06-D) Apontar os principais distirbios associados aos sistemas digestdrio e respiratério.

(EFO5CI07-A) Identificar os componentes do sistema circulatério, explicando suas fungdes.
(EFO5CIO07-B) Apontar os principais disturbios associados ao sistema circulatério.

(EFO5CI07-C) Justificar a relacdo entre o funcionamento do sistema circulatério, a distribuicdo dos nutrientes
e gases pelo organismo e a eliminagao dos residuos produzidos.

(EFO5CI08-A) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos alimentos (nutrientes e
calorias) e nas necessidades individuais, conforme atividades realizadas, idade, sexo, dentre outros, para a
manutencdo da satde do organismo.

(EFO5CI09-A) Reconhecer a importancia da dieta balanceada aliada as préticas de exercicios fisicos para a
manutencdo da saude.

(EFO5CI09-B) Analisar os hébitos alimentares entre criangas e jovens, como tipos e quantidade de alimento
ingerido, pratica de atividade fisica e discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (obesidade, desnutrigao,
subnutric&o).

(GO-EFO05CI14-A) Identificar as principais mudangas que ocorrem no organismo durante a puberdade, asso-
ciando a acdo dos horménios sexuais.

(GO-EF05CI14-B) Apontar os componentes do sistema genital, explicando os processos que possibilitam a
reproducgdo humana.

(GO-EF05CI14-C) Discutir a importancia das mudangas ocorridas no organismo, durante a puberdade, para
a reprodugao humana.

Terra e Universo

Constelacoes e
mapas celestes

Movimento de
rotacdo da Terra

Periodicidade das
fases da Lua

Instrumentos op-
ticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de recursos, como mapas celestes
e aplicativos digitais, entre outros, e os periodos do ano em que elas sao visiveis no inicio da noite.

(EFO5CI11-A) Associar o movimento aparente do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotagdo da Terra.

(EFO5CI12-A) Reconhecer a periodicidade das fases da Lua, com base na observagao e no registro
das formas aparentes da Lua no céu.

(EFO5CI13-A) Identificar e construir instrumentos utilizados para a observagao a distancia e/ou am-
pliada ou para registro de imagens (luneta, periscépio, lupas, microscépios, maquinas fotograficas)
discutindo os usos sociais desses dispositivos.
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5. Linguagens

A linguagem é concebida como uma produ-
¢do humana e constitui-se como uma préatica
social, assim, é por meio dela que o homem
tem a possibilidade de tornar-se sujeito, sen-
do capaz de construir sua prépria trajetoéria,
tornando-se um ser histérico e social. Nesse
sentido, ela vai além de sua dimensdo comu-
nicativa, pois os sujeitos se constituem por
meio das interacdes sociais.

Seguindo essa perspectiva, a linguagem é
concebida como uma forma de interagdo hu-
mana, de produgdo de sentidos, de formagao
de identidades. Desse modo, ela se opde as
visdes conservadoras, que a define como um
objeto de conhecimento auténomo, sem influ-
éncia de fatores sociais, culturais e histéricos.

A sociedade é constituida por individuos que
pensam e necessitam estabelecer relagdes
comunicativas entre si, logo, é nessa intera-
¢do, que é formada por linguagens e por for-
mas de se comunicar, que os individuos se
compreendem e expandem suas relagbes.
Dessa maneira, essas relacdes séo respon-
saveis pela interagdo dos sujeitos consigo
mesmos e com os outros, formando cidadaos
interligados ao conhecimento e a valores cul-
turais, morais e éticos.

Um dos objetivos da area de Linguagem é
oportunizar aos estudantes a participagao
em diversas praticas, ampliando suas capaci-
dades expressivas em manifestagdes artisti-

cas, corporais e linguisticas e, também, seus
conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as vivéncias adquiridas e, assim,
mobiliza-las com competéncia e autonomia
em suas praticas sociais.

No Ensino Fundamental, a drea de Linguagens
é composta pelos componentes curriculares:
Arte, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa. O que hd em comum entre
esses componentes e 0 que proporciona uma
relacdo entre eles é a diversidade de lingua-
gens neles imbricadas, como a verbal (oral ou
visual-motora, como Libras — Lingua Brasilei-
ra de Sinais, e escrita), a corporal, a visual, a
sonora e, contemporaneamente, a digital. A
multiplicidade de linguagens estd presente
nas variadas atividades, nas relagbes huma-
nas e nas infinitas possibilidades de intera-
¢cOes entre os sujeitos.

Nesse sentido, a escola e o professor exercem
um papel extremamente importante para res-
significar as praticas ja vivenciadas pela crian-
¢a na Educacéo Infantil, por meio dos campos
de experiéncia (por exemplo, Tragos, Sons,
Cores e Formas e Escuta, Fala, Pensamento
e Imaginacéo), e amplia-las no Ensino Funda-
mental, incluindo outros campos de atuagdo
humana. Cabe, também, a escola possibilitar
a participacdo dos estudantes nessas diver-
sas praticas de linguagem, de forma que a
compreendam no sistema semidtico, ou seja,
na multiplicidade de praticas verbais (escrita
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e fala), nao verbais (expressdo corporal e ges-
tual, linguagem visual ou musical, por exem-
plo) e multimodais, que se caracterizam nos
momentos de agdo e interagao.

Seguindo essa perspectiva, ao aprender a ler e
a escrever, o estudante ampliard a possibilida-
de de obter mais conhecimentos em diferentes
areas e componentes curriculares, por inserir-se
na cultura letrada e participar de variadas ati-
vidades com mais autonomia e protagonismo.

Vale ressaltar que, de acordo com a Base Na-
cional Comum Curricular - BNCC, homologa-
da em 2017 e norteadora deste documento,
no Ensino Fundamental Anos Iniciais, os
componentes curriculares consideram aque-
las praticas culturais contemporéneas relati-
vas ao universo infantil; e, nos dois primeiros
anos, deve-se concentrar as atividades peda-
gbgicas no processo de alfabetizagdo, visto
que a aquisigdo da leitura e da escrita am-
pliam de forma surpreendente as possibilida-
des de construir conhecimentos (p. 61).

Nos anos finais, dada a importancia do apro-
fundamento de ideias e reflexdo critica dos
estudantes acerca dos conhecimentos dos
componentes e da area, ampliam-se as praticas
de linguagem, estendendo a capacidade de
abstragdo deles, constituindo, assim, praticas
mais sistematizadas de formulagdo, de questio-
namentos, sele¢do, organizagao, anélise e apre-
sentacdo de descobertas e de conclusdes.



Nesse sentido, a articulacdo desses pressu-  ponentes curriculares, faz com que a drea de  aos estudantes o desenvolvimento de com-
postos com as competéncias gerais da Base,  linguagens, de forma interdisciplinar, multi-  peténcias especificas.
a partir do didlogo com outras areas e com-  disciplinar e transdisciplinar possa assegurar

QUADRO 13 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender as linguagens como construgao humana, histérica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
-as como formas de significagado da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
2 | continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a construgcdo de uma sociedade mais
justa, democrética e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar
3 | e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugao
de conflitos e a cooperagao.

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclu-
5 | sive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producgédo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
6 | praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: BNCC, 2017, p.63.
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5.1. Arte

Pensar e dizer o que seja arte é uma das tare-
fas mais complexas na qual a humanidade se
debrugou e vem se debrugando ao longo de
sua existéncia. O professor brasileiro e criti-
co de arte, Jorge Coli ([1995] 2006) inicia seu
livro O que é arte afirmando que inimeros
tratados se comprometeram e se comprome-
tem a responder a questao, tentando situa-la
para definir o conceito. Porém, as respostas
ou as definicdes ndo sdo exclusivas, absolu-
tas, pelo contrério, sdo divergentes, contradi-
térias e desenhadas pelo contexto cultural e
pelo tempo histérico em que séo produzidas.

Mesmo sem consensos, somos capazes de re-
conhecer algumas produgdes culturais como
sendo arte e nos entregarmos a admiragao
e a interagdo expressiva e comunicativa que
somente elas proporcionam. Assim, “tantas e
tdo diferentes sao as concepgdes sobre a na-
tureza da arte” (idem, p. 07). Nesse contexto
repleto de possibilidades, arriscamos a dizer
que as artes sdo experiéncias que ampliam a
percepgdo de nés mesmos, dos outros e da
vida ao possibilitar, por meio da expressao de
sentimentos e emocdes e da comunicacéo de
pensamentos e ideias, os discursos poéticos,
politicos, ideolégicos, cientificos, religiosos,
por exemplo, velados e desvelados nas re-
presentagdes artisticas, com as quais intera-
gimos e/ou produzimos na escola e fora dela.

Para Marcos Villela Pereira, filésofo e presi-
dente da Federacdo dos Arte-Educadores do
Brasil na gestdo de 1992 a 1993, as artes con-
figuram uma é&rea do conhecimento, pois:

. opera com a organizagdo imaginativa do
sujeito a partir da experiéncia universal da
humanidade e das experiéncias particula-
res de cada um, resguardados os principios
da unidade na diversidade, da harmonia
na heterogeneidade e do equilibrio nas di-
ferencas, consolidando-se como fator de
humanizacdo (ao resgatar a consciéncia da
dignidade humana), de socializagéo (ao pro-
porcionar a apropriagdo do processo criativo
como compromisso histérico com a huma-
nidade) e de fortalecimento da identidade
cultural (gerado pela prética da experiéncia
estética, integradora do pensar e do sentir).
(1993, Apud PIMENTEL, 1999, p. 41)

O campo das artes é complexo, repleto de
possibilidades, opera e organiza a imagina-
cdo, a sensibilidade, a criatividade, a cogni-
cao. Portanto, o aprender arte na escola se
torna fundamental e precisa ser uma expe-
riéncia provocadora dos sentidos, alimen-
tadora da experimentacdo, da atengao, da
curiosidade, da critica. Também, em seus
processos criativos e perceptivos, as artes
precisam movimentar o vivido e suscitar so-
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nhos, alimentar desejos, resignificando, ao
mesmo tempo, o estudar e o existir.

Por que as artes estdo presentes nas esco-
las ocupando espacgos e tempos no curriculo
da Educacgao Basica, em especial, do Ensino
Fundamental? Em contextos complexos e nao
lineares como os do territério goiano, como
as artes podem contribuir para a efetivagéo
de uma educacéao integral, preocupada em
minimizar as assimetrias culturais, sobretu-
do educacionais e artisticas, que desenham
o estado de Goids? Em cenérios educativos
formais, outrora orientados pelos Parémetros
Curriculares Nacionais/PCNs, agora normati-
zados pela Base Nacional Comum Curricular/
BNCC, como produzir experiéncias éticas, es-
téticas e poéticas sintonizadas com os dese-
jos e necessidades dos estudantes?

Na Educagéo Basica, a legislagdo que organiza
e orienta a escola contemporanea tem privile-
giado as experiéncias com as Artes visuais, a
Dancga, a Musica e o Teatro. Estas, portanto,
sdo expressdes hegemonicas que configuram
o componente arte, mas que nao inviabilizam
a presenga e a aprendizagem de outras ex-
pressoes artisticas, como as artes circenses, o
audiovisual, a moda. Em sintonia, a Base Na-
cional Comum Curricular/BNCC (2017) norma-
tiza e define as Artes visuais como sendo



processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e contextos sociais,
que tém a expressdo visual como elemento de comunicacdo. Essas manifestagGes resultam de
exploragdes plurais e transforma¢ées de materiais, de recursos tecnolégicos e de apropriagées
da cultura cotidiana. As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar mdltiplas culturas visuais,
dialogar com as diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e expres-
sivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interagdo artistica e de
producédo cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbdlicas. (BRASIL, 2017, p. 193)

Na sequéncia, afirma que dancga se constituiu como

praética artistica pelo pensamento e sentimento do corpo, mediante a articulagdo dos processos
cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no movimento dangado. Os processos de inves-
tigacdo e produgdo artistica da danga centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo
e significando relagGes entre corporeidade e produgéo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento dangado ao seu pro-
prio contexto, os alunos problematizam e transformam percep¢des acerca do corpo e da danga,
por meio de arranjos que permitem novas visées de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunida-
de de repensar dualidades e binémios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus
pratica), em favor de um conjunto hibrido e dindmico de préticas. (BRASIL, 2017, p. 193)

A musica se destaca como sendo a expressdo artistica

que se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e significado no &mbito tanto
da sensibilidade subjetiva quanto das intera¢bes sociais, como resultado de saberes e valores
diversos estabelecidos no dominio de cada cultura.

A ampliagdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepcao, experimentacdo,
reprodugdo, manipulagdo e criagdo de materiais sonoros diversos, dos mais préximos aos mais dis-
tantes da cultura musical dos alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica inter-relacio-
nada a diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercdo e participagdo
critica e ativa na sociedade. (BRASIL, 2017, p. 194

Em relacdo ao teatro, este instaura a experiéncia

artistica multissensorial de encontro com o outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo
é lécus de criagdo ficcional de tempos, espagos e sujeitos distintos de si préprios, por meio do
verbal, ndo verbal e da acéo fisica. Os processos de criagéo teatral passam por situagées de
criagdo coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisagdes, atuacGes e encena-
¢bes, caracterizados pela interagdo entre atuantes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os alunos e aprimora a percep-
cdo estética, a imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a meméoria, a reflexdo e a emo-
cdo. (BRASIL, 2017, p. 194)
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A experiéncia com qualquer uma dessas
expressdes na escola, orientada pelo Do-
cumento Curricular para Goiés, precisa ser
atravessada por intencionalidades pedagégi-
cas que respeitem as singularidades tanto de
cada expressao artistica como dos estudan-
tes, por isso deve ser realizada por profissio-
nais especializados na area. Desse modo, os
estudantes tém oportunidade de adquirir o
conhecimento, o aprofundamento e a conso-
lidagdo de saberes e fazeres especificos, as-
sim como o reconhecimento identitario, acao
proviséria e em permanente construcao,
além do desenvolvimento do sentimento de
pertenca cultural, tdo necessario e vital.

Os curriculos sédo resultados de escolhas di-
daticas, politicas, ideolégicas. Ao longo da
histéria, as teorias do curriculo o tém entendi-
do como uma construcéo social que delimita
territdrios, percursos e discursos, bem como
produz relagbes de saber, de poder e de ser.
Ou seja, o conhecimento que constitui o cur-
riculo estad "“vitalmente, envolvido naquilo que
somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade”, como
afirma Tomaz Tadeu da Silva (1999, p. 15), pro-
fessor pesquisador em teoria e curriculo.

Embora, no DC-GO, o componente curricular
Arte se constitua em torno das especificida-
des das Artes visuais, da Danca, da Mdusica
e do Teatro, ele apresenta pontos comuns
e caros a educagdo na contemporaneidade.
Desse modo, incentiva que professores e
estudantes interajam com as préticas artisti-
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cas/culturais relacionadas ao universo femi-
nino, homossexual, afro-brasileiro, indigena,
da cultura infanto-juvenil e dos sujeitos com
necessidades especiais do territério goiano,
por exemplo, com o objetivo de ampliar as
aprendizagens para além do universo mascu-
lino e europeu, que historicamente dominou
os curriculos da Educacao Basica.

Orientada por principios éticos, politicos e
estéticos que visam a educagdo integral e
a construgdo de uma sociedade mais justa,
mais democratica e mais inclusiva, a BNCC
se configurou em um documento normativo
e definidor das aprendizagens que todos os
estudantes necessitam desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Ba-
sica. Ou seja, ela se tornou referéncia nacio-
nal para os desenhos dos curriculos e para
o desenvolvimento das propostas politico-
-pedagodgicas das redes escolares publicas,
federais, estaduais, municipais e privadas.
Espera-se, entdo, que ao longo do Ensino
Fundamental os estudantes, desafiados pela
pesquisa e pela exploragdo, expandam seus
repertérios culturais locais, regionais, nacio-
nais e internacionais e ampliem sua imagina-
¢do, conhecimento e autonomia artistica por
meio do desenvolvimento de competéncias.

Competéncias sdo definidas pela BNCC
como sendo “a mobilizacdo de conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitu-
des e valores para resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da



cidadania e do mundo do trabalho” (BRA-
SIL, 2017, p. 08). Entre as dez competéncias
gerais que todos os estudantes deverdo
desenvolver, estabelecidas pela BNCC, a
que mais relaciona-se diretamente ao com-
ponente arte é “valorizar e fruir as diver-

sas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de
praticas diversificadas da produgéo artisti-
co-cultural” (Idem, p. 09). E importante res-
saltar a necessidade de inter-relacionar as
competéncias gerais com as competéncias

especificas da area de linguagens e com as
competéncias especificas do componente
arte no tratamento didatico.

As competéncias especificas do componente
Arte para o Ensino Fundamental sao:

QUADRO 14 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, praticas e produgdes artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fenémeno
cultural, histérico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as diversidades;

Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informagdo e comunicagéo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigdes particulares de producdo, na pratica de cada
linguagem e nas suas articulacoes;

Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a
identidade brasileira — sua tradigdo e manifestagcdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes em Arte;

Experienciar a ludicidade, a percepgéo, a expressividade e a imaginagao, ressignificando espagos da escola e de fora dela no @mbito da Arte;

Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao artistica;

Estabelecer relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma critica e problematizadora, modos de produgao e
de circulacdo da arte na sociedade;

Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produgdes, intervencdes
e apresentacdes artisticas;

Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo nas artes;

Analisar e valorizar o patriménio artistico nacional e internacional, material e imaterial, com suas histérias e diferentes visdes de mundo.

Fonte: BNCC, 2017, p. 196.

Pelo exposto, conclui-se que aprender arte
é extremamente importante e necessario
em toda Educagao Basica porque os estu-
dantes tém seu conhecimento enriquecido
em muitas dimensdes, o que é essencial a
educacgédo integral. Sendo assim, como ga-
rantir que distintas formas das Artes visu-

ais, das tradicionais as contemporaneas,
sejam compreendidas pelos estudantes do
territério goiano? Como assegurar que inu-
meras relagbes entre as partes do corpo e
destas com o todo corporal sejam explora-
das na criacdo de movimentos dancados?
Como desenvolver experiéncias em que os
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elementos constitutivos da musica sejam
aprendidos a partir da exploragédo de fontes
sonoras diversas? Como propor situagdes
educativas em que pesquisas e/ou criagdes
de diferentes formas teatrais e de espagos
cénicos sejam desenvolvidas na escola e
fora dela?



Além dessas Habilidades, outras tantas com-
pbéem o quadro curricular do componente
Arte, no DC-GO. Nelas estdo expressadas
as aprendizagens essenciais, reescritas en-
volvendo os aspectos culturais da sociedade
goiana. Assim como na BNCC, o quadro cur-
ricular no DC-GO é composto por unidades
tematicas que organizam os objetos do co-
nhecimento, que sdo compreendidos como
conteldos, conceitos e processos.

Diferentemente da BNCC, que organizou o
quadro curricular em dois blocos, um para
0s anos iniciais e outro para os anos finais, o
DC-GO decidiu, no Grupo de Trabalho com
os professores de arte, organizar os nove anos
que compdem o Ensino Fundamental em trés
blocos de trés anos cada um. Decidiu-se assim
para aproximar os saberes e os fazeres artisti-
cos aos tempos e ritmos de aprendizagem da
maioria dos estudantes do territério goiano.

Os objetos de conhecimento artisticos tradu-
zidos no quadro curricular como sendo mate-
rialidades, elementos da linguagem, matrizes
estéticas e culturais, contextos e praticas, pro-
cessos de criacdo e os sistemas da linguagem
que compdoem as Artes visuais, a Danca, a Mu-
sica e o Teatro devem ser trabalhados em suas
profundidades conceituais, procedimentais,
atitudinais. Dessa forma, evita-se o retorno
a um ensino de Arte concebido e praticado
como desenvolvimento de atividades, a Edu-
cagao Artistica — pratica docente polivalente
orientada pela Lei de Diretrizes e Bases/LDB
5692/1971, pois a orientacao é que a Arte seja

trabalhada como campo de conhecimento, o
Ensino de Arte — pratica especialista orientada
pela Lei de Diretrizes e Bases/LDB 9394/1996.
Para tanto, o DC-GO organizou cada expres-
sdo artistica como uma érea de conhecimento
de Arte especifica, ou seja, Arte-Artes visuais,
Arte-Danca, Arte-MdUsica e Arte-Teatro, cada
qual com suas proéprias unidades tematicas,
que devem ser trabalhadas por profissionais
graduados em sua expressao artistica especi-
fica (Artes visuais, Danca, MUsica, Teatro). Evi-
tando, dessa maneira, a compreensao de que
todas possibilidades artisticas sejam trabalha-
das por um Unico professor, o que caracteriza-
ria a antiga polivaléncia.

Em relagdo a unidade temética Artes Inte-
gradas indicada pela BNCC, o DC-GO a
compreendeu como sendo uma perspectiva
metodolégica emergente para a educagdo
das artes e ndo como um organizador de ob-
jetos de conhecimento que expressam habi-
lidades. Para sua efetivagdo, orienta-se que
esta perspectiva metodolégica seja traba-
lhada apenas nas instituices escolares que
tiverem dois ou mais professores licenciados
em qualquer uma das expressdes artisticas,
cada qual em uma expressao artistica distin-
ta. E importante ressaltar que os objetos do
conhecimento e as habilidades que compu-
nham a unidade tematica Artes Integradas
foram redistribuidas entre as Artes visuais, a
Danca, a Mdsica e o Teatro.

Ensinar e aprender artes na escola sé se tor-
nard uma agao consciente, criativa e autoral
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se for tramada em estreito didlogo com os
estudantes, em diferentes momentos de cria-
cdo, de critica, de estesia, de expressdo, de
fruicdo e de reflexdo. Estes momentos sdo
chamados pela BNCC de “dimensbes do co-
nhecimento” (2017, p. 192), pois assinalam
particularidades da experiéncia artistica. Nas
praticas educativas, estas dimensdes nao es-
tabelecerao nenhuma hierarquia, apenas se-
réo tramadas para garantir a construgao do
conhecimento em Arte.

As experiéncias com as artes na escola entrela-
cam-se com os diversos repertérios artisticos
e educacionais. Assim, elas favorecem, além
do conhecimento em Arte: a) o trabalho cola-
borativo, que favorece e suscita o didlogo en-
tre os professores e os demais profissionais da
escola; b) o trabalho docente transdisciplinar,
que sao os didlogos com os estudantes, re-
conhecendo suas necessidades, seus sonhos,
sua visao de mundo, entre outras tantas di-
mensdes humanas importantes e necessérias
saber para desenhar os curriculos e c) a agao
docente interdisciplinar, que sado os didlogos
entre os varios componentes curriculares.

A transicdo entre as etapas da Educagao Ba-
sica é também uma questao importante para
a construcdo do conhecimento em Arte. Cui-
dar da transicao entre as etapas é cuidar das
criancas da Educacgédo Infantil e dos estudan-
tes do Ensino Fundamental, respeitando seus
limites e suas possibilidades. Sendo assim, o
ideal é que as escolas criem estratégias de
acolhimento e desenvolvimento, de maneira



que a nova etapa “se construa com base no
que a crianca sabe e é capaz de fazer, em
uma perspectiva de continuidade de seu per-
curso educativo” (BNCC, 2017, p. 51).

Em relacdo a avaliacdo, esta deve ser consi-
derada em seu carater auténtico e formativo.
Uma aprendizagem significativa implica em di-
ferentes formas de avaliacdo e deve obedecer
a critérios claramente definidos pelo profes-
sor, tendo em vista, sobretudo, a sintonia com
o trabalho pedagdgico e as expectativas de
aprendizagem. Dessa forma, é pertinente le-
var em consideragdo tanto os aspectos técni-
cos da produgéo artistica quanto as questdes
conceituais. Para ser consistente, a avalia-
cdo deve considerar as diferentes etapas do
aprendizado, de forma processual e continua.

Para que seja possivel, real, o DC-GO, em
especial o componente arte, concebe a es-
cola como espago de investigagdo, de cri-
tica, de imaginagdo ao incentivar que suas
portas sejam abertas para transitos plurais,
onde a comunidade possa adentrar e parti-
cipar das aprendizagens; assim como opor-
tunizar aos estudantes saidas para visitar
bibliotecas, cinemas, circos, museus, pragas,
teatros, entre outras instituicbes promo-
toras de culturas, aprofundando e qualifi-
cando suas experiéncias e conhecimentos
relacionados aos aspectos das culturas lo-
cais, regionais, nacionais e internacionais.
Para tanto, a contratacao de professores
nas diferentes expressoes artisticas, confor-
me preconiza a LDB 9394/1996, para todos
os anos do Ensino Fundamental, e a cons-

trucdo de salas-ambientes com materiais
especificos, apropriados as artes, e recursos
tecnoldgicos variados sdo algumas deman-
das, as principais, que devem ser observa-
das e asseguradas.

A escola contemporanea é marcada por hibri-
dismos, nomadismos, travestismos, cruzamen-
to de fronteiras. Contexto cultural estimulante
e provocativo para, em matéria de identidade
e de subjetividade, propor experimentagdes
onde o impensado, o ambiguo, o inexplora-
do, o arriscado desestabilize o conhecido, o
consensual, o assentado no territério goiano,
principalmente. Assim, o desejo maior é que
professores e estudantes estabelecam rela-
¢bes de confianga e de respeito entre si e com
as artes e com a cultura goiana.

Unidades Objetos de

Tematicas

Conhecimento

Habilidades

Artes visuais

Contextos e praticas

(EF13AR01-A) Apontar, relacionar, compreender, explorar, representar, criar criticamente formas distintas das
Artes visuais tradicionais e contemporaneas locais e regionais, estimulando a percepgao, o imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e valorizar o repertério imagético do cotidiano individual e coletivo.

Artes visuais

Contextos e praticas

(EF13AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial
da brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a
construgdo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.

Artes visuais

Elementos da
linguagem

(EF13AR02-A) Conhecer e explorar elementos diversos que estimulem outros sentidos para além do visual.

(EF13AR02-B) Conhecer os elementos constitutivos das Artes visuais, como, por exemplo, o ponto, a linha, a for-
ma, a cor, 0 espago, © movimento, a perspectiva, a textura, explorando suportes, ferramentas, materiais e técnicas
como componentes fundamentais para a composigdo e expressao.

Artes visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF13AR03-A) Conhecer as distintas matrizes estéticas e culturais locais e regionais, reconhecendo os artistas regio-
nais e nacionais representantes dessas matrizes e produzir a partir das obras estudadas.
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Artes visuais

Matrizes estéticas e
culturais

(EF13AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes e histérias de dife-
rentes matrizes estéticas e culturais.

Artes visuais

Materialidades e Nao-
-Materiais

(EF13AR04-A) Distinguir, experimentar, vivenciar e explorar diferentes formas de expressao artistica, tais como de-
senhos, croquis, maquetes, pinturas, colagens, HQs, dobraduras, esculturas, modelagens, instalagdes, videos, foto-
grafias, performances, entre outras formas de expressao, usando sustentavelmente materiais, instrumentos, recursos
e técnicas convencionais e ndo convencionais.

Artes visuais

Materialidades e Nao-
-Materiais

(EF13AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletronicos, grava-
¢des em audio e video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.

Artes visuais

Processos de criacdo

(EF13AR05) Experimentar a criagdo em Artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando
diferentes espagos da escola e da comunidade.

Artes visuais

Processos de criacéo

(EF13AR06) Dialogar sobre a prépria criagdo e sobre a dos colegas, para alcancar sentidos plurais.

Artes visuais

Processos de criacédo

(EF13AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos teméticos, as relagdes processuais entre diversas lingua-
gens artisticas.

Artes visuais

Sistemas (Espacos e
atuagdes) da Linguagem

(EF13AR07-A) Conhecer, valorizar e habituar-se a frequentar algumas categorias do sistema das Artes visuais,
tais como museus, galerias, instituicdes e etc.

(EF13AR07-B) Conhecer e respeitar os artistas, artesdos e curadores locais, estabelecendo relagdes com os
nacionais e internacionais.

(EF13AR08-A) Conhecer, reconhecer e experimentar formas distintas de manifestacdes das dancas tradicionais,

Danca Contextos e préticas | sociais e contemporéneas, cultivando a percepgao, o imaginério, a dimensao brincante e a capacidade de sim-
bolizar, valorizando a producéo goiana e seus contextos.
(EF13AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial
Danca Contextos e praticas da brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.
(EF13AR09-A) Estabelecer relagdes entre as partes e o todo corporal na construgdo do movimento dangado a
Elementos da . . ~ A ~ ~ . . . .
Danga (- partir de orientagbes anatémicas, percepgao de agdes da gravidade, alinhamentos posturais, apoios, tempos,
eixos, planos, dire¢des, etc.
(EF13AR10-A) Ampliar as experiéncias de movimento potencializadas por exploragdes plurais e multissensoriais
Elementos da - . . - . . ‘ N ~
Danca T—— na relacdo com as diferentes formas de orientagdo no espago e ritmos de movimento. Vivenciar diversas agoes
corporais no tempo/espago e na interagdo com objetos.
(EF13AR11-A) Criar, jogar e improvisar movimentos dancados de modo coletivo, colaborativo e autoral. Con-
D Elementos da siderar aspectos estruturais, dinamicos e expressivos de elementos constitutivos do movimento, explorando
ancga

linguagem

diferentes matrizes estéticas e culturais, respeitando as diversidades. Valorizar a cultura regional goiana e seus
modos de produgao.
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(EF13AR12-A) Experimentar diferentes técnicas de improvisacéo e de criagdo do movimento como fonte para a
construcdo de vocabulérios corporais dangados.

(EF13AR12-B) Participar de processos de criagdo e de composi¢do em danga com base nos interesses do cole-

Danca Processos de criagdo | tivo, fazendo uso de materiais e recursos convencionais, alternativos e digitais.
(EF13AR12-C) Perceber os diferentes corpos e as maneiras de mover-se tendo a danga como mote para expan-
dir as relagbes entre eu/outro, individual/coletivo, fomentando os processos identitarios, subjetivos, simbdlicos
e imaginativos.
L (EF13AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos teméticos, as relagdes processuais entre diversas lingua-
Danca Processos de criagdo o
gens artisticas.
(GOEF13AR27) Experimentar diferentes formas de expressao, consciéncia e percepgao do corpo, tais como:
Danca GO - Materialidade elementos das praticas somaticas, dancas de roda, jogos e brincadeiras tradicionais e contemporaneas, conta-
cdo de histérias dramatizadas, entre outras atividades interartisticas.
L EF13AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, grava-
Danca GO - Materialidade (~ ,) Xplore ) 9 9 ( o as Jo9 9
¢cbes em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.
(EF13AR13-A) Entender a musica como area de conhecimento, reconhecendo suas especificidades.
(EF13AR13-B) Conhecer e participar de manifestagdes culturais de sua regido, entendendo seu contexto histérico.
(EF13AR13-C) Identificar como se d& a presenga da musica nessas manifestagdes.
Mdsica Contexto e praticas | (EF13AR13-D) Compreender criticamente e respeitar a diversidade musical de outras culturas.
(EF13AR13-E) Identificar e apreciar criticamente diversos géneros musicais, reconhecendo e analisando os usos
e as fungdes da musica em diversos contextos, em diferentes periodos da histéria da musica, percebendo-se
como sujeitos histéricos.
(EF13AR25) Conhecer e valorizar o patrimonio e meméria cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
Musica Contexto e praticas | especial da brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favore-
cendo a construgdo de vocabulario e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.
(EF13AR14-A) Entender que a matéria prima da musica é o som e que este possui diferentes caracteristicas:
s Eleatios ok parametros do som.
Usica ) . R . . . .
linguagem (EF13AR14-B) Perceber e classificar os parametros do som na musica por meio de préaticas diversas.
(EF13AR14-C) Distinguir e manipular os elementos constitutivos da musica (melodia, ritmo, harmonia, etc).
(EF13AR15-A) Discriminar fontes sonoras audiovisualmente.
(EF13AR15-B) Classificar de acordo com os pardmetros do som e os elementos constitutivos da musica, as dife-
rentes fontes sonoras (convencionais e ndo convencionais), incluindo as regionalidades valorizando o conheci-
Musica Materialidades mento popular de sua localidade.

(EF13AR15-C) Utilizar os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas dos instrumentos musicais con-
vencionais e ndo convencionais em repertorios.

(EF13AR15-D) Construir e executar instrumentos musicais, como forma de pratica musical.
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Mdsica

Notagdo e registro
musical

(EF13AR16-A) Reconhecer a importéancia do registro musical, identificando os diferentes tipos de registros:
convencional e ndo convencional.

(EF13AR16-B) Elaborar e utilizar formas de registro musical convencional e ndo convencional, a partir do reper-
tério vivenciado.

(EF13AR16-C) Compreender a necessidade de uma convencao para o registro musical.

Mdsica

Processos de criacéo

(EF13AR17-A) Identificar e organizar os sons, sejam eles de qualquer ordem (sons corporais, de instrumentos
convencionais e ndo convencionais e de objetos), de acordo com os parametros do som e em elementos consti-
tutivos da musica, sob orientagdo do professor, que deve garantir que o estudante vivencie as diferentes fontes
sonoras, além de realizar o registro e a interpretacdo das mesmas.

(EF13AR17-B) - Desenvolver improvisa¢des, composi¢des musicais e sonorizagdo de histérias, entre outros, uti-
lizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo indivi-
dual, coletivo e colaborativo.

(EF13AR17-C) - Promover a criatividade, a imaginagédo e a expressividade por meio de composigdes e improvi-
sacbes musicais individuais e coletivas.

Mdsica

Processos de criacédo

(EF13AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos teméticos, as relagdes processuais entre diversas lingua-
gens artisticas.

Teatro

Contextos e Préticas

(EF13AR18-A) Conhecer, identificar o teatro como uma produgéo coletiva com énfase nas questdes éticas, po-
liticas e estéticas.

(EF13AR18-B) Conhecer distintas formas de manifestagdes teatrais presentes em diferentes tempos, contextos
e culturas, reconhecendo a pluralidade humana dentro dos conhecimentos historicamente construidos.
(EF13AR18-C) Desenvolver a percepgdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério ficcional a
partir do ver, ouvir e contar histérias dramatizadas e outras narrativas.

(EF13AR18) Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestacdes do teatro presentes em diferentes contex-
tos, aprendendo a ver e a ouvir histérias dramatizadas e cultivando a percepcéo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio ficcional.

Teatro

Contextos e Praticas

(GO-EF13AR39) Conhecer, apreciar e explorar as diferentes modalidades teatrais, como o teatro de rua, o teatro
musical, o teatro de formas animadas, entre outros.

Teatro

Elementos da
Linguagem

(EF13AR19-A) Conhecer os elementos fundamentais da linguagem teatral: personagem, espago cénico e agdo dramatica.

(EF13AR19-C) Conhecer e experimentar diferentes possibilidades dramattrgicas verbais e nao verbais (corpo-
rais, imagéticas, textuais).

Teatro

Processos de Criagao

(EF13AR19-B) Criar e socializar cenas teatrais partindo da improvisagdo e utilizando diferentes espagos, como
palco, sala de aula, patio, quadra, entre outros.

(EF13AR20-A) Desenvolver a atengédo, a percepgao e a capacidade de improvisagao a partir de jogos tradicio-
nais, jogos dramaticos e jogos teatrais, explorando a teatralidade dos gestos e das a¢bes cotidianas.

(EF13AR20-B) Experimentar diferentes espacialidades e poéticas corporais, explorando possibilidades criativas
individuais e coletivas.
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Teatro Processos de Criacdo | (EF13AR21-A) Explorar objetos concretos e imaginarios na composigdo cénica, buscando estabelecer diferentes
relagdes, conexdes, significacdes e ressignificacdes.

Teatro Processos de Criagdo | (EF13AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagdo de um personagem teatral,
discutindo esteredtipos.

(EF13AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-

Teatro Sistemas da Linguagem | ' e T . : o .
¢cbes em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagdo artistica.

(EF13AR20-C) Conhecer e explorar elementos da linguagem teatral presentes em diferentes manifestages

| culturais locais e regionais.
Saberes, Fazeres e Esté-

Teatro ticas das Culturas (EF13AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagdes teatrais e em processos
narrativos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das agdes do cotidiano até ele-
mentos de diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF13AR19-A) Identificar a diversidade de género, racial, étnica, politica, social, refletindo sobre si mesmo e

T Saberes, Fazeres e sobre o outro por meio das experiéncias teatrais.

eatro Estéticas das Culturas | (EF13AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas entonacdes de
voz, diferentes fisicalidades, diversidade de personagens e de narrativas etc.).
(EF13AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da

Teatro Sa,b.eres, Fazeres e brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a cons-

Estéticas das Culturas

trugdo de vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Unidades Objetos de s
Tematicas Conhecimento Habilidades

Artes visuais Contextos e préticas (EF46AR01-A) Apontar, relacionar, compreender criticamente formas distintas das Artes visuais tradicionais e con-
temporaneas locais e regionais, estimulando a percepgéo, a sensibilidade, o imaginario, a capacidade de simbo-
lizar e valorizar repertério imagético do cotidiano.

Artes visuais Elementos da lingua- | (EF46AR02-A) Explorar, reconhecer e produzir criativamente com os elementos constitutivos das Artes visuais, tais
gem como ponto, linha, forma, cor, espago, movimento, textura, perspectiva, entre outros.

Artes visuais Matrizes estéticas e | (EF46AR03-A) Conhecer e analisar as distintas matrizes estéticas e culturais locais, regionais, nacionais e universais.

culturais . . . . L. . .
(EF46AR03-B) Reconhecer e valorar a influéncia de distintas matrizes estéticas e culturais das Artes visuais nas

manifestagcdes artisticas das culturas locais, regionais, nacionais e universais.

Artes visuais Matrizes estéticas e | (EF46AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, canc¢bes e histérias de diferen-
culturais tes matrizes estéticas e culturais.
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Artes visuais

Materialidades e Nao-
-Materiais

(EF46AR04-A) Distinguir, explorar e empregar diferentes formas de expressao artistica, como desenhos, croquis,
maquetes, pinturas, colagens, quadrinhos, dobraduras, esculturas, modelagens, instala¢des, videos, fotografias,
performances, entre outras possibilidades expressivas, fazendo uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur-
sos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

(EF46AR04-B) Reconhecer e explorar suportes, ferramentas, materiais e técnicas como componentes fundamen-
tais para a composicdo da obra de arte.

Artes visuais

Materialidades e Nao-
-Materiais

(EF46AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da
brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru-
cao de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.

Artes visuais

Materialidades e Nao-
-Materiais

(EF46AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-
¢6es em audio e video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criagéo artistica.

Artes visuais

Processos de criacdo

(EF46AR05) Experimentar a criagdo em Artes visuais de modo individual, coletivo e colaborativo, explorando di-
ferentes espacos da escola e da comunidade.

Artes visuais

Processos de criacdo

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas para alcancgar sentidos plurais.

Artes visuais

Processos de criacdo

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens
artisticas.

Artes visuais

Sistemas (Espagos
e atuacdes) da
linguagem

(EF46AR07-A) Reconhecer, explorar e habituar-se a frequentar espagos do sistema das Artes visuais, como os
museus, as galerias e instituicGes promotoras da cultura visual.

(EF46AR07-B) Conhecer, valorizar e respeitar os artistas, artesaos e curadores locais, estabelecendo relagées com
0s nacionais e internacionais.

(EF46AR08-A) Contextualizar, apreciar e experimentar manifestagcdes das dancas tradicionais, sociais e contem-
poréneas, cultivando a percepgdo, o imaginario, a dimensao brincante e a capacidade de simbolizar. Valorizar as

Danca Contextos e préticas | expressoes das tradicdes e das culturas contemporaneas e periféricas em ambito regional e nacional.
(EF46AR08-B) Realizar leituras e releituras da producao da danga em seus diferentes espacos, de modo a ampliar
as possibilidades de relagdo da danga em contextos diversos.

Danca Elementos da (EFA6AR09-A) Estabelecer relages entre partes e todo corporal na construgdo do movimento dangado a partir

¢ linguagem de orientagdes anatémicas, alinhamentos posturais, eixos, transferéncias de peso, tempos, planos, diregdes, etc.
(EF46AR10-A) Explorar as diversas agdes corporais (saltar, girar, rolar, correr, etc) na relagdo com as diferentes
formas de orientagdo no espago e ritmos de movimento.
Elementos da , . . . . -

Danga linguagem (EF46AR10-B) Ampliar as percepgdes e sensagdes bem como diferentes formas de orientagdo no espago e tempo
de movimento sobre o préprio corpo e o corpo do outro, transformando-o em material de pesquisa e criagdo
para o movimento dangado.

(EF46AR11-A) Criar, jogar e improvisar movimentos dangados de modo coletivo, colaborativo e autoral, propondo
diferentes ag¢bes (virtuais e/ou presenciais) que envolvam a comunidade escolar e ou local.

Danga Processos de criagédo | (EF46AR11-B) Considerar aspectos estruturais, dindmicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimen-

to explorando diferentes matrizes estéticas e culturais dando destaque a valorizagdo da cultura regional goiana
e seus modos de producéao nas relagdes com comunidades locais, povos indigenas, rurais, quilombolas e outros.

262




(EF46AR12-A) Investigar e experimentar diferentes técnicas de improvisacéo e criagdo do movimento como fonte
para a construgdo de vocabularios corporais dangados.

Danca Processos de criagdo o o .
(EF46AR12-B) Desenvolver processos de criagdo e de composigdo em danga com base em temas ou interesses
artisticos, fazendo uso de materiais e recursos convencionais, alternativos e/ou digitais.

L (EF46AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens

Danca Processos de criagdo L
artisticas.

(GO-EF46AR36) Experimentar diferentes formas de expressao, consciéncia e percepgdo do corpo, tais como:
elementos das praticas somaticas, dangas de roda, jogos e brincadeiras tradicionais e contemporaneas, contagdo
o de histérias dramatizadas, entre outras atividades interartisticas.

Danca GO - Materialidade : — : : : : :
(EF46AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da
brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru-
cao de vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

. EF46AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, grava-

Danca GO - Materialidade ( ~ , ) Xpror . 9 9 ( o nag Jo9 9
¢cSes em audio e video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criagéo artistica.

(EF46AR13-A) Entender a musica como area de conhecimento, reconhecendo suas especificidades.
(EF46AR13-B) Aprofundar os conhecimentos a respeito de manifestagbes culturais de sua regiao, participando das
mesmas e entendendo seu contexto histdrico.

. " (EF46AR13-C) Identificar e analisar como se da a presenca da musica nessas manifestagdes.

Musica Contexto e praticas N ] T )

(EF46AR13-D) Compreender criticamente e respeitar a diversidade musical de outros povos e culturas.
(EF46AR13-E) Identificar e apreciar criticamente diversos géneros musicais, reconhecendo e analisando os usos e
as funcdes da musica em diversos contextos, em diferentes periodos da histéria da musica, percebendo-se como
sujeitos histéricos.

(EF46AR14-A) Entender que a matéria prima da musica é o som e que este possui diferentes caracteristicas, con-

s Elementos da ceituando-as: parametros do som.

Usica ) - n , . . " )
linguagem (EF46AR14-B) Perceber e classificar os pardmetros do som na musica por meio de praticas diversas.
(EF46AR14-C) Distinguir, manipular e conceituar os elementos constitutivos na musica (melodia, ritmo, harmonia, etc).
(EF46AR15-A) Discriminar fontes sonoras audiovisualmente.
(EF46AR15-B) Classificar de acordo com os parametros do som e os elementos constitutivos da musica, as diferen-
tes fontes sonoras (convencionais e ndo convencionais), incluindo as regionalidades valorizando o conhecimento

Mdusica Materialidades popular de sua localidade.

(EF46AR15-C) Analisar e utilizar os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas dos instrumentos musi-
cais convencionais e ndo convencionais em repertorios.

(EF46AR15-D) Construir instrumentos musicais, utilizando-os em seu repertério.

(EF46AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da

Mdusica Materialidades brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru-

¢do de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.
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(EF46AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animacdes, jogos eletrénicos, grava-

Musi Materiali ~ = , ) o L.
usica cleitalicaess ¢cSes em audio e video, fotografias, softwares etc.) nos processos de criagéo artistica.
(EF46AR16-A) Reconhecer a importancia do registro musical, identificando os diferentes tipos de registros: con-

Vi Notacdo e registro | vencional e ndo convencional.

usica musical (EF46AR16-B) Examinar, conceituar e elaborar as formas de registro musical convencional e ndo convencional.
(EF46AR16-C) Compreender a necessidade de uma convencgao para o registro musical.
(EF46AR17-A) Identificar e organizar os sons, sejam eles de qualquer ordem (sons corporais, de instrumentos
convencionais e ndo convencionais e objetos), de acordo com os parametros do som e os elementos constitutivos
da musica, sob orientagdo do professor, que deve garantir que o estudante vivencie as diferentes fontes sonoras,
além de realizar o registro e a interpretagdo das mesmas.

Mdsica Processos de criagdo | (EF46AR17-B) Desenvolver improvisagdes, composigdes musicais e sonorizagdo de histérias, entre outros, utilizan-
do vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais convencionais ou ndo convencionais, de modo individual,
coletivo e colaborativo.

(EF46AR17-C) Promover a criatividade, a imaginacéo, a expressividade e a criticidade por meio de composicoes e
improvisagdes musicais individuais e coletivas.

Musica Processos de criacso (EFA6AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos tematicos, as relagdes processuais entre diversas linguagens

S artisticas.

Teatro Contextos e Praticas (EF46AR18-A) Reconhecer o teatro como uma produgdo coletiva e como um produto cultural com énfase nas
questdes éticas, politicas e estéticas.

Teatro Contextos e Praticas (EF46AR24-A) Conhecer e refletir sobre os movimentos teatrais locais e regionais historicamente construidos,
considerando e valorizando seus contextos sociais e culturais.

(EF46AR25-A) Conhecer, apreciar e refletir sobre as diferentes modalidades teatrais, como o teatro de rua, o tea-
o tro musical, o teatro de formas animadas, entre outros.

Teatro Contextos e Praticas . : . . . .

(EF46AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no espago de modo
a aprimorar a capacidade de apreciagdo da estética teatral.
(EF46AR19-A) Compreender as multiplas possibilidades da construcao cénica, explorando diferentes espacialida-

- Elementos da des, temporalidades, sonoridades, fisicalidades.

eatro . . . . . . - . . -
Linguagem (EF46AR19) Descobrir teatralidades na vida cotidiana, identificando elementos teatrais (variadas entonacdes de
voz, diferente corporeidade diversidade de personagens e narrativas etc.).
(EF46AR26-A) Conhecer e distinguir os elementos da linguagem teatral: personagem, espago cénico, agao dra-
| q matica, plateia, figurino, iluminagdo, sonoplastia e outros.
ementos da , . L -
Teatro Linauagem (EF46AR26-B) Compreender o que é dramaturgia e seus elementos constitutivos, explorando as possibilidades de
guag escrita e de construcdo do texto teatral.
(EF46AR26-C) Conhecer e utilizar termos especificos do vocabulario teatral.
(EF46AR20-A) Desenvolver a atencdo, a percepcao, a imaginagdo e a capacidade de improvisagdo por meio de
¢ P p¢ ginag p P Gao p
. _ |jogos (teatrais, dramaticos, tradicionais), textos, roteiros, musicas e outros.
Teatro Processos de Criagcdo

(EF46AR20-B) Refletir coletivamente sobre os processos criativos implicados no fazer teatral, exercitando o pen-
samento critico.
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(EF46AR21) Exercitar a imitagdo e o faz de conta, ressignificando objetos e fatos e experimentando-se no lugar

Teatro Processos de Criacdo | do outro, ao compor e encenar acontecimentos cénicos, por meio de musicas, imagens, textos ou outros pontos
de partida, de forma intencional e reflexiva.

.~ | (EF46AR22) Experimentar possibilidades criativas de movimento e de voz na criagdo de um personagem teatral,

Teatro Processos de Criacdo | . . -
discutindo esteredtipos.

. EF46AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos teméticos, as relacdes processuais entre diversas linguagens

Teatro Processos de Criacdo ( L ) P proJ s P guag
artisticas.

(EF46AR27-A) Exercitar a capacidade autoral a partir da criagdo e da socializagao de roteiros, textos e cenas te-
.| atrais, partindo de processos criativos individuais e coletivos, utilizando figurinos, aderecos e objetos diversos.

Teatro Processos de Criagdo . . . . . »
(EF46AR27) Pesquisar e criar formas de dramaturgias e espagos cénicos para o acontecimento teatral em didlogo
com o teatro contemporaneo.

.. | (EFA6AR28) Investigar e experimentar diferentes fungbes teatrais e discutir os limites e os desafios do trabalho

Teatro Processos de Criagédo L . )
artistico coletivo e colaborativo.

. EF46AR29) Experimentar a gestualidade e as construgdes corporais e vocais de maneira imaginativa na impro-

Teatro Processos de Criacdo (. - ) B . A 9 s P 9 P
visacdo teatral e no jogo cénico.

(EF46AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisagdes teatrais e processos narra-

Teatro Processos de Criacdo | tivos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das a¢des do cotidiano até elementos de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

(EF46AR30) Compor improvisagdes e acontecimentos cénicos com base em textos draméticos ou outros estimulos

Teatro Processos de Criagdo | (musicas, imagens, objetos etc.), caracterizando personagens (com figurinos e aderecos), cenario, iluminagao e
sonoplastia e considerando a relagdo com o espectador.

(EF46AR20-A) Conhecer, explorar, refletir e valorizar os elementos constitutivos da linguagem teatral presentes
em diferentes manifestacdes culturais locais, regionais e nacionais.
Saberes, Fazeres e ) ] ] ) L )

Teatro Estéticas das Culturas (EF46AR20) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em improvisacdes teatrais e processos narra-
tivos criativos em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos e das agdes do cotidiano até elementos de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

Saberes, Fazeres e | (GO-EF46AR38) Reconhecer, distinguir e refletir sobre a diversidade de género, racial, étnica, politica, social, va-

Teatro L . . . . A .

Estéticas das Culturas | lorizando sua identidade e a do outro, por meio das experiéncias teatrais.
Teatro Saberes, Fazeres e | (EF46AR24) Caracterizar e experimentar brinquedos, brincadeiras, jogos, dancgas, cangdes e histérias de diferen-
Estéticas das Culturas | tes matrizes estéticas e culturais.
Saberes Fazeres e (EF46AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em especial da
Teatro L ! brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru-
Estéticas das Culturas | . L. .. . L : .
cdo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens artisticas.
(EF46AR26-A) Pesquisar e elaborar figurinos, cenarios, objetos cénicos, aderegos, maquiagem e outros elementos
o concretos do fazer teatral, compreendendo as possiveis relagdes e inter-relagdes entre eles.
Teatro Materialidades

(EF46AR26) Explorar diferentes elementos envolvidos na composi¢ao dos acontecimentos cénicos (figurinos, ade-
regos, cendrio, iluminagdo e sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.
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Sistemas da

(EF46AR25-B) Apreciar e distinguir diferentes modalidades teatrais na diversidade de espagos cénicos: rua, palco,
teatro, escola, feiras e outros, refletindo sobre a formagéo de publico.

Linguagem

Teatro : e ‘ . . . .
Linguagem (EF69AR25) Identificar e analisar diferentes estilos cénicos, contextualizando-os no tempo e no espago de modo
a aprimorar a capacidade de apreciagdo da estética teatral.
Teat Sistemas da (EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animag&es, jogos eletrénicos, grava-
eatro

¢6es em audio e video, fotografia, softwares etc.) nos processos de criagao artistica.

5.2. Educacao Fisica

A histéria da Educacao Fisica mostra mudancas
nos objetivos de ensino, antes voltada para a
formagdo de "homens fortes”, a “grandes atle-
tas”, hoje voltada para a formagdo de cidadaos
conscientes e aptos a usufruir das mais variadas
praticas corporais e de seus beneficios. Além
disso, a aquisi¢do de conhecimentos acerca da
histéria, evolugdo e aspectos sociais dos ele-
mentos da cultura corporal e do funcionamen-
to do organismo humano, durante a atividade
fisica e a sua importancia para a saude.

Na LDB, Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), e Lei
10.793, (BRASIL, 2003) a Educacdo Fisica é
entendida como componente curricular da
Educagéo Basica integrada a proposta peda-
gogica da escola, parte integrante de todo o
processo ensino-aprendizagem e de forma-
¢do, ajustando-se as faixas etarias e as condi-
¢bes da populagéo escolar.

Partindo do principio de que uma proposta
curricular se faz no movimento da realidade

e que o curriculo é constituido por diversas
préticas escolares, o Documento Curricular
para Goias de acordo com a BNCC, visa dar
referéncia, sistematizacdo e organizacdo de
unidades tematicas, objetos de conhecimen-
tos e habilidades alinhadas as competéncias
gerais, de area e especificas na busca da for-
macao integral do sujeito.

O componente curricular Educagao Fisica,
neste Documento, visa desenvolver autono-
mia para apropriagdo e utilizagdo da cultura
corporal de movimento, facilitando e promo-
vendo a educagao do corpo, formando o ci-
daddo que vai reproduzi-la e transforma-la,
instrumentalizando-o para usufruir dos jogos,
dos esportes, das dangas, das lutas e das gi-
nasticas. Esses conhecimentos possibilitardo
a apropriagdo da cultura corporal de forma
plena, afetiva, social, cognitiva e motora do
estudante, por meio da interagdo com seus
pares, o que permite a ele reconhecer-se no
meio, favorecendo a construcdo de valores
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fundamentais para o seu desenvolvimento in-
tegral, em beneficio da sua qualidade de vida.
E nesse sentido que o componente Educagio
Fisica permite ainda ao estudante experien-
ciar estes conhecimentos em diferentes am-
bientes, inclusive os digitais, de forma critica
e responsavel, por meio das Tecnologias Di-
gitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs),
ampliando as formas de acesso a diversidade
cultural, por meio da valorizagdo dos diversos
saberes e realidades.

A BNCC, norteadora deste Documento orien-
ta que o componente curricular Educagdo
Fisica, por meio da articulagdo entre as uni-
dades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, deverad garantir aos estudantes
competéncias especificas durante todo o En-
sino Fundamental, que por sua vez deverdo
estar alinhadas as competéncias da area de
linguagens e as competéncias gerais.



Quadro 15 - Competéncias Especificas de Educacao Fisica para o Ensino Fundamental

1 | Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagdo da vida coletiva e individual.

5 Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se
envolver no processo de ampliagao do acervo cultural nesse campo.

3 Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais e os processos de salide/doenca, inclusive no contexto
das atividades laborais.

4 Identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, salde, beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disse-
minados na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5 Identificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relagao
as praticas corporais e aos seus participantes.

6 Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas

participam.

7 | Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos.

bilidade e a promoc¢éo da satde.

3 Usufruir das préticas corporais de forma autdnoma para potencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de socia-

comunitario.

9 Reconhecer o acesso as préticas corporais como direito do cidadao, propondo e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto

10 Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aven-
tura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

O componente curricular Educagao Fisica
estd organizado em habilidades, objetos de
conhecimento e unidades tematicas, visando
a democratizacdo do acesso das diversidades
e manifesta¢es da cultura corporal, por meio
de vivéncias significativas, valorizando os di-
versos conhecimentos historicamente acumu-
lados que sdo essenciais para a compreensao
da prépria pratica, apreenséao critica e reflexi-
va, com vistas a superagao e transformagao
por parte de todos os envolvidos no proces-
so, comunidade-escola-professor-estudante.

O DC-GO, respeitando os limites e possibili-
dades postos pela BNCC, na sua construgao
coletiva, ampliou objetos de conhecimen-
to e habilidades para contemplar praticas
consideradas importantes, por exemplo:
a inclusdo de jogos cooperativos e pratica
de aventura na natureza no 1° e 2° ano. Ain-
da acrescentou habilidades aos objetos de
conhecimento, visando a apropriagdo de
caracteristicas histérico-culturais, valores,
normas, objetivos e fundamentos que nao
foram contemplados na Base.
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Fonte: BNCC, BRASIL, 2017, p. 221.

Com o objetivo de garantir a continuidade
do processo ensino-aprendizagem, este Do-
cumento procura enfatizar a importancia das
transicdes: Educacdo Infantil/Anos Iniciais e
Anos Iniciais/Anos Finais do Ensino Funda-
mental, apresentando uma sequéncia nesse
processo ao longo dos anos escolares, con-
tudo, sem deixar de considerar a possibili-
dade de inser¢do de conteldos especificos
de acordo com as realidades, possibilidades
e anseios das comunidades escolares.



Referindo-se ainda a organizacdo deste com-
ponente, optou-se por manter a sugerida pela
BNCC, ou seja, em quatro blocos: 1° ano e 2°
ano, 3° ao 5° ano, 6° e 7° ano, e 8° e 9° ano,
contemplando as especificidades regionais, lo-
cais e outras. Além disso, validou a unidade te-
matica Praticas Corporais de Aventura nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, acrescentando
a ela objetos de conhecimento e habilidades.

A Educacdo Fisica, em consonéncia com a
BNCC, entende as praticas corporais como
“aquelas realizadas fora das obrigagdes labo-
rais, domésticas, higiénicas e religiosas, nas

quais os sujeitos se envolvem em funcdo de
propositos especificos, sem carater instrumen-
tal” (BNCC, 2017 p.211). Estas estdo distribu-
idas em seis unidade teméticas, conforme o
quadro a seguir, e serdo abordadas durante
os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
em diferentes niveis de complexidade.

Quadro 16 — Préticas Corporais Tematizadas

Brincadeiras e Jogos

Explora aquelas atividades voluntarias exercidas dentro de determinados limites tempo e espaco, caracterizadas pela cria-
cdo e alteragao de regras, pela obediéncia de cada participante ao que foi combinado coletivamente, bem como pela
apreciagao do ato de brincar em si. Sendo assim, as brincadeiras e os jogos tém valor em si e precisam ser organizados para
ser estudados. Sdo igualmente relevantes os jogos e as brincadeiras presentes na memoria dos povos indigenas e das co-
munidades tradicionais, que trazem consigo formas de conviver, oportunizando o reconhecimento de seus valores e formas
de viver em diferentes contextos ambientais e socioculturais brasileiros.

Esportes

Reulne tanto as manifestagdes mais formais dessa pratica quanto as derivadas. O esporte como uma das praticas mais conhe-
cidas da contemporaneidade, por sua grande presenca nos meios de comunicagao, caracteriza-se por ser orientado pela com-
paragdo de um determinado desempenho entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de regras formais,
institucionalizadas por organiza¢des (associa¢bes, federacdes e confederacdes esportivas), as quais definem as normas de
disputa e promovem o desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competi¢do. No entanto, essas caracteristicas
ndo possuem um Unico sentido ou somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente quando o esporte é
realizado no contexto do lazer, da educagédo e da satide. Como toda pratica social, o esporte é passivel de recriagdo por quem
se envolve com ele. Para a estruturacdo dessa unidade tematica, é utilizado um modelo de classificagdo baseado na logica
interna, tendo como referéncia os critérios de cooperagao, interagdo com o adversario, desempenho motor e objetivos taticos
da agdo. Esse modelo possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas em categorias, privilegiando as agdes motoras
intrinsecas, reunindo esportes que apresentam exigéncias motrizes semelhantes no desenvolvimento de suas praticas. Assim,
sdo apresentadas sete categorias de esportes (note-se que as modalidades citadas na descrigdo das categorias servem apenas
para facilitar a compreensao do que caracteriza cada uma das categorias. Portanto, ndo sdo prescrigdes das modalidades a ser
obrigatoriamente tematizadas na escola)" .

" “Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patinagcdo de velocidade, todas as provas do atletismo, remo,
ciclismo, levantamento de peso etc.). ® Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/lancar um objeto, procurando acertar um alvo especifico, estatico ou em movimento,
comparando-se o nimero de tentativas empreendidas, a pontuagdo estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a do adverséario) ou a proximidade do objeto arremessado ao alvo
(mais perto ou mais longe do que o adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro com arco, tiro esportivo, etc. ® Técnico-combinatério: redine modalidades
nas quais o resultado da agdo motora comparado é a qualidade do movimento segundo padrées técnico-combinatérios (ginastica artistica, ginastica ritmica, nado sincronizado, patinacdo artistica,
saltos ornamentais etc.). ® Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reline modalidades que se caracterizam por arremessar, langar ou rebater a bola em direcdo a setores da quadra adverséria
nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o adverséario a cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do jogo estd em movimento. Alguns exem-
plos de esportes de rede sdo voleibol, vélei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, badminton e peteca. Jd os esportes de parede incluem pelota basca, raquetebol, squash etc. ® Campo e taco:
categoria que reline as modalidades que se caracterizam por rebater a bola lancada pelo adversério o mais longe possivel, para tentar percorrer o maior nimero de vezes as bases ou a maior
disténcia possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.).
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Ginasticas

S&o propostas praticas com formas de organizagao e significados muito diferentes, o que leva a necessidade de explicitar a clas-
sificagcdo adotada: (a) ginastica geral; (b) ginasticas de condicionamento fisico; e (c) ginésticas de conscientizagdo corporal. A Gi-
nastica Geral, também conhecida como ginastica para todos, reline as préticas corporais que tém como elemento organizador a
exploracdo das possibilidades acrobéaticas e expressivas do corpo, a interagao social, o compartilhamento do aprendizado e a nédo
competitividade. Podem ser constituidas de exercicios no solo, no ar (saltos), em aparelhos (trapézio, corda, fita elastica), de maneira
individual ou coletiva, e combinam um conjunto bem variado de piruetas, rolamentos, paradas de mao, pontes, piramides humanas
etc. Integram também essa prética os denominados jogos de malabar ou malabarismo. As Ginasticas de Condicionamento Fisico
se caracterizam pela exercitagdo corporal orientada a melhoria do rendimento, a aquisicdo e a manutengdo da condigao fisica in-
dividual ou a modificagdo da composicdo corporal. Geralmente, sdo organizadas em sessdes planejadas de movimentos repetidos,
com frequéncia e intensidade definidas. Podem ser orientadas de acordo com uma populacédo especifica, como a ginastica para
gestantes, ou atreladas a situagbes ambientais determinadas, como a ginastica laboral. As Ginasticas de Conscientizagao Corporal
relinem praticas que empregam movimentos suaves e lentos, tal como a recorréncia a posturas ou a conscientizagdo de exercicios
respiratérios, voltados para a obtengao de uma melhor percepcéo sobre o préprio corpo. Algumas dessas praticas que constituem
esse grupo tém origem em praticas corporais milenares da cultura oriental.

Dancas

Explora o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos, organizados em passos e evolugdes especificas,
muitas vezes também integradas a coreografias. As dangas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em grupos, sen-
do essas duas Ultimas as formas mais comuns. Diferentes de outras préticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em
codificagdes particulares, historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados
a cada uma delas.

Lutas

Focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequili-
brar, atingir ou excluir o oponente de um determinado espago, combinando a¢des de ataque e defesa dirigidas ao corpo do adversario.
Dessa forma, além das lutas presentes no contexto comunitario e regional, podem ser tratadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta
marajoara etc.), bem como lutas de diversos paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.).

Praticas de
Aventura
urbanas
ena
Natureza

Exploram-se expressdes e formas de experimentagéo corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situagdes de imprevi-
sibilidade que se apresentam quando o praticante interage com um ambiente desafiador. Algumas dessas praticas costumam receber
outras denominagdes, como esportes de risco, esportes alternativos e esportes extremos. Assim como as demais préticas, elas sdo objeto
também de diferentes classificagdes, conforme o critério que se utilize.

Se caracterizam por explorar as incertezas que o ambiente fisico cria para o praticante na geragao da vertigem e do risco controlado, como
em corrida orientada, corrida de aventura, corridas de mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo etc. Ja as praticas de Aventura urbanas explo-
ram a “paisagem de cimento” para produzir essas condi¢des (vertigem e risco controlado) durante a prética de parkour, skate, patins, bike etc.

Fonte: BNCC, 2017, p. 211-216.

Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo
defendida pelos adversérios (gol, cesta, touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o préprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol,
héquei sobre grama, polo aquético, rigbi etc.). ¢ Combate: redine modalidades caracterizadas como disputas nas quais o oponente deve ser subjugado, com técnicas, téticas e estratégias de desequi-
librio, contusdo, imobilizagdo ou exclusdo de um determinado espago, por meio de combinacées de acdes de ataque e defesa (judd, boxe, esgrima, tae kwon do etc.).” BNCC (BRASIL, 2017. P. 214-215).
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neste Documento serdo privilegiadas em
oito dimensdes do conhecimento, de acordo
com a BNCC.

E importante enfatizar que estas praticas
corporais possuem um carater de ludicida-
de, mesmo que nao seja esse o seu objetivo
maior nas aulas de Educacgéo Fisica. Quando

o estudante participa de outras praticas cor-
porais para além do lidico, ele absorve 16gi-
cas, conhecimentos inerentes, dessa forma
a delimitacdo das habilidades destacadas

Quadro 17 - Oito Dimensdes do Conhecimento

Experimentacao: refere-se a dimensdo do conhecimento que se origina pela vivéncia das manifestagdes das praticas corporais, pelo envol-
vimento corporal na realizagdo das mesmas.

Uso e apropriagao: refere-se ao conhecimento que possibilita ao estudante ter condi¢gdes de realizar de forma auténoma uma determinada
prética corporal.

Fruicdo: implica a apreciagdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas corpo-
rais oriundas dos diversos periodos e momentos histéricos, lugares e grupos.

Reflexado sobre a agdo: refere-se aos conhecimentos originados na observagao e na anélise das proprias vivéncias corporais e daquelas rea-
lizadas por outros.

Construcao de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizagdo das praticas corpo-
rais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica.

Anadlise: esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais.

Compreensao: estd também associada ao conhecimento conceitual, referindo-se ao esclarecimento do processo de inser¢ao das praticas
corporais no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar da préticas corporais no mundo;

Protagonismo comunitario: refere-se as agdes e conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de forma confiante e autoral
em decisdes e agbes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia valores favoraveis a

convivéncia social.

Nao existe nenhuma ordenacdo entre as di-
mensdes, tampouco uma posicdo necessaria
para o desenvolvimento do trabalho no con-
texto didatico. Cada uma delas reivindica dife-
rentes abordagens e graus de complexidade
para que se tornem relevantes e significativas.
Considerando as caracteristicas dos conheci-
mentos e das experiéncias proprias da Educa-
cdo Fisica, é importante que cada dimenséo

seja sempre abordada de modo incorporado
com as outras, levando-se em conta sua natu-
reza vivencial, experiencial e subjetiva.

Ainda que ndo tenham sido expressadas
como uma das praticas corporais organizadas
da Educacédo Fisica, é extremamente signifi-
cativo ressaltar a necessidade e a pertinén-
cia dos estudantes experimentarem praticas
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Fonte: BNCC, 2017, p. 218-220.

corporais no meio liquido, dada sua inegavel
importancia para a seguranga pessoal e tam-
bém para o lazer. Possibilitar a experimen-
tacdo de atividades aquaticas diferenciadas
nas aulas de Educagéo Fisica contribui para a
ampliacao do repertério motor do estudante,
assim como permite o acesso a novos conhe-
cimentos, é importante lembrar que essas
vivéncias vao além dos esportes aquaticos,



em especial a natagdo e seus estilos de nado,
mas também atividades aquaticas que de for-
ma lidica permitam aprender os movimentos
basicos de deslocamento na agua, respira-
cao, flutuacdo, entre outros.

O acesso aos conhecimentos relativos a
Educacdo Fisica, tendo em vista a formacéao
integral, deve levar em consideracéo as sin-
gularidades e subjetividades dos estudantes.
Portanto a avaliacdo devera ser de utilidade,
tanto para o estudante como para o profes-
sor, para que ambos possam dimensionar os
avangos e as dificuldades dentro do processo

de ensino-aprendizagem e torna-lo cada vez
mais produtivo. Os instrumentos de avaliagao
deverao atender a demanda dos objetos de
conhecimento abordados dentro das catego-
rias conceitual, procedimental e atitudinal.

Neste sentido, o componente curricular Educa-
cao Fisica pensado e articulado no DC-GO visa a
real possibilidade de sua materializagao e pratica,
tanto na escola quanto na familia e na comunida-
de, com todas as perspectivas e possibilidades,
como é préprio da Educacao Fisica transformar
experiéncias positivas e lidicas vivenciadas na

Todas as possibilidades que este componen-
te propde, foram pautadas na busca do res-
peito e consideracdo as diversas realidades
naturais, sociais e culturais goianas, privile-
giando as riquezas e realidades dos muni-
cipios, comunidades e escolas, valorizando
sua autonomia e seus Projetos Politico-Peda-
gbgicos. Sem esquecer das especificidades
da Educacdo do Campo, Indigena, Qui-
lombola, Urbana, Educagao profissional, de
jovens e adultos e a Educagao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, em suas
interlocu¢bes e producdes culturais.

prética escolar, para momentos de lazer.

Educacao Fisica - 1° e 2° ano

Unidade

o Objetos de Conhecimento
Tematica

Habilidades

. . Brincadeiras e jogos da cultura

Brincadeiras e

jogos o .
comunitério e regional

popular, presentes no contexto

(EF12EFO1-A) Conhecer, vivenciar, respeitar e compreender os diferentes jogos, brinquedos e brinca-
deiras do contexto goiano contemplando os de matrizes indigenas e africanas.

(EF12EFO1) Experimentar, fruir e recriar diferentes brincadeiras e jogos da cultura popular, presentes no contex-
to comunitario e regional, reconhecendo e respeitando as diferengas individuais de desempenho dos colegas.

. . Brincadeiras e jogos da cultura

Brincadeiras e

jogos o .
comunitério e regional

popular, presentes no contexto

(EF12EF02-A) Identificar as transformagdes histérico-culturais presentes nos jogos, brinquedos e brinca-
deiras da cultura popular, seus valores, regras e significados transmitidos através da ludicidade.

(EF12EF02) Explicar, por meio de mdltiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras
e os jogos populares do contexto comunitério e regional, reconhecendo e valorizando a importancia
desses jogos e brincadeiras para suas culturas de origem.

. . Brincadeiras e jogos da cultura

Brincadeiras e

jogos o .
comunitério e regional

popular, presentes no contexto

(EF12EF03-A) Experimentar, criar e desenvolver brincadeiras que envolvam situagdes imaginarias
criando espagos e contextos que oportunizem o contato com o simbélico e o ludico.

(EF12EFO3) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios de brincadeiras e jogos populares do
contexto comunitario e regional, com base no reconhecimento das caracteristicas dessas praticas.

. . Brincadeiras e jogos da cultura

Brincadeiras e

jogos o .
comunitério e regional

popular, presentes no contexto

(EF12EF04-A) Experimentar atividades ludicas que reconhegam o corpo humano, suas possibilidades
e limitagdes, considerando os aspectos naturais e culturais.

(EF12EF04) Colaborar na proposigdo e na produgdo de alternativas para a pratica, em outros momen-
tos e espacos, de brincadeiras e jogos e demais préaticas corporais tematizadas na escola, produzindo
textos (orais, escritos, audiovisuais) para divulga-las na escola e na comunidade.
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Brincadeiras e

Jogos cooperativos

(GO-EF12EF13) Experimentar e apropriar diversos jogos cooperativos e seus aspectos socio-
educativos.

jogos
(EF12EF05-A) Conhecer modalidades e caracteristicas histérico-culturais presentes nos esportes de
c c .y S marca e precisdo, seus valores, regras e significados.
sporte sporte de Marca e Precisdo . : . . -
P P (EF12EFOS5) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de
esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos comuns a esses esportes.
o (EF12EF06) Discutir a importancia da observacdo das normas e das regras dos esportes de marca e de
Esporte Esporte de Marca e Precisao precisao para assegurar integridade proépria e as dos demais participantes.
(EF12EF07-A) Experimentar movimentos basicos da ginastica que possibilitem autoconhecimento do
corpo humano, reconhecendo suas possibilidades, limitagdes e considerando os aspectos naturais, sub-
_ . . . jetivos e culturais.

Ginastica Ginastica Geral (EF12EFQ7) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios, sal-
tos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de forma individual e em
pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranga.

o o (EF12EFO08) Planejar e utilizar estratégias para a execugdo de diferentes elementos basicos da ginastica

Ginastica Ginastica Geral e da ginastica geral.

(EF12EF09-A) Desenvolver, criar e apresentar frases gestuais, envolvendo elementos basicos da ginas-
it Ginstica Geral tica geral, integrando com as préticas circenses.
inastica inastica Gera - S . e L .
(EF12EFQ9) Participar da ginastica geral, identificando as potencialidades e os limites do corpo, e res-
peitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.
(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual), as ca-

Ginéastica Ginastica Geral racteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenca desses

elementos em distintas praticas corporais.
(EF12EF11-A) Conhecer, vivenciar e respeitar as diferentes dangas do contexto goiano, contemplando
5 Danca do contexto comunitario | @ de matrizes indigenas e africanas.
anca e regional (EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitério e regional (rodas cantadas, brin-
cadeiras ritmicas e expressivas), e recrid-las, respeitando as diferencas individuais e de desempenho corporal.
(EF12EF12-A) Experimentar a danca como linguagem estética, seu potencial artistico e criativo, bem
como produto da cultura humana.
Danca Danca do contexto comunitério | (F12EF12-B) Vivenciar no contexto da danca a imitagdo, expresséo corporal e representacdo simbodlica.

e regional

(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do contexto co-
munitario e regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de diferentes culturas.

Praticas corpo-
rais de Aventura

Brincadeiras e praticas corpo-
rais de aventura no contexto
comunitario e regional

(GO-EF12EF14) Identificar o que sdo praticas corporais de aventura, reconhecendo suas origens como
necessidade humana de superagdo dos obstaculos ambientais.
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Praticas corpo-
rais de Aventura

Brincadeiras e préticas corpo-
rais de aventura no contexto
comunitario e regional

(GO-EF12EF15) Identificar possibilidades de realizacao de praticas corporais de aventura na escola,
no territério e no cerrado, explorando espacos e materiais que podem ser adaptados para vivéncia.

Praticas corpo-
rais de Aventura

Brincadeiras e praticas corpo-
rais de aventura no contexto
comunitério e regional

(GO-EF12EF16) Experimentar brincadeiras que remetam aos principios das praticas corporais de aven-
tura, percebendo as relagdes entre risco/seguranga, medo/prazer.

Educacéao Fisica - 3° ao 5° ano

Unidades
Tematicas

Objetos de Conhecimento

Habilidades

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

(EF35EF01-A) Identificar as transformacdes histérico-culturais presentes nos jogos, brinquedos e
brincadeiras da cultura popular, seus valores, regras e significados.

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aque-
les de matriz indigena e africana, e recria-los, valorizando a importancia desse patrimonio histoérico e
cultural.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participagdo segura de todos os alunos
em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

(EF35EF03) Descrever, por meio de mdltiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audio visual), as
brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena e africana, explicando suas caracte-
risticas e a importancia desse patrimonio histérico e cultural na preservagédo das diferentes culturas.

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

(EF35EF04-A) Projetar e construir materiais que sirvam de suporte para os jogos e brincadeiras,
comparando estas produgdes e suas possibilidades de uso frente aos brinquedos industrializados.
(EF35EF04) Recriar individual e coletivamente e experimentar na escola e fora dela, brincadeiras e
jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais
praticas corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos e disponiveis.

Brincadeiras e

Jogos cooperativos

(GO-EF35EF16) Vivenciar, apropriar, recriar diferentes tipos de jogos cooperativos e competitivos,

jogos analisando suas caracteristicas e problematizando as relagdes socioculturais presentes.
(EF35EF05-A) Identificar, apropriar e analisar modalidades e caracteristicas histérico-culturais, valores,
Esportes de campo e taco normas, regras, objetivos e fundamentos presentes nos esportes de campo e taco, rede/parede e inva-
sdo.
Esporte Esportes de rede/parede Espor- . R . .
P P o/par P (EF35EFO5) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e inva-
tes de invasao - 5 . v . .
sdo, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas para
sua execugao, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo.
Esportes de campo e taco Espor- | (EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os cons-
Esporte tes de rede/parede tituem na contemporaneidade e suas manifestagdes (profissional e comunitaria/lazer).

Esportes de invasao
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(EF35EF07-A) Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de forma individual e
em pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranga.

Ginastica Ginastica Geral
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva, combinag&es de diferentes elementos da ginas-
tica geral (equilibrios, saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais), propondo coreogra-
fias com diferentes temas do cotidiano.

(EF35EF08-A) Experimentar movimentos bésicos da ginastica que possibilitem autoconhecimento do
corpo humano, reconhecendo suas possibilidades, limitagdes e considerando os aspectos naturais, sub-
L L jetivos e culturais.

Ginastica Ginastica Geral J ) » o ) . o
(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver desafios na execugdo de elementos basicos
de apresentagbes coletivas de ginastica geral, reconhecendo as potencialidades e os limites do
corpo e adotando procedimentos de seguranca.

(GO-EF35EF17) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita e audiovisual),

Ginastica Ginastica Geral as caracteristicas dos elementos basicos da ginastica e da ginastica geral, identificando a presenga
desses elementos em distintas praticas corporais.

(EF35EF09-A) Apropriar-se de diferentes tipos de dangas do Brasil e do mundo, contemplando suas
o caracteristicas historico-culturais, artisticas e técnicas.
Danca do contexto comunitério e . . , . )
Danca regional (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir, dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dancas
em suas culturas de origem.
(EF35EF10-A) Identificar e experimentar a danga como linguagem estética, seu potencial artistico e
D Danca do contexto comunitario e | criativo, bem como pI’OdUtO da cultura humana.
anca . : - _ . .
& regional (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espaco,
gestos) em dangas populares do Brasil e do mundo e dangas de matriz indigena e africana.
Danca Danca do contexto comunitario e | (EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos constitutivos das dancas
¢ regional populares do Brasil e do mundo, e das dangas de matriz indigena e africana.
Danca Danga do contexto comunitério e | (EF35EF12) Identificar situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
¢ regional dangas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las.
. (EF35EF13-A) Identificar, apropriar-se e analisar caracteristicas histérico-culturais, valores, normas,
Lutas do contexto, comunitério e o o . A
. objetivos e fundamentos presentes nas lutas do contexto comunitério e regional e de matriz indige-
regional .
Lutas 2T . na e africana. (EF35EF13)
Lutas de matriz indigena e africa- . . o o .
na Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e regional e lutas de
matriz indigena e africana.
(EF35EF14-A) Experimentar e apreender as dimensdes técnico-estéticas (técnicas corporais; arte),
Lutas do contexto, comunitério e | ético-ascética (caminho filoséfico; ethos) e simbdlicas (mito-poéticas; espiritual).
Lutas regional (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias béasicas das lutas do contexto comunitério e regional e lutas

Lutas de matriz indigena e africana

de matriz indigena e africana experimentadas, respeitando o colega como oponente e as normas
de seguranca.
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Lutas

Lutas do contexto, comunitério e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

praticas corporais.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do contexto comunitério e regional e lutas de ma-
triz indigena e africana, reconhecendo as diferencas entre lutas e brigas e entre lutas e as demais

Praticas corpo-
rais de Aventura

Praticas corporais de aventura e o

contexto comunitario regional

(GO-EF35EF18) Identificar e classificar as praticas corporais de aventura, reconhecendo suas ori-
gens como necessidade humana de superagdo dos obstaculos ambientais.

Praticas corpo-
rais de Aventura

Praticas corporais de aventura e o

contexto comunitério regional

(GO-EF35EF19) Analisar as condi¢cbes adequadas para o desenvolvimento das préaticas corporais
de aventura na terra, no ar, na dgua e no territério, em relacdo a agdo do ser humano no ambiente.

Praticas corpo-
rais de Aventura

Praticas corporais de aventura e o

contexto comunitario regional

(GO-EF35EF20) Identificar possibilidades de realizagdo de praticas corporais de aventura na escola,

no territério e no cerrado, explorando espagos e materiais que podem ser adaptados para vivéncia.

5.3. Lingua Inglesa

Aprender lingua inglesa, no contexto do sé-
culo XXI, tem papel crucial na construcédo e
estruturacdo da possibilidade de atuar no
mundo globalizado e, por isso, esse ensino
é pautado em discursos multiculturais e de-
mocraticos para o desenvolvimento de uma
educacdo integral voltada ao acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno
de todos os estudantes, com respeito as di-
ferencas e enfrentamento a discriminagéo e
ao preconceito.

Nesse contexto globalizado, a lingua ingle-
sa é usada em varias esferas da vida social,
tais como comércio, tecnologia, pesqui-
sa, turismo, cinema, musica, dentre outros.
Desse modo, o inglés assume a concepgao
de lingua franca e deixa de ser o idioma do
“estrangeiro”, “pertencente” a paises he-
gemonicos, cujos falantes sdo considerados
modelos a serem seguidos e cria vinculos
com todas as nagdes mundiais com o acolhi-
mento e legitimacdo de diversos repertérios
linguisticos e culturais.

Assim, o estudo da lingua inglesa permite
outras formas de engajamento e participagdo
na sociedade contemporanea, por meio do
acesso a novos conhecimentos, mas, para que
isso ocorra, faz-se necessario um aprendiza-
do consciente e critico em que as dimensdes
pedagodgicas e politicas estejam interligadas.

Por se referir ao ensino de inglés como uma
lingua que propicia o agenciamento critico
dos estudantes e para o exercicio da cida-
dania ativa, cria-se um aprendizado que per-
mite uma compreensdo linguistica voltada
para as expressoes interculturais e para o re-
conhecimento da diversidade racial, cultural,
socioecondbmica, poll'tica e religiosa, a partir
da reflexdo sobre as praticas sociais de lin-
guagem. Mais ainda, os temas tratados em
sala de aula relacionam-se com a realidade
dos estudantes, propiciam a expansdo de
suas perspectivas, ampliam seu entendimen-
to da interculturalidade, sdo analisados histo-
ricamente e relacionados ao contexto social
mais amplo, enfim, sdo problematizados para
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que os estudantes possam desenvolver uma
maior consciéncia e valorizagdo da propria
cultura e da cultura do outro. Para tanto, o
foco da sala de aula deixa de ser a estrutura,
ou o |éxico da lingua, e passa a ser a prética
de recursos linguisticos que possam permitir
a construgdo de repertoérios linguisticos so-
bre diferentes temas de relevancia social.

Nesse sentido, faz-se necessario notar que o
texto escrito perde espaco em sala de aula,
ja que outras formas de construgdo de signi-
ficado tém-se tornado cada vez mais relevan-
tes diante da multiplicidade de linguagens,
midias e tecnologias da informacédo e comu-
nicacdo que caracterizam a sociedade atual.
Como exemplo dessas formas de constru-
¢do de significado, tém-se a visual, a sonora,
a gestual, a espacial e a multimodal, sendo
esta Ultima a mais significativa pelo fato de
integrar vérias dessas formas. Nesse contex-
to, diferentes saberes e formas de aprender
linguas, que vao além de praticas que foca-
lizam o texto escrito e a gramatica, se fazem



necessarios. Esses saberes, por sua vez, sao
pautados pelo conhecimento que os estu-
dantes trazem dessas novas linguagens e
buscam fomentar a criticidade em relacdo a
elas e as préaticas sociais.

Podem contribuir, nesse intento, as teoriza-
¢coes dos novos letramentos, ou seja, dos le-
tramentos criticos, dos multiletramentos, dos
letramentos digitais e da multimodalidade,
nos quais sao propostas praticas educacionais
contextualizadas que se voltam ndo para o uso
mecanico de ferramentas digitais para o estu-
do da lingua, mas para os aspectos cognitivos,
sociais e politicos presentes no trabalho reali-
zado em ambientes digitais e para a anélise e
avaliagao criticas dos contetdos disponiveis.

De acordo com a BNCC, a obrigatoriedade
do ensino de lingua inglesa no Ensino Funda-
mental é normatizada para os anos finais. Dife-
rente da BNCC, o DC-GO amplia o ensino de

inglés para os anos iniciais, construindo unida-
des tematicas, objetos de conhecimento e ha-
bilidades para essa etapa. Nesse contexto de
ampliagdo, observa-se que instituicbes educa-
cionais, privadas e publicas, de alguns munici-
pios goianos (Amorinépolis, Inhumas, Paraina,
dentre outros) tém-se organizado para que
esse idioma seja ensinado nos anos iniciais.

Entende-se, entao, que essas instituicbes
compreendem a necessidade de colocar o
estudante em situagdes de uso de uma lingua
estrangeira desde pequeno, possibilitando-
lhe tomar contato com diferentes maneiras de
viver a vida social e suas expressdes culturais.
Dessa forma, é preciso respeitar as especifi-
cidades do seu processo de aprendizagem,
oferecendo um ambiente lidico e um ensino
gradativo. Na mesma medida, a exigéncia so-
bre a produgdo das criangas também é gra-
dual, uma vez que o uso da lingua inglesa por
elas corresponde as praticas discursivas da

ESTRUTURA DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA INGLESA NO DC-GO

Esse Documento Curricular esta estruturado
por eixos (Oralidade, Leitura, Escrita, Conhe-
cimentos linguisticos e Dimenséo intercultu-
ral, que estdo intrinsecamente ligados nas

praticas sociais de usos da lingua e sdo assim
trabalhados no contexto escolar), unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habili-
dades que objetivam alcangar competéncias

sua realidade para vivenciar novas formas de
ser e significar. E importante considerar que o
tempo de contato com a lingua alvo também
influenciara na qualidade dessa produgao.

Diante dessa realidade, faz-se necessério re-
fletir sobre a oferta do ensino de lingua ingle-
sa no Ensino Fundamental nos anos iniciais
no estado de Goias e, a partir dessa reflexao,
cada instituicdo escolar decidird pela imple-
mentag¢do ou ndo desse componente curricu-
lar nesta etapa.

Considerando esse contexto, esse docu-
mento busca orientar a pratica pedagdgica
de professores de Lingua Inglesa do Ensi-
no Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais,
permitindo aos estudantes a construgdo de
repertdrios linguisticos sobre temas relevan-
tes para a vida social, os quais devem, em
Ultima instancia, fortalecer as pessoas que
se valem deles.

especificas da Linguagem, do componente
curricular em pauta (apresentadas no quadro
a seguir) e as competéncias gerais abordadas
na BNCC.

Quadro 18 - Competéncias Especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a inser¢cdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta
2 | de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social.
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3 Identificar similaridades e diferengas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relagao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

nas sociedades contemporéneas.

Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mes-
4 | mo pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes

5 Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir
sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

Conhecer diferentes patrimoénios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da am-
pliacdo de perspectivas no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Ao analisar as competéncias especificas do
componente Lingua Inglesa, percebe-se que
o ensino desse idioma esté voltado para valo-
rizagdo da lingua como prética social. E essas
orientagdes curriculares permitirdo ao profes-
sor enriquecer suas praticas pedagdgicas no
intuito de que o estudante possa conhecer,
compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar
diversas praticas sociais e culturais em lingua
inglesa. Nessa perspectiva, ele reconhecerd
e valorizarad diferentes grupos culturais para,
mais do que interagir, engajar-se com a comu-
nidade global. Assim, o aprendizado de lingua
inglesa promovera reflexdes sobre as relagdes
entre lingua, identidade e cultura, como tam-
bém o desenvolvimento de competéncias in-
terculturais. Essa dialogicidade é relevante
para o engajamento do estudante com a co-
munidade que o circunda.

A esse respeito, destaca-se que a natureza dia-
l6gica da linguagem aparece como um movi-

mento constante de contraposicdo e eventual
hibridizagdo entre o individual e o social que
permeia as relagdes humanas, constituindo o
sujeito e a realidade. Isso acontece a partir das
interacdes verbais (oral e escrita) imersas em
um processo de constituicdo e ruptura entre
o Eu e o Outro, caracteristica marcante do
dialogismo que permite ao individuo ter cons-
ciéncia do seu ato sociocultural e ideolégico.
Seguindo essa perspectiva, compreende-se
que o estudante se forma a partir da inter-re-
lacdo constante entre o histérico e o presente,
orientado entre o individual e o social.

Por fim, ressalta-se a necessidade de os pro-
fessores envolverem o estudante em situacdes
de vivéncia na lingua inglesa, criando o maxi-
mo de oportunidades de uso significativo do
idioma no cotidiano escolar e na comunidade
em que se encontra inserido. Espera-se, des-
sa forma, que o ensino de lingua inglesa, no
Ensino Fundamental, permita a construgao de
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repertorios linguisticos sobre temas relevantes
para a vida social, os quais fortalegam as pes-
soas que se valem deles.

O DC-GO de Lingua Inglesa propde um pro-
cesso de avaliagdo dindamico e continuo para
tomada de consciéncia, buscando mudancas
quando necessérias e tendo como intuito re-
tornar, reconsiderar e redimensionar a agao
pedagdgica para promover diagnodsticos no
planejamento das aulas.

Assim, o professor tem consciéncia de seus
objetivos quanto a construgdo de um ensino
de lingua inglesa significativo na vida dos es-
tudantes e, também, quanto a compreender
que a avaliacdo ndo se resume a uma nota,
um conceito para aprovar ou reprovar. Dessa
maneira, as praticas avaliativas priorizam as
informacdes, qualitativamente, e permitem
o acompanhamento do estudante, individual
ou coletivamente.



APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NOS ANOS INICIAIS

A perspectiva do ensino de lingua inglesa
para os estudantes dos anos iniciais € compre-
endida, neste documento, por atividades que
envolvam a ludicidade, teatro e dramatizacao
de contos literadrios, contacdo de histdrias,
com base em integragdo de conhecimentos,
em que o aprendizado acontega progressi-
vamente por meio de interagdes discursivas
com os professores e seus pares, respeitando
as especificidades dos estudantes. Dessa for-
ma, a aprendizagem de lingua inglesa ocorre
num processo de participagdo em atividades
concretas, que promovam o desenvolvimen-
to de habilidades de linguagem nesta fase.
Além disso, ao iniciar o contato com a lin-
gua inglesa nos anos iniciais oportuniza-se o
acesso a um mundo imaginario que estimule
seus pensamentos criativos para encontra-
rem sentido nas estruturas comunicativas que
utilizam enquanto aprendem.

A pratica pedagogica do professor contém
o ato de brincar com a linguagem. E, este

ato de brincar é dividido em dois niveis, o
formal e o seméantico da linguagem. No pri-
meiro nivel, encontramos as brincadeiras
com os sons para se criar padroes de ritmo
e com as estruturas gramaticais para se criar
paralelismos e padrdes. J4 no segundo nivel,
o seméantico, existe o brincar com unidades
de significado, associando-as com o modo
de criar mundos que nédo existem — o mundo
da imaginagdo, da fantasia. O professor esta
atento as atividades, visto que os dois niveis
de brincar estdo presentes no ensino para
estudantes desta fase. Assim, ele exerce o
papel de mediagao e incentivo ao uso de vo-
cabularios conhecidos e desconhecidos.

O contato com a lingua inglesa permitird
uma reflexdo sobre a prépria identidade
linguistica e cultural, uma vez que possibili-
tard ao estudante a percepcédo de que esse
idioma se faz presente nas propagandas,
outdoors, internet, jogos, cangdes, menus,
entre outros.

1° E 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

A partir do 1° ano do Ensino Fundamental,
os estudantes participam do processo de al-
fabetizagdo em lingua portuguesa, concomi-
tantemente ao aprendizado de lingua inglesa.
Nesse sentido, o processo de aprendizagem
de inglés partird de situagbes reais de inte-
ragdo social, experimentagao e vivéncias que
envolvem o uso da lingua. As atividades pe-

dagdgicas desenvolvidas durante esse perio-
do sdo centradas em acdes de brincar, tendo
como caracteristica principal as vivéncias que
privilegiem a linguagem oral.

Desse modo, as atividades pedagdgicas que
envolvem a oralidade “sdo extremamente im-
portantes em aulas de linguas, ao proverem
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Nesse sentido, o professor, ao planejar as
suas agoes pedagdgicas, deve se atentar que
o estudante se desenvolve, enquanto sujeito,
quando tem oportunidade de interagir na lin-
gua inglesa. Para isso, a construcdo de uma
aprendizagem significativa é pautada em co-
nhecimentos j& existentes; conceitos reais;
conteldos apresentados através de histérias,
cantigas, poemas, brincadeiras de roda, en-
tre outros; e, principalmente, nos interesses
dos estudantes, possibilitando-lhes a expres-
sdo do seu proprio universo.

Além disso, o ensino de lingua inglesa faz
parte da educagdo integral do aprendiz e se
relaciona com as demais areas da fase educa-
cional em que o estudante se encontra. Esse
ensino é mediado por uma variedade cultural
que permita a apropriagdo continua e grada-
tiva da linguagem. E, também se beneficia
das atividades ludicas e respeita os ritmos di-
ferentes de desenvolvimento das habilidades
dos aprendizes.

uma fonte rica de dados linguisticos com os
quais as criangas comeg¢am a construir sua
propria ideia de como a lingua funciona”
(PHILLIPS, 2003, p. 17). Assim, os estudan-
tes sdo capazes de compreender a fala de
seus interlocutores. Dessa maneira, nao sao
cobrados quanto a escrita sem que estejam
preparados para tal. E aconselhavel que os



professores usem a lingua inglesa em sala de
aula, além de outras ferramentas, como figu-
ras, por exemplo, que possibilitem a familia-
rizacdo dos estudantes com os sons da nova
lingua, processo similar ao que acontece nos
primeiros anos de vida, quando adquirem sua
lingua materna, apresentando a fala do pro-
fessor, importante fungdo afetiva e moldando
convencgdes sociais ao cumprimentar, elogiar
e encorajar os estudantes na lingua inglesa.

Estudiosos (Cameron, 2001 e Philips, 2003,
por exemplo) apontam que, em geral, é mais
benéfico a introdugdo de estratégias peda-
gogicas que valorizem o eixo da oralidade
nesse periodo. Assim, as aprendizagens de
lingua inglesa do 1° e 2° ano sédo organizadas
a partir dos seguintes eixos: Oralidade, Leitu-
ra de textos ndo verbais, Conhecimentos lin-
guisticos e Dimensao Intercultural, norteados
pelo ato de brincar.

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

No 3° ano do Ensino Fundamental, nos anos
iniciais, a ludicidade esta presente e ¢ utilizada
como recurso pedagogico. As situagdes ludi-
cas estimulam esquemas mentais. Ao ser uma
atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e
ativa as fungdes psiconeuroldgicas e as opera-
c¢des mentais, incitando o pensamento.

Nesse sentido, o “brincar” com objetivo di-
dético-pedagdgico, ao ser utilizado no ensi-
no de linguas estrangeiras para estudantes
desta fase, traz seguranca para os pequenos
aprendizes, uma vez que é pratica conhecida
dessa faixa etéaria e, portanto, promove um
ambiente seguro de aprendizagem.

4° E 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

urante o 4° e o 5° ano, os estudantes am-
D t 4° 5° tudant
pliam seus conhecimentos por meio do uso
i ingu , musical,
das diferentes linguagens (corporal, musical
plastica, oral e escrita) ajustadas as diferen-
tes intengdes e situagdes de comunicacao, de
forma a compreender e ser compreendido.

Desse modo, faz-se importante que o estudante
compreenda algumas manifestagdes culturais,

assim como as formas de organizagcdo da sua
cultura, a fim de respeitar as diferengas culturais.

Assim, as atividades pedagogicas desenvol-
vidas no processo de ensino e aprendizagem
de linguainglesa, no 4° e 5° ano, serado organi-
zadas a partir dos seguintes eixos: Oralidade,
Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos
e Dimensao Intercultural.
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O brincar é uma atividade humana criado-
ra de aprendizagens na infancia, em que a
imaginagdo, a fantasia e a realidade relacio-
nam-se com o intuito de produzir novas pos-
sibilidades de interpretagdo, de expressédo e
de agdo pelos estudantes. E por meio das vi-
véncias ludicas, com jogos, brincadeiras que
envolvem cantar, desenhar, recitar, entre ou-
tras, que as criancas iniciam o processo de
agenciamento social.

Assim, as aprendizagens de lingua inglesa, no
3° ano, sao organizadas a partir dos seguintes
eixos: Oralidade, Leitura, Escrita, Conheci-
mentos linguisticos e Dimensao Intercultural.



APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NOS ANOS FINAIS

Ao concluir os anos iniciais, o estudante se
depara com um novo espago/tempo e preci-
sa se adaptar a ele em um momento de sua
vida, no qual as questdes emocionais sdo mo-
dificadas pelas questdes bioldgicas e sociais.
Desse modo, a pratica pedagdgica retoma
e ressignifica todo o aprendizado dos anos
iniciais. Ampliam-se as suas possibilidades
intelectuais, o que resulta na capacidade de
realizacdo de raciocinios mais abstratos.

O ensino de lingua inglesa nos anos finais é
pautado em atividades significativas e o pro-

fessor se atém ao fato de que, nessa etapa,
o estudante é um adolescente e tem suas es-
pecificidades, uma vez que possui sua pré-
pria identidade, capacidade de abstragdo e
encontra-se interligado a uma cultura digital,
permeado por leituras de mundo de uma co-
munidade virtual hipersemiotizada. Com isso,
a aprendizagem de lingua inglesa tem como
objetivo ampliar os saberes dos estudantes,
de forma a permitir que compreendam me-
lhor a realidade em que se encontram inseri-
dos, explicitem suas contradi¢des e indiquem
possibilidades de superagao.

6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

A Lingua Inglesa prop&e que o professor rea-
lize uma reflexdo e uma analise sobre a hete-
rogeneidade dos saberes dos estudantes que
se encontram inseridos no 6° ano do Ensino
Fundamental, de modo que ele saiba valori-
zar e estimular o processo de ensino e apren-
dizagem de todos. Desse modo, o professor
compreendera a existéncia de um grupo de
estudantes que desenvolvam as habilidades
comunicativas e linguisticas previamente, por
estarem expostos ao ensino da lingua nos
anos iniciais, ou pelo contexto social que os
cerca, como musica, internet, games, den-
tre outros. No entanto, existe um grupo de
estudantes que ndo possuem esse conheci-
mento devido a auséncia desse componente
curricular nos anos iniciais e/ou devido a fal-
ta de acesso as tecnologias. Seguindo essa

perspectiva, o professor propde atividades
diversificadas para atender diferentes ritmos
e formas de aprender dos estudantes.

O ensino de lingua inglesa, nesse periodo,
oportuniza aos estudantes o desenvolvi-
mento dos eixos (Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimento Linguistico e Dimens&o In-
tercultural) por meio de situagbes cotidianas
que estimulem a curiosidade e a investiga-
cdo, visto que nessa idade eles apreendem
o mundo, explorando seu entorno, a natu-
reza e as proprias experiéncias sociais que
participam, observando, sentindo e pergun-
tando. Devido ao carater questionador deles
nessa fase escolar, a énfase das atividades
pedagdgicas é centrada no investigar com o
apoio do professor e na relagdo com o ou-
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Nessa etapa, o ensino de lingua inglesa per-
mite ao estudante uma expansdo e qualifi-
cagdo sobre suas capacidades de analise,
argumentagao e sistematizagao sobre ques-
tdes sociais, culturais, histéricas e ambientais.
Desse modo, ele serd capaz de reconhecer
diferencas e participar efetivamente na to-
mada de decisbes e proposigdes visando a
transformacado social e a construgcdo de um
mundo melhor e mais justo.

tro, respeitando a individualidade ou modo
de ser e agir de cada um, como uma das ma-
neiras de conhecer o mundo a sua volta por
meio do uso da lingua inglesa. Assim, cada
estudante desenvolve habilidades comuni-
cativas e linguisticas para emitir opinides e
relatar fatos cotidianos.

Diante dessa caracteristica questionadora
dos estudantes, as habilidades sdo desen-
volvidas por meio do uso continuo da lin-
gua inglesa em situagdes que possibilitem
o aprimoramento da oralidade, leitura e es-
crita. Para isso, sdo sugeridos momentos de
interagdo dirigida, centrada em perguntas e
respostas norteadas por temas concretos e
familiares (amigos, escola, familia, comunida-
de). Inicialmente, essa interagédo é simples e a



comunicagao depende do auxilio professor e
da reformulacdo de uma ideia inicial (“Where

do you live? | live in Brazil”, "What's your fa-
vorite color? My favorite color is blue”). Mas

7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

Ao refletir sobre as caracteristicas dos estu-
dantes do 7° ano do Ensino Fundamental nos
anos finais, o professor se depara com ado-
lescentes que se encontram em uma fase de
mudanca e de amadurecimento. Dessa ma-
neira, cabe ao professor criar situacoes de-
safiadoras que possibilitem aos estudantes
repensarem as relagdes entre conhecimen-
tos adquiridos e vivéncias passadas, promo-
vendo uma ressignificagdo e ampliacdo de
conhecimentos.

Assim, a Lingua Inglesa propde uma articu-
lagdo das habilidades com as propostas de
produgcdo e compreensao de textos orais e
escritos de modo que o estudante seja capaz
de intervir na sociedade em que se encontra

inserido. Mais ainda, o ensino de lingua in-
glesa promove um comprometimento com a
diversidade cultural e social e uma conscienti-
zagao da pluralidade de concepgdes e ideias,
pautadas no didlogo e respeito as diferengas.

Dessa forma, os objetos de conhecimento
trazem um repertério linguistico diversifica-
do e de carater polissémico. Trazem também
elementos previstos nas habilidades para que
os estudantes possam utilizar tempos verbais
que expressem ac¢des acontecidas no passa-
do, observando relagées de sequéncia e cau-
salidade e absorvendo esse conhecimento
de maneira sdlida e significativa. As habilida-
des sdo consolidadas pelas praticas de uso,
analise e reflexao da lingua.

8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

Os estudantes do 8° ano do Ensino Fundamen-
tal nos anos finais apresentam caracteristicas
questionadoras e desafiadoras. Desse modo,
as aulas de lingua inglesa oportunizam-lhes
momentos de ressignificacdo e ampliagdo das
aprendizagens e o pensamento reflexivo e criti-
co, com foco no intervir. Trata-se de uma abor-
dagem que valoriza a liberdade de expresséo,
ao potencial criativo e ao exercicio da autonomia
do estudante e que permite o respeito a diver-
sidade cultural e social presente na sala de aula.

Dessa maneira, o presente documento apre-
senta um ensino de lingua inglesa voltado
para o uso em situagcbes de negociagao e
resolucdo de conflitos, em que os recursos
linguisticos e paralinguisticos sdo utilizados
no intercambio oral e escrito. Assim, as pra-
ticas oral e leitora sdo usadas em situagdes
significativas, em que haja o acolhimento e a
legitimagdo de diferentes formas de expres-
sao da lingua, a fim de que os estudantes
adquiram seguranga em sua utilizagdo. As
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ao longo dos anos, os estudantes vdo adqui-
rindo autonomia na interagao.

E possivel salientar a potencialidade das
habilidades para a identificagdo de similari-
dades e diferencas entre a lingua inglesa, a
lingua portuguesa e outras linguas que por-
ventura os estudantes também conhecam.

Devido a restricao linguistica do estudante,
é esperado que alguns debates acontecam
em lingua materna, porém cabe ao professor
orientar para que os estudantes utilizem a lin-
gua inglesa em todas as situagdes possiveis.
Para que isso ocorra, faz-se necessério que
o professor estimule a potencialidade das
habilidades para exercitar a formulagédo de
perguntas, interpretacdo de dados, desen-
volvimento de hipéteses, avaliagdo do racio-
cinio e explicagdo de evidéncias.

habilidades trazem propostas de produgao
e compreensao de textos orais e escritos
que serdo sugeridas ao estudante ao longo
do ano. Os textos sdo indicados nas formas
verbais do futuro para descrever planos e
expectativas e fazer previsoes, a fim de que
ele se aproprie desse conteldo de maneira
sélida