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Ao apostar na garantia de equidade da qualidade em toda a educag¢dao escolar
brasileira, a Base Nacional Comum Curricular enfrenta, inevitavelmente, o desafio
setecentista do postulado de Comenius, ou seja, tornar a aprendizagem eficaz e
atraente mediante sua sistematizagao e organiza¢ao das quais redundaria o sucesso de
ensinar tudo a todos ao mesmo tempo. Considerando a complexidade e diversidade
dos cendrios culturais, institucionais, sociais e existencias que condicionam, em seus
intensos entrecruzamentos e tensdes, todos os processos de ensino e aprendizagem,
subvertendo-os, fragilizando-os e fortalecendo-os na dindmica do imprevisto, do
imponderavel e improgramavel resultante dos encontros da diversidade cultural, social
e etc.. Simultaneamente a aludida complexidade é preciso considerar a rebeldia
estrutural dos cotidianos no panorama escolar, epicentro do teste de qualquer politica
publica criada para a Educacdo. Tais consideracdes ndo condenariam a iniciativa de
uma base nacional comum curricular, entretanto, podem explicitar as fragilidades e os
riscos concretos de sua efetiva aplicacdo, caso o interesse seja, exclusivamente, as
instancias pedagdgica e epistémica da formagdo humana ainda como utopia intima do

programa nacional de escolaridade obrigatéria.

Um dos aspectos que perpassam o projeto de uma BNCC é o, nem sempre discreto,
pressuposto de um alunato modelar e modular tabula rasa, desconsiderando as
torrentes, de volume jamais encarado, de informag¢des e conhecimentos de toda
ordem. A escola pode surpreender, positivamente, e efetivamente o faz, para além das
prescricoes dos criadores das politicas publicas voltadas para ela. Refiro-me,
sobretudo, a atuacdo das professoras, ainda que espontanea, intuitiva e nem sempre
com o respaldo de dispositivos curriculares apropriados e especificos diante da
concorréncia das fontes de saberes, e mesmo instru¢cdo, que competem com a
instituicdo escolar e cada vez mais a superam na noticia, ou mesmo, na iniciacdo em

certos campos de saberes e fazeres.



Infelizmente, ainda me pareceram pouco, ou ndo sinceramente considerados, no
documento preliminar da BNCC, a aten¢do a participagdo da negociagdo, da
sistematizacdo ou de outra acdo que considere, reconheca e afira os saberes advindos

de outros meios e canais para além dos curriculos escolares oficiais.

O risco de naturalizar a escola como assentada em pressupostos metafisicos ainda é
evidente na formatacdo de propostas generalizantes e universalizadoras, pois, ndo é
oferecida argumentacdo atualizada que defenda, ou problematize, sua manutencgao
nos moldes como vem, historicamente, sendo conduzida, como se a organizacdo e a
definicdo curricular pudessem ser realizadas apartadas ou dissociadas do pano de
fundo filoséfico que sustenta a instituicdo escolar e seu programa. E impresindivel
pensar a escola, em suas singularidades e similitudes estratégicas, como espacos e
coletivos assujeitados as condi¢cbes que se desdobram da formacgdo docente,
remuneracao do professorado e demais trabalhadores das escolas, a manutencdo dos

equipamentos escolares e a sua efetiva coletivizacdo. E constrangedor projetar uma

escola do presente, com pretensdo de futuro, acimentada sob cédigos pretéritos.

Quanto a definicdao dos objetivos da drea de Linguagens para a educac¢ao basica, penso
gue o entendimento das Artes como linguagem exige argumentacdo sélida e
convincente. O espaco deste parecer nao seria de debate tedrico, portanto, atendendo
as suas finalidades, observaria, apenas, que a producdo artistica (antes e depois do
entendimento moderno do conceito “Arte” ainda que reconhecendo sua polissemia)
ultrapassa os limites da linguagem e se movimenta a partir de impulsos anteriores a
qualquer codificacdo ou a aplicagdo de qualquer sistema simbdlico. Portanto, se
aceitarmos que Arte é linguagem, os referidos objetivos do componente curricular
Arte estariam, certamente, contemplados de forma adequada e pertinente nesta parte

do documento analisado.

Porém, é preciso reiterar que afirmar Arte como linguagem é mais que mera escolha.
Parte expressiva da producdo filoséfica dos ultimos séculos advoga que a producdo
poética, a experiéncia e producao estética — energias realizadoras do que moderna e
atualmente ainda se entende como arte — é anterior a producdo e poder dos sistemas

simbdlicos configuradores da linguagem. E a Arte, entre tantas forgas, tem o inegavel



poder de atenuar a hegemonia do discurso sobre a condi¢do humana. A Arte, nessa
perspectiva, seria a Unica via de escape e, mesmo, de neutralizagdo, atenuacgdo e
ruptura do poder do discurso que, na eleicdo incondicional da representacdo, coroa o
sentido, reduz o mundo a palavra e, quase sempre, exila a presenga. Se entendermos
linguagem como meio e veio do discurso, arte decididamente é outro campo, outra

area de realizagdo. Seja na a¢do poética ou na criagdao epistémica.

As consideragdes acima registradas se referem a aspectos que julgo mais significativos
na avaliacdo geral do documento. A seguir, busquei conduzir o parecer da forma mais
objetiva possivel contemplando os aspectos recomendados, recorrendo a organizacao

sugerida nas orienta¢des para a sua execugao.

A estrutura do documento, sua organizagdo e confecgdo textual, bem como o recurso
as tabelas sdo favordveis a compreensdo da proposta, entretanto, talvez devido a
organizacdao do documento e os limites referentes as suas dimensdes (niumero de
paginas, etc.) tenha impedido o aprofundamento das orienta¢des curriculares, ou seja,
sua sustentacdo conceitual e suas bases politico pedagdgicas. De todo modo,
considero que os conteudo dos textos, tanto da drea de Linguagens quanto do
componente do qual trato especificamente, Artes, foram contemplados com
adequacao, clareza e objetividade em suas apresentag¢des, portanto, pertinentes ao

projeto ao qual atendem.

Quanto ao tratamento do componente no texto que apresenta a area de Linguagens,
a estratégia de construir um texto de apresentacdo da drea de Linguagens, definindo
seus objetivos gerais para a educacdo basica é, certamente, absolutamente necessaria
e, na versao analisada, adequada e pertinente. Assim como, no texto que apresenta a
area de Linguagem, o componente ARTES estd contemplado de forma adequada e

pertinente.

Quanto a definicdo dos objetivos da drea de Linguagens para a educacdo basica,
reitero que o entendimento das Artes como linguagem exige argumentacao sélida e
convincente a altura da categorizacdo posta. Em se aceitando Arte como linguagem,
certamente que nos objetivos do documento analisado, este componente curricular

estaria adequadamente contemplado.



A estratégia adotada do recurso a uma apresentagdo na qual sdo listados objetivos
gerais do componente curricular é adequada, pertinente e de facil compreensao.
Muito embora, o mais importante ndo é a decisdao por apresentar objetivos gerais ou
ndo. Penso que o mais importante é a discriminacdo desses objetivos e as bases

tedrica e conceitual que os sustentariam.

Quanto ao texto que apresenta o componente Arte, este é claro quanto aos principios
que orientaram a organiza¢do dos objetivos de aprendizagem, mas, infelizmente, ndo
esclarece as bases tedricas que sustentam as escolhas desses principios. Entretanto,
contempla, de forma satisfatéria, as transicdes ocorridas ao longo da educacdo basica:
da educacdo infantil para o ensino fundamental, dos anos iniciais para os anos finais,

dos anos finais ao ensino médio.

Os objetivos gerais previstos para o componente Arte ao longo da educacdo basica sdo
pertinentes, embora a argumentag¢ao que esclaregam as suas escolhas, provavelmente
em funcdo da formatacdo do texto, ndo tenham sido suficientemente aprofundadas. J&
0s objetivos gerais previstos para o componente Arte se articulam com os objetivos de
aprendizagem previstos para cada etapa da educacgdao basica, entretanto, ndo ha
clareza em relagdo as bases tedricas das referidas elei¢gdes curriculares. Sabemos que
cada turma escolar revela um uno, impar, advindo da agregacao das singularidades de
cada um de seus individuos, os estudantes. Portanto, encontramos, novamente, o
problema antigo: bastaria o aspecto etario para garantir a interlocugao produtiva com
determinados conteudos? Qual trama de experiéncias, condicGes ambientais,
culturais, sociais e demais aspectos formadores cercam e constituem os educandos,

afastando-os ou aproximando-os das determina¢ées de uma base comum nacional?

A organizacdo, assim como a descricdo dos objetivos de aprendizagem, para o
componente Arte, guardam coeréncia e pertinéncia, na medida em que , na
perspectiva técnica, contemplam, satisfatoriamente os aspectos conceituais,

procedimentais e atitudinais.

Quanto a adequacado dos objetivos a etapa de escolariza¢cao para a qual sdo propostos,
sob a perspectiva dos modelos tradicionais que idealizam similitudes e universalidade

das condicbes de aprendizagem no viés etario, arrisca certa qualidade e pertinéncia.



Entretanto, aqui se agrava a lacuna que assombra toda a iniciativa de um base
curricular comum, que seria a discussdo das insofismaveis diferencas, de toda ordem,
que condicionam a adequacdo de sujeitos (os estudantes) vivos a modelos escolares
técnicos constituidos de séries hierarquizadas, promogdes, progressdes e demais

procedimentos idealizados.

Assim, a “Progressdao” dos objetivos ao longo das etapas, e entre etapas de

escolarizacdo, tém sua pertinéncia condicionada ao modelo a que o programa aderiu.

E finalmente, a redacdo dos objetivos, embora guarde clareza em relacdo aos seus
postulados e perfeito ajuste ao modelo conceitual norteador da BCN, instiga o
guestionamento sobre a possibilidade, ou exequibilidade, do alcance das suas metas
curriculares face a ampliddao e profundidade da complexidade das escolas e de seus

cotidianos.

Ha inumeros aspectos positivos na elaboracdo do componente curricular de Artes na
pretendida Base Nacional Comum, dentre os quais, a preocupa¢dao com o
redimensionamento de suas faces, neutralizando, por meio de oportuna relativizacdo,
os tradicionais discursos euroreferenciados e etnocéntricos que foram quase
naturalizados, ndo apenas no ensino da Arte assim como, também, nos demais campos
disciplinares. Ressalto a positividade do interesse em respeitar as condi¢des culturais
locais, bem como as tradicGes por meio de espacos curriculares nos quais o
apreendido viceje junto a critica do que se passa a conhecer e experienciar. Valorizar
percursos de producdo locais em simetria com os patrimonios hegemoénicos e outras
fontes de experiéncia estética no mundo da Arte e no universo das Imagens é,
igualmente, relevante. Contudo, o texto da BNCC estd sujeito a muitas interpretacdes,
arriscando equivocos de interpretacdo como um dos trechos no qual se pode ler
“habilitacdo em cada sub-componente”. O termo sub-componente parece inadequado,
assim como o termo ‘habilitacdo’. Tais construcdes textuais oferecem um cenario que
remete a rejeitada polivaléncia e as capacita¢des para habilitar. E desejavel, portanto,

0 ajuste do texto nos pontos que arriscam interpretacées equivocadas.



