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Linguagens -Lingua Estrangeira

...aprender uma lingua estrangeira é um empreendimento
essencialmente humanistico e ndo uma tarefa afecta as elites ou
estritamente metodoldgica, e a forca da sua importdncia deve decorrer da
relevdncia de sua fun¢do afirmativa, emancipadora e democrdtica.
Henry A Giroux

I- SOBRE A ESTRUTURA DO DOCUMENTO
-A estrutura do documento e a compreensao da proposta da BNCC

O documento apresenta uma organizacao clara, coerente e funcional do ponto
de vista da sua proposta didatico-pedagdgica, compativel com as op¢des tedrico-
metodoldgicas adotadas no texto em sua totalidade. Sua funcionalidade se expressa na
possibilidade de se aprofundar na leitura e no entendimento da proposta como um
todo, desde uma perspectiva mais ampla, no enfoque em cada um dos componentes

curriculares, e por fim, nas especificidades de cada ano de escolaridade.

A estrutura que se edifica na drea de Linguagens, expondo um eixo central que
congrega de maneira coerente e bem fundamentada os principios que orientam o
documento, revela um enfoque contemporaneo e pragmatico aos saberes elencados

na proposta. A inclusdo das “Praticas de Linguagens” a todos os niveis de ensino que



estabelecem uma relagdao com a vida cotidiana do aluno e as situagdes de interagao
vividas por esses sujeitos possibilitou um didologo entre a maior parte dos

componentes da grande drea de Linguagens.

Na importante interrelacdo entre o ensino aprendizagem de lingua materna
(portuguesa) e lingua estrangeira, que garante uma experiéncia singular na construcao
de significados e producdo de sentidos, o Unico aspecto que poderia questionar-se, em
termos de organizagdo das praticas propostas, é a auséncia das “Praticas do Trabalho”,
gue aparecem no 72 e 92 ano em LE e ndo encontram-se acenadas em Lingua
Portuguesa. O enfoque poderia ser proposto no componente LP, inclusive para que
seja possivel tratar a tematica de forma interdisciplinar, bem como tornar possivel a
proposicdo de projetos em comum, em especial, entre os dois componentes

curriculares.

O enfoque tedrico ao qual o documento se filia ndo se expde explicitamente,
infere-se que as fontes originais sdo de natureza epistemoldgica, se vinculam as
diferentes correntes tedricas submergidas em propostas que desenvolvem
conhecimento dialogando com as aprendizagens que se mostram relevantes para cada
um dos niveis de ensino. Tais correntes tedriocas se aproximam a correntes tedricas
linguisticas, filosdéficas, socioldgicas e culturais que no decurso de sua constituicdo
despontam a importancia das experiéncias sociais, culturais e histdricas

compartilhadas e agregadas na grande area de Linguagens.

Ainda que isso possa parecer vincular-se somente aos aspectos relacionados ao
conteudo do texto do documento, no principio de seu carater constitutivo e tedrico,
imprime coeréncia, inclusive, a sua estrutura, no sentido de fundar organicamente os
textos, sejam eles da area, do componente curricular ou com a especificidade dos anos
de escolaridade. Nenhum outro aspecto poderia conferir maior consisténcia aos textos
da area de Linguagens sendo o embasamento tedrico e filoséfico que o constitui e a
proposta integradora que proporciona célere apreensao da proposta. Essa articulacdo
tem como foco a interdisciplinaridade, de forma a indicar seu contorno que extrapola
a organizacdo por disciplinas separadas e estanques, onde a integracdo dos

conhecimentos e das vivéncias possa efetuar-se.



Em termos organizacionais, ou seja, em sua composicdio modular de
apresentacdo, os textos se estruturam, tendo como base os objetivos de
aprendizagem, as praticas de linguagens, relacionadas a diversas tematicas e vivéncias

dos educandos (em cada nivel de escolaridade) e tém como base os descritores.

Sabe-se que o modelo linear cujo elemento central sdo os objetivos, tao
fortemente defendido por autores da drea do curriculo, conduz, em alguns casos, a
uma racionalidade tecnolégica entre meios e fins. Em tais propostas, as que se
baseiam especifica e restritamente em objetivos e estes se constituem como
elementos centrais, todos os demais elementos poderiam ser “instrumentais” ou
aportes para a sua execu¢ao. No documento apresentado, se propde um equilibrio de
tal proposicdo ao fazer dialogar os objetivos com as “Praticas” diferenciadas, de
acordo com o nivel de escolaridade e as experiéncias vivenciadas no ano anterior que

se constituem, varias vezes, como pré-requisito para outras posteriores.

O fato de organizar-se por meio de perguntas simples dirigidas ao educando,
apresentando em seu bojo as questfes identitarias, culturais, sociais, politicas, tao
importantes para qualquer componente curricular, possibilita um didlogo com
correntes pos-criticas de abordagem curricular. Ao partir de uma informacdo de sua
vida pessoal e da reflexao acerca dela e de sua singularidade, bem como daquele que
vive em sua comunidade (escolar, bairro, cidade) e do mundo social, logra agregar um
discurso que insere os educandos na estrutura social vigente e em seus processos

experienciais e cotidianos.

Essa proposicdo sugere a discussdao de um conjunto de questdes pertinentes a
vida pratica do aluno e das experiéncias que ele vive ou ird vivenciar, articulando a
proposta o planejamento e realizacdo de atividades, bem como projetos que
promovam a interacdo dos alunos, como cidaddos, com aspectos concretos de sua vida
pessoal e coletiva, em que se pretenda ao mesmo tempo desenvolver valores,

capacidades e atitudes.



Il - SOBRE O CONTEUDO DOS TEXTOS (DE AREA E COMPONENTE) APRESENTAGAO DA
AREA DE LINGUAGENS E DO COMPONENTE PARA O QUAL ESTA ELABORANDO
PARECER

2.1- Tratamento do componente no texto que apresenta a area de Linguagens.

O didlogo entre os textos, tanto o da area de linguagens quanto os de lingua
estrangeira, se estabelece de maneira progressiva, de forma a indicar ao leitor as
correlagdes existentes da grande drea para cada um dos componentes curriculares,
integrando conceitos, experiéncias e enfoques, e instituindo um panorama coeso do
documento em sua integralidade. Assim sendo, a proposta se articula de forma a dar
continuidade, coeréncia e progressao ao longo das diferentes etapas de ensino. Por
outro lado, observando a generalidade a que se prop&e o desenho curricular, o nivel
de abstracdo em determinados aspectos torna possivel diferentes e distantes
interpretacées em termos de adocdao metodoldgica e pratica, podendo adequar-se a

realidade local de cada contexto escolar.

O texto da darea aborda questGes amplas que congregam os diferentes
componentes curriculares em questdo. Ao utilizar a estratégia da exemplificacdo para
desenvolver a argumentacdo discursiva, indica claramente a articulacdo existente
entre as propostas tedrico-metodolégicas e algumas proposicdes praticas para a vida
do educando. Além disso, enumera situacoes de aprendizagem que estdo relacionadas
aos varios componentes curriculares, estendendo a compreensdo dos objetivos da
area e vinculando-os a esses. Tal estratégia de explicitacdo e construcdo do texto
legitima a importancia da manutengao e do tratamento desses componentes numa
perspectiva interdisciplinar. Outrossim, a forma como o texto esta elaborado permite
construir um determinado “sujeito”, através da conjunc¢do entre objetivos propostos e
a proposicao de praticas de linguagem; o perfil de aluno que se pretende formar,
reposicionando as praticas na conducdo dos objetivos de aprendizagem e sinalizando

para uma proposi¢cdo menos instrucional/tecnicista e mais discursiva.

Sinaliza-se um trecho do texto da area que nos parece carecer de algumas
consideragBes acerca do desenvolvimento/”atuac¢do” do aluno no desenvolvimento do

letramento e do objetivo ou tarefa do letramento:



A tarefa do letramento, que diz respeito a condi¢do de participar das mais diversas praticas
sociais permeadas pela escrita, abrange a construcdo de saberes multiplos que permitam
aos/as estudantes atuarem nas modernas sociedades tecnolégicas, cada vez mais complexas
também em relagdo as suas formas de comunicagdo. Essa atuacdo requer autonomia de leitura
nos diversos campos e suportes e preparo para produzir textos em diferentes modalidades e
adequados aos propositos e as situagdes de comunicagdo em que os sujeitos se engajam. (P.01-
§ 3 - Texto da Area de Linguagens).

Diferentes e recentes linhas tedricas que dialogam com a area de linguagens
propdem de modo enfatico, antes de tudo, que a constru¢do do conhecimento e das
atividades relacionadas ao letramento estejam comprometidas com o
desenvolvimento da reflexdo critica, assim, antes de “atuarem” nas modernas
sociedades tecnoldgicas, os estudantes precisam ser motivados a adotarem, sempre,
uma postura critica e analitica na leitura e na producdo de textos e linguagens. A
proposicdo de um pensamento critico pressupde a leitura e composi¢cdo de textos,
provocada pela formulacdo de concepc¢bes adquiridas com base em argumentos
intertextuais e de distintas ordens e fontes. Ainda com relagdo a esse exercicio
frequente que se sugere que o educando adote e realize, a forma mais pertinente de
se enfocar os conhecimentos linguisticos se estabelecem, segundo documentos
precedentes do MEC, a partir de politicas linguisticas efetivas e essenciais, motivadas
em principios modernos que priviligiam a producdo de efeitos de sentido instaurados

no discurso elaborado em interagdes sociais.

. O componente Lingua Estrangeira no texto da area de Linguagem

O componente curricular lingua estrangeira é contemplado de maneira
adequada e coerente no texto que apresenta a area de linguagem, tendo em vista o
carater interdisciplinar da proposta, de forma a promover a contextualizacdo de seus

propédsitos mais amplos e fazendo dialogar os mais especificos.

Longe de manter a rigidez proposta por muitos projetos notadamente
disciplinares somente, se efetua, dando foco a aprendizagem e troca de
conhecimentos de uma mesma darea, contribuindo na formacdo de leitores criticos
(estudantes) no que tange aos aspectos sociais, politicos e econdmicos em nossa

sociedade atual. Nesse exercicio interdisciplinar, é possivel vincular os objetivos



principais e gerais da area de linguagem aos objetivos da lingua estrangeira, propondo
sempre ao aluno uma reflexdo filoséfica e questionadora em todos os componentes

gue se vinculam a essa darea.

Segundo o documento, a LE “deve garantir o direito a aprendizagem para uso”.
Isso proposto nas primeiras linhas do texto pressupde a existéncia de um enfoque do
componente Lingua Estrangeira que se constitui de maneira a dar relevancia, num

primeiro momento, ao aspecto pragmatico/utilitdrio dessa aprendizagem. Vale

considerar, nesse caso, um dos objetivos principais do componente, qual seja, o
desenvolvimento das identidades e da alteridade nas relacdes estabelecidas no
contexto familiar, escolar e na sociedade. Para além das a¢Ges que os alunos possam
desenvolver na aprendizagem de quaisquer idiomas, o reconhecimento de sua
singularidade e de pertencimento a um grupo social (outro), cultural, histérico, com o
qual se relaciona nos mais diferentes niveis é a base de sua interacdo social, do
cuidado de si e da compreensdao do mundo que o cerca. Ao desenvolver-se como
pessoa e reconhecer o diferente como parte do todo e de si mesmo, o estudante
poderd conduzir-se a uma postura de tolerancia, sociabilidade e aceitagdo dos sujeitos
diferentes em amplo sentido, sejam de sua cultura ou de outra — estrangeira —,
desconstruindo esteredtipos, preconceitos e valores culturais cristalizados. Esses
aspectos aparecem, de fato, tratados ao longo do texto, entretanto, o leitor menos

conhecedor, dard foco a proposicdo injuntiva delineada nas primeiras linhas do texto.

2.2- Apresentacdao do componente para o qual esta elaborando parecer.

. A estratégia de construir um texto de apresentacdo do componente para o qual estd
elaborando parecer, definindo objetivos gerais deste componete para a educagao
basica, é adequada e pertinente.

A apresentacdao do componente explicita os aspectos centrais da proposta, que
vislumbra uma perspectiva interdisciplinar, adequada e coerente com o texto da area
de Linguagem. A definicdo dos sete objetivos gerais de aprendizagem e sua correlacao

com as praticas de linguagem dialogam com os objetivos da area e se instauram de



forma que, ao final dos sete anos de escolaridade, os alunos possam atingir e

apresentar os desempenhos enunciados.

Em termos de critica ao documento, retomamos a proposicao do primeiro
paragrafo que expde a importancia da garantia do direito “a aprendizagem para uso”.
A proposta é a de que o aluno possa atingir determinada competéncia discursiva,
através do desenvolvimento das quatro habilidades, de forma que, ao final do
processo, possa falar, redigir, compreender textos orais, enfim, articular o idioma
inteiramente. Para tal, as escolas deverdo oferecer carga horaria compativel com essa
proposicdo, o que, de fato, ndo é real nos dias de hoje na maior parte das instituices
educativas do pais. Sabe-se que nas escolas dos estados e municipios, quando ofertam
um idioma estrangeiro e, em especial a lingua espanhola, o fazem praticando dois
tempos na carga horaria semanal do aluno, e, no Rio de Janeiro (escolas estaduais, em

geral), especificamente, somente um tempo semanal.

Além do impasse da carga horaria, outro aspecto que impossibilita alcancar tal
meta é o numero de alunos por turma, questdo amplamente criticada por especialistas
da area, tendo em vista que é superior ao indicado para cursos de qualidade na escola
basica. A pratica de alocar 35/40 alunos por turma inviabiliza o desenvolvimento das
habilidades especificas de oralidade e composicao. Os diferentes niveis de
desenvolvimento dos alunos também podem se manifestar como um agravante,
entretanto, para isso, o professor podera articular diferentes atividades em grupos,

caso a totalidade de alunos ndo seja excessiva.

Esses aspectos mencionados se tornam tdo importantes de serem resolvidos
guanto as questdes relacionadas ao curriculo escolar, tendo em vista que o contexto e
o espaco fisico no ambiente escolar e de ensino aprendizagem serdo indices praticos

de sinalizacdo do processo, possiveis condutores ou destrutores.



. O texto que apresenta o componente e sua relagdo com os principios que
orientaram a organizagdo dos objetivos de aprendizagem apresentados no
documento preliminar

Na apresentacdo do componente observa-se a importancia do
desenvolvimento de atividades integradoras que conduzam as capacidades basicas do
pensamento critico e autbnomo. As relagdes entre os conteldos abordados e suas
funcgdes culturais estdo evidenciadas nos enunciados e nas perguntas que se traduzem
em um guia de orientagao no estabelecimento dos objetivos; bem como os propdsitos
comunicativos estdo apresentados a partir de uma perspectiva que suscita claramente

a reflexao sobre o papel social e cultural da linguagem.

A formulacdo bastante clara e precisa dos objetivos, tanto os gerais quanto os
especificos de cada ano de escolaridade, acaba sugerindo uma restricdo no momento
da formulacdo das propostas pedagodgicas e apresenta uma proposicao pré-construida
da ordem de apresentac¢ao de alguns temas geradores de aprendizagem. Pressupomos
gue na organizacdo do seu trabalho pedagdgico, o professor devera apresentar
maturidade e experiéncia docente para gerir o planejamento curricular em diferente
ordem, desde que esteja atento aos pré-requisitos que se apresentam no
desenvolvimento dos objetivos e estratégias de aprendizagens. Além disso, o
documento expde a opc¢ao pela abordagem de géneros discursivos, que ,por sua vez,
dialoga com as proposicées presentes em alguns documentos legais e nos editais de

conformacdo do PNLD.

-0 texto de LE e as transi¢des ocorridas ao longo da educagao basica

O texto se organiza , tanto do ponto de vista de sua apresentacdo geral e
especifica e na relacdo com os objetivos de apredizagens, de modo a possibilitar uma
progressdo em direcdo a aprendizagens de maior complexidade, respeitando os
diferentes niveis de maturidade e os pré-requisitos para determinadas aprendizagens

e abordagens.



. Os objetivos gerais para o componente Lingua Estrangeira

Enquanto professora da escola bdsica, hoje no Colégio Pedro Il, e por ter
experimentado as salas de aula de colégios do Estado do RJ, assim como muitos outros
colegas que ali estdo, hd que se reconhecer as condicdes que hoje se apresentam
como pouco adequadas para a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Isso é
realidade em vdrios colégios do estado do RJ e seus municipios . Desta feita, longe de
pensar num documento que se conforme somente como modelo ideal e tedrico a ser
observado, lido e estudado, caberia refletir acerca de uma forma imperativa de
inventariar o proposto e recomendar as instancias competentes o estabelecimento de
uma carga minima para o ensino de LE, bem como a oferta de um espago/ ambiente e
situacbes de ensino aprendizagem “adequadas” ao trabalho do professor e ao
contexto de ensino aprendizagem. Nesse sentido, os grupos de alunos deveriam ter no
maximo 25 alunos; seria imprescindivel a existéncia de recursos tecnolégicos para o
desenvolvimento minimo de atividades, tendo em vista que as mais significativas sao
aquelas que criam em sala situacoes “legitimas” de comunicacdo, e, por fim, uma

proposta constante e efetiva formacgao continuada aos professores.

Somente dessa forma ampliada e critica, bem como indicando a necessidade de
se assumirem politicas linguisticas diretivas, € que serd presumivel, conforme cita o
documento, o desenvolvimento de praticas de ensino-aprendizagem que possibilitem
ao estudante compreender e produzir textos orais e escritos em uma lingua
estrangeira, ampliando o conceito de texto, inserindo nele outras inscricGes

linguisticas, como fotografias, ilustracdes, videos e obras de arte.

Tao importante quanto fazer “uso da lingua”, é estabelecer discussdes sobre os
letramentos e os multiletramentos, ou seja, o tratamento dos géneros escolarizados e
outros de uso social, como a pagina de um site ou o manual de um aparelho
eletrénico. Para tal, o professor deveria apresentar conhecimentos sobre as “novas”
habilidades de leitura que consistam em interrelacionar textos, movimentos, design,
imagens e sons. Para além dessas estratégias, quase todas inventariadas no
documento da BNCC, se torna fundamental o tratamento e desenvolvimento dos

aspectos linguistico-discursivos, tendo em vista que através deles sera possivel



alcangar a proficiéncia no idioma proposta no documento. Entretanto, na proposta
apresentada, o professor é quem ird definir que aspectos linguisticos serdo
trabalhados, num ato isolado de administragdo do curriculo da disciplina.
Questionamos a importancia de o documento sinalizar os itens fundamentais e
estruturantes para o desenvolvimento de habilidades inseridas nos objetivos de
aprendizagem, considerando que para o professor, muitas vezes iniciante na tarefa

docente, seria de grande valia ser auxiliado nessa empreitada.

A excessiva responsibilizacdo do professor, que pode ser lida como uma tarefa
individual e ndo coletiva no contexto escolar, pode levar ao ndo cumprimento da

proposta.

Deve-se considerar, ainda, a importancia de se fazer a indicacdo das rela¢des
entre os conteudos abordados (objetos de ensino-aprendizagem) e suas funcdes
culturais e sociais, explicitando tais evidéncias nos textos, enunciados e orientacgdes.
Tal articulacdo, mais diretiva com o ensino das quatro habilidades e a integracdo entre

elas, forjara uma proposta mais clara em termos de vinculacdo entre teoria e pratica.

Por fim, embora os objetivos gerais previstos para o componente LE se
estabelecam coerentemente na articulagdo com os objetivos de aprendizagem
previstos para cada etapa da educacdo bdsica, deve-se ressaltar a questdo que hoje se
apresenta, em especial com relagdo ao ensino de espanhol. Baseando-se na lei 11161,
de 2005, a maioria das escolas oferece a lingua estrangeira somente no ensino médio
e, nesse caso, os alunos chegam a esse nivel de ensino sem quaisquer conhecimentos

do idioma.

Considerando o ensino de LE a partir dessa realidade, os objetivos propostos
para tal nivel de ensino (EM) sdo quase impraticaveis, tendo em vista que o professor
inicia a apresentacao da lingua durante todo o primeiro ano do EM, dedicando-se, em

geral, aos objetivos demandados no documento para o 62 ano do EF.

A politica de lingua que urge ser adotada nas escolas publicas e privadas poder-
se-ia basear-se no trecho da BNCC que discorrre sobre “ uma perspectiva de ciclos de

dois anos no Ensino Fundamental e de trés anos no Ensino Médio” (p.70). Tal adocdo,
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sem privilegiar uma lingua estrangeira em detrimento da outra, fortaleceria a proposta
principal do documento no que diz respeito ao prosseguimento do desenvolvimento

de competéncias e conhecimento da LE ao longo dessa trajetéria.

A distancia entre a proposicao feita no documento e a pratica em varias
instituicdes - nesse contexto se insere a instituicdo onde trabalho, Colégio Pedro II,
guanto ao ndo cumprimento da proposta- pode ser evidenciada através de uma
ilustragdo, onde retomamos o descritor do 92 ano do ensino fundamental para
compreender a impossibilidade de implementar a proposta para o Ensino Médio em
alguns de seus aspectos. Na LILESFOAQ003, se constitui como objetivo: “Produzir textos
escritos ou orais em lingua estrangeira (crénicas, contos, video-clipes, curta metragens, dentre
outros) que apresentem ou estabelecam relacGes entre aspectos da sua cultura e de outras,
usando recursos linguistico-discursivos para descrever ou narrar situagdes e comportamentos
do mundo em que se vive”. Questionamos a possibilidade de o aluno produzir um texto no 12
ano do ensino médio, se, em geral ele ndo tem conhecimento algum do idoma e inicia sua
trajetdria de conhecimento sobre as culturas hispanicas e aspectos linguisticos discursivos

nesse momento especifico.

Essa questdao é de suprema relevancia para os professores de lingua
estrangeira e deveria ser discutida no ambito das possiveis adequagdes do
documento ou na indicacdo legal de manutengdo das linguas oferecidas em um
determinado ambito de ensino, por exemplo, o ensino médio, e na prescricio da
oferta da mesma lingua- no caso, o espanhol- no ensino fundamental, para que se
chegue a desenvolver todos os objetivos e praticas de linguagens propostos no

documento.

Concebe-se na proposta da BNCC uma proposta que se desvincula, conforme as
OCEM ja orientavam, da pratica tecnicista/estruturalista e adota as praticas discursivas
como eixos que organizam as praticas de linguagem, a metodologia e a avaliacdo.
Leitura, producdo, oralidade e escrita se constituem no documento como praticas
discursivas, enquanto a analise linguistica prefigura-se como suporte para elas. Os
géneros discursivos sdo o enfoque basilar do componente curricular e assumem, por

assim dizer, uma concepgao dialdgica da linguagem.
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Il - SOBRE OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM PROPOSTOS PARA AS DIFERENTES
ETAPAS DA EDUCACAO BASICA

Aspectos importantes a serem abordados:

A proposta tedrico-metodoldgica de se partir de géneros textuais/discursivos
para a consecugao da tarefa de abordagem, tanto no plano da leitura quanto no da
produgdo, parece-nos muito interessante e coerente com uma nova maneira de
aproximar-se de uma abordagem discursiva, para a qual sao fundamentais os sujeitos
e as praticas sociais e cujos objetivos centrais do ensino de LM e também da lingua
estrangeira se elaboram a partir dos recursos linguisticos, evidenciando, assim, o

engendramento dos textos em sua producao de efeitos de sentido.

A superabundancia de géneros selecionados para cada série, tanto do ensino
fundamental quanto do ensino médio, bem como a proposicdio de producdo
consecutiva apds o trabalho de leitura de cada um deles, sugere o desconhecimento
do contexto de ensino que temos nas salas de LE. O componente necessitaria dar
conta de tantos géneros que o trabalho se constituiria, ao final, como superficial e
outras demandas tdo importantes como, por exemplo, a exploracdo do conhecimento
intercultural e histérico, tornar-se-ia desprovido de um enfoque pertinente a
disciplina. Propomos, portanto, uma reducdo no numero de géneros para as séries de

escolaridade , no fundamental e no ensino médio.

Os objetivos para o ensino fundamental se adequam ao nivel de escolaridade,
mas apresentam também um excesso de géneros e esferas a serem apresentadas,

compreendidas, trabalhadas e produzidas pelos alunos.

Ha necessidade, sempre, de sele¢do, por parte dos professores, de alguns
géneros por série, dentre aqueles considerados, pelas equipes, socialmente relevantes

e em consonancia com os objetivos da disciplina.
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3.4 - Redagao dos objetivos (clareza e também adequacao ao género)._

Ha clareza na redacdo dos objetivos e na elaboracdo dos descritores, o que
permitem a observacao mais especifica do desenvolvimento de uma habilidade que se
relacionada a aspectos intrinsecos aos géneros textuais, orais ou escritos; bem como
as ocorréncias de natureza linguistica ou variagdes linguisticas. Essa adequagao se
consolida na perspectiva de progressao dos objetivos, relacionando-os a cada ano de
escolaridade. Entretanto, os objetivos podem ser mobilizaveis, tornando o processo
menos engessado no sentido de possibilitar ao grupo de professores de determinada
instituicdo, gerenciar com otimizacdo do tempo e recursos aqueles objetivos que

podem dialogar, ainda, com as demais disciplinas da area.

IV — OUTROS ASPECTOS QUE CONSIDERAR RELEVANTES

Sugerimos a criacdo de um dominio especifico que se reporte aos textos
literarios, tendo em vista que a Literatura pode ser vista como uma proposicdo
constante de todas as possibilidades histéricas da lingua, transporta tradicdes e

valores e contribui para a formacao integral e critica do educando.

Observa-se que a fruicdo estética, compreendida como possibilitadora da
aprendizagem, dos ensejos que originam uma obra, dos escopos que revela, bem
como o contexto social, cultural, histérico, politico de sua concepgao, sdao bastante
apreciados no documento e, por essa razdo, poder-se-ia consagrar um lugar de

valorizagao para a Literatura no ambito do ensino de LE.

Para além disso, poder-se-ia, através do documento da BNCC, realizar a
indicacdo de titulos literarios de referéncia para que, de fato, se assumisse uma
proposicdo privilegiada aos educandos que frequentassem a escola publica em todo o
territério nacional. Isso, inclusive, se tornaria possivel através das verbas do Programa

Nacional Biblioteca da Escola, implementadas ha quase 20 anos pelo MEC.
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