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PARECER SOBRE O DOCUMENTO DE GEOGRAFIA

I- SOBRE A ESTRUTURA DO DOCUMENTO

A estrutura do documento (texto da area de Ciéncias Humanas, texto da area nas
etapas ensino fundamental, anos iniciais, anos finais e ensino médio, texto do componte
Geografia, objetivos de aprendizagem por ano de escolarizagdo) favorece a compreensdo da
proposta.

Sintese

O documento BNCC reune os direitos e objetivos de aprendizagens relacionados a
quatro dreas do conhecimentos: ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e
matematica.

Faz referéncia a uma base comum, ndo sendo esta a totalidade dos conhecimentos
fundamentais para atender os 12 direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, principios
fundantes da proposta.

Apresenta, como complementacdo, a parte diversificada. Esta € um acréscimo a ser
construido em didlogo com a base comum e com a realidade da escola, e diz respeito a cultura
local e as escolhas do sistema educacional.

Estd organizada em quatro dreas com o objetivo de superar a fragmentacdo do
conhecimento. Nesse sentido, propGe a contextualicdo dos conhecimentos, respeitando as
especificidades dos componentes curriculares que integram as diferentes areas. Os direitos de
aprendizagem s3do os pressupostos para as articulagdes em dreas.

Os componentes curriculares estdo organizados em eixos que se articulam na éarea a
partir de temas integradores. A aprendizagem se da por objetivos formulados para as areas e
para os componentes.



Avaliacdo

Uma analise da estrutura do documento em relacao ao texto da de Ciéncias Humanas
e textos de area permite concluir o que segue.

A Base da proposta se expressa através de componentes curriculares em articulagdo
progressiva e construcao de saberes escolares em articulagdo com o contexto vivido. Informa
por sua vez, um conjunto de saberes centrais aos diferentes niveis ou etapas de ensino-
aprendizagem. Assim, explicita como significativo e “comum”.

Na educacdo infantil, sugere a valorizacdo de prdticas de socializagao, vinculos
afetivos, conhecimento de si, do outro e do mundo.

Nos nos iniciais do EF, indica a necessidade de acolhimento integral, alfabetizacdo e
introducdo dos conhecimentos sistematizados. Destaca a centralidade no letramento e na
acao alfabetizadora.

Nos anos finais do EF, propde a introducdo de outros componentes curriculares e
compromisso com o letramento em diversas dreas através da articulagdo interdisciplinar
consistente.

No Ensino Médio, ha a introducdo de novos componentes curriculares e, de forma
explicita, valoriza-se a interdisciplinaridade.

Em relagdo a esta estruturagdo proposta, menciona-se que texto relativo ao EF ndo
explicita a diferenca entre a alfabetizagdo e o letramento. Refere-se ao letramento e a
alfabetizacdo nos anos iniciais e, somente letramento, nos anos finais. Em se tratando de
necessidade de uma ampla divulgacdo é fundamental que os conceitos reconhecidos em
diferentes campos do conhecimento, no caso a educagdo, devam ser explicitados.

No Ensino Médio, é valorizada a articulagdo entre e intra areas do conhecimento. Aqui
vizualiza-se uma perspectiva de base interdidciplinar, sem contudo desconstruir a
disciplinaridade. Esta perspectiva de educacdo, ja bastante difundida e avaliada exige uma
discussdo ampliada, pois o corpo disciplinar construido desde a formag¢dao do professor,
dificulta a promocdo desta pratica e, mais do que isto, promove, negacdo dessa pratica, na
medida em que compreende, interdisciplinaridade como restrigcdo a suas praticas disciplinares.

Em relagdo a Educagdo especial, presente e fundamental no acolhimento do
educando, a proposta considera esta como uma modalidade transversal a cada etapa
educativa.

Considera-se que o principio da inclusdo é fundamental, assim como a valorizacdo da
diversidade humana. Entretanto, considerando a realidade das escolas brasileiras, o que se
questiona é a real acessibilidade arquitetonica em todos os ambiente, permitindo o direito de
ir e vir com seguranca e autonomia. Avaliando a acessibilidade a comunicacdo, questiona-se a
disponibilizacdo de equipamentos e recursos conforme exposto no documento de forma
universal. Em relagdo a educac¢do especial como area de conhecimento integrada ao curriculo



e responsavel pela organizacdo de ofertas de servicos e recursos para acessibilidade, o
questionamento diz respeito a dificuldade do corpo docente em diagnosticar o tipo de
deficiéncia. Muitas vezes, a identificacdo desta deficiéncia ocorre no processo de ensino-
aprendizagem e por essa razdo elas podem ndo ser contempladas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Para além destas consideragdes, é importante destacar a dificuldade de
implantacdo destas propostas, considerando a formacdo dos professores para o atendimento
de alunos com necessidades especiais.

I - SOBRE O CONTEUDO DOS TEXTOS (DE AREA E COMPONENTE) APRESENTACAO DA
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E DO COMPONENTE GEOGRAFIA

2.1- Tratamento do componente Geografia no texto que apresenta a area de
Ciéncias Humanas.

A estratégia de construir um texto de apresentacdao da area de Ciéncias Humanas,
definindo objetivos gerais desta area para a educagdo bdsica, é adequada e pertinente?

Sintese

A estratégia de construir um texto relativo a drea de Ciéncias Humanas é importante. A
perspectiva colocada para o Ensino Fundamental, que articula vivéncias e experiéncias com
situacdes cotidianas, sob diferentes dimensdes, expressa uma mudanca ndo sé na perspectiva
dos conteudos, como das metodologias de ensino-aprendizagem.

A drea de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental apresenta como componentes
obrigatérios a Geografia e a Histdria. Estes dois componentes mais, Filosofia e Sociologia
constituem componentes obrigatérios no Ensino Médio. Estes, no entanto, sdo conhecimentos
fundamentais que, como sugestdo na proposta, devem atravessar toda essa a etapa, ou seja
desde a educacdo Infantil até o Ensino médio. O Ensino religioso também integra essa area na
BNCC.

De forma sintética, os objetivos da area de Ciéncias Humanas, na Educag¢do basica
apontam para solidariedade, para o respeito, para a valorizacdo da diversidade e para a
reflexdo voltada a superacdao da exclusdo; para a ndlise dos processos de ordem natural e
social sob diferentes linguagens, visando conhecimento de sustentabilidade ambiental, de
interculturalidade e da vida; propde a problematizacdo da funcdo das instituicdes sociais,
questionando suas contradi¢gdes internas as sociedades e em relagdo a sociedade e natureza
em diferentes espaco-tempo (espacialidades e temporalidades); e, ainda propde a
compreensdo dos fundamentos da educagdo basica explicitados nas politicas educacionais, em
especial as de inclusdo, considerando o trabalho e a diversidade como principios formativos (p.
237).

O texto apresenta como proposta um ensino aprendizagem interdisciplinar,
transversalizado e integrador entre esses componente. Enfatiza a compreensdo a partir de
diferentes linguagens, valorizando a pesquisa, a criatividade e a critica e, especialmente, a
solidariedade e o protagonismo social (p.238).



Analise

A intecionalidade exposta nos objetivos permite concluir que a perspectiva da area de
Ciéncias Humanas (EF) enfatiza: a difusdo e valoragdo de principios éticos, como respeito e
solidariedade; e valorizam a sustentabilidade ambiental e a interculturalidade. Nao se revelam
nestes objetivos uma leitura diferenciada, onde a sociedade possa ser pensada, também, na
dimensdo da produgdo material de sua existéncia. Avalia-se que os objetivos da area de
ciéncias humanas ndo estdo claros, ndo estdo adequadamente redigidos para uma
compreensdo mais ampla, ou seja, para o conjunto dos professores que precisam ter acesso a
esses pressupostos, para compreendé-los, para discuti-los.

Por outro lado, ndo ha referéncia nos objetivos do EF as leis 10.639/03 e 11.645/08
como elementos fundamentais para o convivio e a diversidade na sua forma explicita, apenas
aproxima o entendimento.

O texto (p.237) faz referéncias as relagdes dindmicas e heterogéneas entre elementos
humanos e ndo humanos, cabendo essa construcdo no ensino fundamental pela Geografia e
pela Histéria, como componentes obrigatérios na area de Ciéncias Humanas. Sobre esta
terminologia humanos e ndo humanos, abordar-se-a mais adiante.

Considera-se que o uso do termo Ensino Religioso possa, dependendo da
interpretacdo, promover a valorizacdo de uma religido em relagdo a outras, dependendo do
local onde estd posicionada a escola e com isso desconstruindo o carater laico do ensino
publico. Admite-se a religido como uma dimensdo da cultura que deve ser integrada nessa
area na medida em que constitui uma expressao cultural de diferentes grupos sociais, portanto
necessdria na valorizacdo dos direitos humanos. E essa dimens3o que caracteriza a proposta
da BNCC. Como trata-se de exigéncia legal, entende-se esta proposicdo, embora corra-se o
risco de uma desconstrugao do ensino laico.

No EM, as acOes interdisciplinares e transversais devem intensificar-se e incorporar
conhecimentos prévios e expectativas dos educandos. O texto indica a importancia de
mobilizar estudantes para o protagonismo social, entretanto, os exemplos, muito embora,
sejam de protagonismo e de autoria dos estudantes, ndo explicitam, como, a partir de um
protagonismo individual como chegar ao protagonismo social. Para além de leituras, registros
e trabalhos de campo em diferentes linguagens, por exemplo, seria necessario o
desenvolvimento de praticas que busquem a resolugdo de problemas identificados.

Os objetivos propostos para o EM apresentam uma linguagem de dificil compreensao
e, além disso, ndo expressam com clareza a proposicao.

O componente Geografia é contemplado de forma adequada e pertinente no texto
que apresenta a drea de Ciéncias Humanas?

A construcdo tedrica sobre a constituicdo da Geografia como ciéncia é ampla e
questionavel. Dizer que a Geografia se interessa pelas relagdes dindmicas entre elementos
humanos e ndo-humanos, materiais e imateriais (p.265) implica em ocultar o conceito de
natureza numa construcdo dita ndo-humana de dificil compreensdo e ndo usual, inclusive,
contemporaneamente, no contexto deste componente curricular. Por exemplo, em sala de



aula, um professor ao se referir a chuva, vai considerar este elemento do clima - e o proéprio
clima - nas suas aulas, textos e didlogos com os alunos como um elemento ndo-humano? Isto
posto, parece indicar apenas um modismo na construcao textual, que dificulta ao professor o
efetivo entendimento do que seja a natureza e a sua socializacdo humana. Como sugestao,
penso que seria mais adequado, ao falar de natureza, explicar as suas diferentes concepgoes,
aqui podendo incluir as suas variantes em relagdo ao conjuntos de sociedades nas quais
vivemos. Pensar naturezas, como conceito, é mais significativo, em especial quando se deseja
valorizar sociedades diferentes. O termo utilizado ndo humano, se ndo for constextualizado,
revela uma generalizacdo e abstracdo que ndao permite compreender que, hoje muito do que
estd inserido no dito ndo humano ja é também humano.

Ao trazer, no texto, o espago geografico como categoria central da Geografia e explica-
lo como sendo produto da interagdo entre diferentes grupos de pessoas e o meio, constituindo
espacialidades, revela-se uma contradicdo com o primeiro pardgrafo, na medida em que meio
para um grande numero de gedgrafos classicos era entendido como natureza, ou seja, seria o
meio um ndo-humano? Por outro lado, se construimos espacialidades, sdo espacialidades
humanas, portanto, o meio pode ser também humano. Além disso, o que se deja dizer quando
se refere a construcdo de espacialidades? E fundamental explicar o que é espacialidade para
uma melhor compreensdo do texto. H4 uma substituicdo no discurso geografico
contemporaneo do conceito de forma, preocupacdo central da Geografia Classica, para
espacialidade. Resta perguntar o que é entendido como espacialidade é o espago geografico
manifestado em suas formas, processos e representacdes?

Por outro lado, indicar a constituicdo de espacialidades deixa de considerar que o
espaco é também tempo ou “acumulacdo desigual de tempo”, simultaneidade de tempo. O
texto pretende inovar nas terminologias e produz um sentido que se torna incompreensivel
aos professores.

Na continuidade deste texto, ao se referir as possibilidades de conexdes da Geografia
(p.265), se revela, da mesma forma, o questionamento anterior, fala-se de possibilidade de
articulagdo com as ciéncias naturais, seriam estas as ndo —humanas?

Ao tratar das possibilidades de articulagdo com outras linguagens, observa-se que nas
indicagbes de possibilidades, ha falta de referéncia a linguagem cartografica, linguagem
fundamental a compreensdo e a representagdo do espago geografico, inclusive como
possibilidade de didlogo com outros componentes da area.

Ao estabelecer as relacbes da Geografia com os demais componentes curriculares da
area das Ciéncias Humanas, apresenta-se no texto uma série de exemplos com os quais
concordamos. Entretanto, ndo se pode esquecer, como foi dito no pardgrafo inicial do texto
referente a Geografia, que este componente, como ciéncia humana, interage com as ciéncias
naturais, portanto, ha um didlogo fecundo relativo a diferentes temas, dentre os quais
destacamos a questdo ambiental. Lembra-se que a questdo ambiental ndo é exclusivamente
vinculada a sustentabilidade, que alids aparece nos objetivos das ciéncias humanas, sem
conceituacdo. E importante lembrar que ha significativo debate sobre o sentido dado a esse
termo em diferentes concep¢des de mundo. Este debate ndo aparece no texto da BNCC e, se a



proposta aqui é desenvolver a cidadania, hd a necessidade de explicitar esta divergéncia
conceitual.

Ao se referir a Geografia como uma possibilidade de localizar-se e orientar-se em seu
lugar e no mundo é dito que isto implica em saber ler e compreender o meio na qual se insere,
em varias escalas. Observa-se aqui um deslocamento do conceito central da Geografia (espaco
geografico) para meio. Nesse sentido, considera-se fundamental uma preocupagdo e uma
elaboracdo mais consistente dos conceitos geograficos.

Ao finalizar o texto (p. 266), no paragrafo em que se deseja expressar a importancia da
Geografia no componente curricular, considera-se relevante uma reflexdo e uma revisdao do
texto em sua estrutura, pois a linguagem utilizada é de dificil compreensdo e, considerando o
publico leitor do texto, precisa ser mais claro.

Na continuidade do texto, sdo apresentadas as dimensdes formativas dos saberes
geograficos. A pergunta aqui é: estas quatro dimensdes nao se referem, na estrutura proposta
na BNCC aos eixos constituintes dos componentes? Se for, é fundamental a padroniza¢do da
linguagem para que se tenha uma melhor compreensao da proposta.

A definicdo dos objetivos da drea de Ciéncias Humanas para a educacdo basica
contempla, de forma adequada e pertinente, o componente Geografia ?

Os quatro objetivos que explicitam a intencionalidade do ensino-aprendizagem das
Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental, como se apresentam formulados de forma ampla,
atendem o componente Geografia. Entretanto, cabe ressaltar que o objetivo 2 na ordem de
apresentacdo, que propde analisar processos de ordem natural e social sob diferentes
linguagens, visando conhecimento de sustentabilidade ambiental, de interculturalidade e da
vida revela parte do conhecimento produzido pela Geografia contemporanea: a dimensao
ambiental e a cultural. Considera-se que os objetivos da drea, dado a diversidade de
perspectivas analiticas contemporaneas, se ndo restringem outros componentes, restringem a
Geografia. Obscurece a dimens3do fundante do fazer geogréfico, que se expressa nas formas da
superficie da Terra, construidas pelas diferentes sociedades ao longo do tempo e que mais
contemporaneamente, sob outra perspectiva, sdo analisadas como a materializagdo de
processos sociais contraditdrios e conflitivos. Certamente, esta ndo é a Geografia na sua
totalidade, mas é apenas uma possibilidade de analise. No entendimento desta avaliadora, a
dimensao cultural esta prevalecendo, no texto basico, sob outras possibildades analiticas. Por
outro lado, considerando o ensino de Geografia escolar, este esta ainda centrado na tradigao
geografica. A mudanca, ainda que necessaria para promover a valoragdo do diferente, ndo
deveria estar desarticulada das herangas, sejam elas materiais ou culturais. Dai a necessidade
de rever o texto e compatibilizd-lo com os objetivos das etapas, pois nestes hd uma ampliagao
da anadlise geografica ndo contemplada no texto base.

2.2- Apresentacao do componente Geografia

A estratégia de construir um texto de apresentagdo do componente Geografia,
definindo objetivos gerais deste componete para a educagdo basica, é adequada e
pertinente?



Em relacdo aos objetivos propostos evidenciamos um conjunto de objetivos expostos
por etapa do ensino fundamental e médio. Tratam-se de objetivos especificos, os objetivos
gerais estdo implicitamente indicados no texto no que foi denominado de dimensdes
formativas.

Atribui-se como objetivo do componente Geografia no EF a alfabetizacdo e o
letramento geogréfico, além da percepcdao de espacialidades vividas e da alteridade, como
elemento formador de processos espaciais, consusbistanciando-se em construcdes
conceituais. (p.266). Esta apresentagao dos objetivos é simplificada, na medida em que ndo se
observou no texto, conforme ja nos referimos, as dimensGes fundantes do ensino de
Geografia. Portanto, ha dificuladade de compreender o que seja alfabetizacdo geografica e
letramento. Qual a diferenca entre um e outro? Até que etapa da escolarizagdo ocorre
alfabetizacdo e da mesma forma o letramento? Em relacdo a percepcao das espacialidades
vividas e da alteridade como formador de processo sociais consubstanciando-se em conceitos,
pergunta-se que conceitos? Nao ha referéncias sobre os conceitos fundamentais da Geografia,
com excessdo do espaco geografico, citado, mas ndo conceituado.

No ensino médio, o objetivo é amplo, refere-se a pesquisa geografica como
instrumento para a construcdo de um sujeito ativo no espaco geografico, fortalecendo a
continuidade dos estudos, a preparagdo para o trabalho e a formacdo do protagonismo na vida
(p. 266.). Tem-se a construgdo de um objetivo que ndo necessariamente tem vinculo somente
com a Geografia, mas sim com o processo de educagdo em todos os componentes. Nesse
sentido o objetivo do EM ndo revela onde se deseja chegar, ou qual é a possibilidade do
ensino-aprendizagem da Geografia para o adolescente ou o jovem.

Complementando a analise conceitual, faz-se as seguintes consideracGes sobre os
recortes espaciais de referéncia a geografia trazidos na proposta.

O sujeito e o mundo

N3do é conceituado lugar, conceito importante, inclusive, porque nesta proposta se
valoriza o espaco de vivéncias. Ao ndo se conceituar, trata-se de lugar sob duas possibilidades
de compreensdo: o lugar como identidade do sujeito e, em outros momentos, o lugar como
espaco de coexisténcia sob dindmicas e ou processos externos que o influencia. Além disso, ha
no texto o uso do termo lugar como sin6nimo de local.

O lugar e o mundo

Novamente o conceito de lugar ndo é explicitado e na continuidade sugere o
entendimento de lugar como local. Ao se referir as dinamicas necessarias ao entendimento
dos lugares, expressa dinamicas gerais da natureza e processos sociais, econdémicos, técnicos,
politicos, histdricos pelo mundo. Posto desta forma, o lugar é produto de processos, portanto
materialidade. Hoje, contudo, compreende-se a materialidade espacial como um elemento
dindmico fundamental na compreensao do espac¢o geografico. Observa-se, também, que nesta
construgdo, o mundo se revela na expressdo pelo mundo. Esta forma de expressar a relacdo do
lugar com o mundo indica apenas compreender o mundo como um conjunto de lugares com
menor ou maior grau de conexao (distribuicdo de locais), deixando de esclarecer que, quando



se trata de pensar o lugar e o mundo na analise geografica, é preciso explicitar que o lugar faz
parte do mundo, porque nele estd contido e é partir da compreensao da dindmica mundial
que ele se explica. Aqui sente-se uma falta da referéncia da andlise escalar em Geografia.

As linguagens e o mundo

O texto deste eixo faz referéncia de um lado aos conceitos geograficos e, de outro, as
muitas linguagens, além de oferecer a possibilidade de ler e escrever geografias. Em relacao
aos conceitos, estes ndo sdo explicitados, ndo é expressa a sua articulagdo com o espaco
geografico. Por outro lado, informar que estes conceitos permitem explicar fatos, fendmenos e
processos geograficos é uma redugdao conceitual que confunde mais do que auxilia uma
orientacdo ao ensino de Geografia. Na educacdo bdsica, o importante é a construcdo destes
conceitos com os alunos a partir de um conjunto de atividades que os levem a esta
aprendizagem. Isto é o contrario do exposto no documento, quando informa que para explicar
fatos geograficos requer-se a compreensao desses conceitos como historicamente construidos
e ndo como fatos em si mesmos. O ensino desta forma implicaria mais uma reflexdo sobre a
construcdo dos conceitos geograficos (no campo epistemolégico) do que um significativo
conhecimento por parte dos estudantes do espaco geografico a partir de seus conceitos.

Em relacdo as multiplas linguagens, observa-se, mais uma vez, a falta de énfase na
linguagem cartografica, linguagem esta fundamental para a compreensdo do espaco
geografico e sua configuracdo. Linguagem esta assumida por outros componentes da area das
ciéncias humanas, a exemplo da sociologia e da antropologia como fundamentais na
compreensdo dos problemas espaciais.

As responsabilidades e o mundo

A analise proposta neste item revela uma preocupacao com as tensdes, conflitos no
mundo em articulagdo com o protagonismo dos estudantes. Ao tratar deste tema, aborda-se a
necessidade de reconhecimento da legitimidade e do direito aos diversos modos de vida. Sem
negar essa possibilidade de trabalhar com o conceito de modo de vida, considera-se que, neste
momento, seria a oportunidade de o professor de Geografia ser orientado para trabalhar
tensdes, conflitos, por exemplo, em diferentes espagos geograficos, desde aqueles em micro
escala aos de macro escala, percorrendo os conceitos de regido, paises (estados-nagdes) no
contexto mundial, que se vinculam a outras dimensdes da vida, como a econémica e a politica,
para além da cultural.

O texto que apresenta o componente Geografia é claro quanto aos principios que
orientaram a organiza¢ao dos objetivos de aprendizagem apresentados no documento
preliminar?

O texto referente ao componente Geografia, seus pressupostos e objetivos demonstra
uma preocupa¢do com um ensino centrado na diversidade étnica e na analise em grande
parte, sob a perspectiva culturalista. Trata do sujeito no lugar, no mundo a partir da alteridade,
faz referéncias as linguagens para compreender o mundo. Enfatiza representaces e deixa
obscurecida a dimens3dao material da vida, os conflitos, os riscos, as incertezas. Em grande



parte, estes sdo principios presentes na BNCC. Entretanto, ao analisar os objetivos do EF e EM,
visualizam-se outras dimens&es analiticas do corpo tedrico conceitual atual da Geografia ndo
dimensionadas no texto do componente Geografia.

Esses principios sdao coerentes com as orientagoes que tém emanado da pesquisa
académica?

Os principios mais enfatizados no componente Geografia dizem respeito a uma
perspectiva analitica que valoriza a dimensdo do vivido, a cultura, o modo de vida, os grupos. A
geografia que expressa a producdo do espaco a partir da organizacdao social, do poder
hegemonico e do capital que o funda ndo é explicitada. Da mesma forma, tangencia a questao
ambiental, embora esta seja um objetivo da area. No componente da Geografia, em que esta
dimensdo poderia ser mais aprofundada, estd pouco visivel. Além disso, no texto, quando se
refere a questdo ambiental, utiliza-se, ora o termo ambiental, ora o termo socioambietal,
discussdo que exige aprofundamento tedrico, pois ndo correspondem a sin6nimos. S3o
conceitos que revelam diferentes perspectivas de entendimento dessa questdo. Destaca-se,
também, a pouca énfase nos estudos da natureza, definidos em parte do texto como ndo
humanos, sem contudo, esclarecer o seu significado. Os estudos da natureza estdo mais
explicitados no EM, no fundamental, praticamente nao estdo contemplados.

Nesse sentido, visualiza-se um problema fundante na proposta. Esta traz a dimensao
classica dos estudos de articulagdo natureza e sociedade, mas ndo o aprofunda. Nos objetivos
do EF e EM, indicados por ano, estas dimendes aparecem. O “esquecimento relativo” ao
tratamento da natureza é revelador da proposta que fundamenta a perspectiva adotada.
Entretanto, fica o questionamento: se no Ensino Fundamental e médio é o componente
Geografia que deveria enfatizar a dimensdo ambiental, como suprimir o conhecimento da
dindmica da natureza e da dindmica social?

Esses principios sdao coerentes com as orientagdes que tém emanado dos
documentos oficiais do MEC ?

Os principios expressos no componente Geografia sdo em parte coerentes. Se
atentarmos para os objetivos gerais da drea das Ciéncias Humanas, tem-se a visibilidade deste
vinculo, com excessdo ao que ja nos referimos anteriormente, sobretudo na compreesnao dos
problemas ambientais, suas origens e suas consequéncias para humanidade — aqui entendida
como diferentes grupos humanos. Na atualidade, em especial na América Latina, emerge um
entendimento da questdo ambiental que a compreende como um produto do processo
histérico de ocupacdo e de apropriacdo do continente, da exploracdo dos recursos e da
submissdo politica e econdbmica dos povos - populagdes origindrias. Este viés, que poderia
estar presente, fundamentando o texto bdsico do componente da geografia, sé aparece na
forma de objetivos nos anos finais do EF e no Ensino Médio. Este descompasso entre o
referencial tedrico e os objetivos da drea e mesmo dos objetivos especificos do componente
Geografia deveriam ser revisados.



O texto que apresenta o componente Geografia contempla, de forma satisfatéria, as
transicoes ocorridas ao longo da educacdao basica: da educagdo infantil para o ensino
fundamental, dos anos iniciais para os anos finais, dos anos finais ao ensino médio?

Em linhas gerais contempla, entretanto, nao fica explicito o processo de transicao em
termos de complexidade no apreender. Percebe-se que a proposta do componente Geografia
expressa nos objetivos a cada ano demonstra uma complexificacdo, mas ndo se observa a
articulagdo entre os anos e as dimensdes formativas.

Os objetivos gerais previstos para o componente Geografia ao longo da educagao
basica sdo pertinentes? Estao em conformidade com os principios anunciados no texto
introdutorio?

Os objetivos gerais, conforme ja indicamos, ndo estdo colocados objetivamente no
texto. Revelam-se em consonancia, mas poderiam ser melhor explicitados. Na pagina 266, 1é-
se no texto que estdo em consonancia com os direitos da aprendizagem e as dimensoes
formativas, mas fica uma lacuna. Poderiam ser melhor explicitados, no sentido de demonstrar
o lugar da Geografia e suas peculiaridades na Educacdo basica.

- Os objetivos gerais previstos para o componente Geografia se articulam aos
objetivos de aprendizagem previstos para cada etapa da educagdo basica?

Embora os objetivos gerais da drea sejam amplos, a andlise dos objetivos por etapa e
por ano do EF e EM, permite verificar uma ampliacdo da complexidade e uma introducao de
temas mais abrangentes que ultrapassam a vivéncia e a percepcdo para a efetiva construcdo
de um conhecimento mais sélido sobre o mundo e suas determinagdes.

11l - SOBRE OS OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM PROPOSTOS PARA AS DIFERENTES
ETAPAS DA EDUCAGAO BASICA

Aspectos importantes a serem abordados:

3.1- Organizacdo/descricio dos objetivos de aprendizagem em eixos -
procedimentos de pesquisa, representacdes do tempo, categorias, nogdes e conceitos,
dimensdo politico-cidada (adequacao, pertinéncia e coeréncia desses eixos).

Observa-se:

Que os objetivos expressam intencbes, procedimentos sem, necessariamente,
expressarem a ldgica do conhecimento que se deseja construir. Observa-se uma
descontinuidade de conteldos, em especial, nas series iniciais.

Que alguns objetivos expressam o procedimento como o fundamental, por exemplo,
pesquisar. Entende-se que o relevante é o conteudo ou a interpretacdo fruto da pesquisa, o
que se deseja construir com a aluno através da pesquisa. Se objetivo é o treinamento a
pesquisa, como por exemplo a Iniciacdo Cientifica, o objetivo precisa ser revisto de modo a
deixar claro a intengdo.



Conceitos como socioambiental, sociocultural, fixos e fluxos sdo conceitos
contemporaneos cujo significado ndo é expresso no texto base, dificultando ao professor o
entendimento mais preciso, ou mesmo a controvérsia, o debate presente no mundo
académico.

Os conteudos relativos a natureza estdao presentes, em especial, na perpsectiva da
exploragdo dos recursos ou das questdes ambientais. A questdo levantada é: a natureza assim
colocada ndo contempla a compreensao efetiva da dindamica ambiental para poder decifrar
suas transformacdes mediante a exploracao e a degradacao, por exemplo.

Da mesma forma ndo ficam explicitos, embora no texto seja abordada a alfabetizacdo
geografica, objetivos que, de forma coerente e em graus de complexidade crescente,
promovam a cosntrucdo da Geografia utilizando sua linguagem fundamental, a cartografia.

3.2 - Abrangéncia e equilibrio entre os eixos .

Optou-se neste item por tracar comentarios considerando os objetivos a cada ano do
EF e EM.

Em relagdo ao Ensino Fundamental:

1° ano

Considera-se adequado os objetivos nos trés eixos propostos.
2° ano.

Verifica-se que neste ano a proposta é iniciar a utilizacdo de material cartografico,
entretanto tem-se como objetivo a elaboracdo de mapas sem contudo expressar etapas da
alfabetizacdo cartografica.

Questiona-se (em Linguagens e o Mundo) o significado do expresso no objetivo:
“construir e aplicar no¢des de espacialidades...” Que nog¢Ges sdo essas, o que se deseja com
este objetivo?

3° ano

Neste ano escolar é introduzido o conceito de territério no eixo Sujeito e o mundo. Ja
observamos que no texto basico existem lacunas conceituais relativas aos conceitos. Aqui tem-
se a expressdo territério, de que territdrio se estd falando? Qual é a possibilidade de
compreender o sentido de territdrio nesta etapa, sem que se tenha promovido sua
experienciacdo e os critérios para sua definicdo.

No eixo lugar e 0 mundo é introduzido o conceito de paisagem sem dimensionar qual o
objetivo desta aprendizagem e como se processaria para que o estudante compreendesse
paisagem como conceito.

Também neste eixo, ha referéncia ao territdrio, trazido a discussdo em objetivo que
antecede o de paisagem. Paisagem corresponderia ao qué? Percebe-se, por dedugdo, que o



territério aqui referido é no ambito cultural. Esta presente, também, o conceito de lugar na
sua vertente associada ao local. Diante desta configuracdo é necessario rever esta logica.

A introducdo do conceito de sustentabilidade socioambiental, além de complexo para
o ano indicado, 3 ano, ndo é abordado no texto referéncia, dificultando a compreensao ou o
sentido atribuido a ele neste objetivo.

4° ano

Ao se referir aos estudos dos processos naturais - clima, relevo, vegetacdo e
hidrografia - coloca-os no eixo O lugar e o mundo. Trata-se de um objetivo genérico que ndo
revela a dimensdo desejada, que se supde, uma vez que ndo estd clara, compreender os
elementos e a dinamica da natureza do local onde vive.

No objetivo referente a circulagdo de ideias fala-se de cotidiano da sociedade. O que
isto significa? Caberia seguir a logica da proposta para o EF, ou seja, partir da realidade
proxima, do cotidiano das pessoas que vivem em diferentes locais.

No eixo reponsabilidade e o mundo considera-se que os objetivos estdo além das
possibilidades efetivas de compreensao pelos estudantes desta etapa. Aqui, resgata-se a ideia
de terrtdério e conflitos e os objetivos referentes a responsabilidade e o mundo ndo
apresentam articulagdo com os segmentos anteriores: o sujeito e o mundo, o lugar e o mundo.

5° ano

No eixo o sujeito e o mundo, ha coeréncia entre os objetivos. A andlise centra-se na
concepcao de regido, embora esse conceito ndo apareca no corpo do texto basico.

No eixo lugar e o mundo abandona-se o conceito de regido e trata-se de paisagem e
lugar, sem contudo observar conexdo entre os objetivos.

No eixo linguagens e o mundo, os objetivos sdo genérico e ndo apresentam dimensao
espacial de investiga¢do, tornando a compreensdo do que se deseja dificultada. Tratam-se de
referéncias as regides, conforme exposto no eixo sujeito e o mundo deste ano de ensino?

Em relagdo as responsabilidades, o primeiro objetivo do 5° ano é menos complexo dos
que foram propostos para o 4° ano.

6° ano

Os objetivos do 6° ano apresentam uma maior clareza e coeréncia entre si, expresam
a intensdo de analisar o territério brasileiro e dimensionam os objetivos, na sua maioria, nesta
perspectiva. Cabe fazer referéncia que, neste caso, fala-se de outra concepcdo de territério,
distinto daquele referido nos anos iniciais. Assim, ha a necessidade de conceituacdo e
explicitagdo do que estd se desejando com esses objetivos, inclusive para facilitar a
compreensdo do recorte espacial adotado e da dimensdo escalar em anlise.

7° ano



Expressa coeréncia entre os objetivos e explicita de forma mais compreensivel a
articulcdo entre escala local, regional e nacional. Proiriza o entendimento da escala nacional, o
territério brasileiro e sua divisdo regional. Neste ano, o numero de objetivos
comparativamente aos anos anteriores se amplia, isto demonstra uma acréscimo nos
conteudos estudados considerando as séries anteriores.

8°ano

O 8° ano privilegia como recorte, em especial no eixo lugar e o Mundo, o continente
Americano e Africa. Em relagdo aos demais continentes, a énfase diz respeito as migracdes.
Apresenta conteldos vinculados a situacdo mundial atual, embora outras questdes relevantes
ndo sejam explicitadas. Nesse sentido, os objetivos poderiam ser formulados considerando
uma maior diversidade tematica, permitindo ao professor uma escolha a partir da sua
proposicdo educacional.

9 ano

Enfatiza-se neste ano o conhecimento do mundo sob diferentes aspectos. Chama-se
atencdo para a construgdo do objetivo cuja perspectiva é pesquisar. Nesse sentido, considera-
se relevante que a pesquisa tenha uma finalidade, ou seja indique o que é desejado com essa
pratica, ou seja, deseja pesquisar para: identificar, reconhecer, avaliar ou mesmo para
aprender a fazer pesquisa.

Ensino Médio
1° ano

Apresenta objetivos que buscam a compreensdo de temas e processos sem
especificagdo de escala. Em um dos objetivos refere-se a fixos e fluxos, terminologia de M.
Santos, sem contudo ter expressado no texto de base seu significado. Aqui pode se verificar o
ecletismo da proposta, com uma utilizacdo de termos desvinculados de seus conteudos. Para
Milton Santos fixos e fluxos fazem parte de uma outra forma de compreender o espago
geografico. Para um professor ndo familiarizado com a teoria Miltoniana, objetivos desta
natureza, nao sdo compreendidos em sua profundidade.

2° ano

Privilegia a compreensao do territério, seus recursos e formas de exploragdo, o
trabalho e a renda.

O objetivo que se expressa como “pesquisar na relagdo natureza e sociedade” é de
dificil compreensdo, deveria ser reformulado para tornar-se mais claro. No eixo
responsabilidade social, tem-se, como ja foi registrado, um objetivo que inicia como pesquisar.
Considera-se que este objetivo estd deslocado, ou, precisa ser modificado para sua melhor
compreensdo em relacdo a proposicdo deste eixo, ou seja, o que se deseja enquanto
responsabilidade social a partir dessa pesquisa?

3%ano



Neste ano, os objetivos expressam uma maior coeréncia em todos os eixos, permitindo
compreeender mais facilmente o que se deseja com o conteldo de Geografia que fundamenta
a compreensdo do local e do mundo.

3.3 Adequacao dos objetivos a etapa de escolarizagdo para a qual sdo propostos.

Percebe-se uma adequacdo dos objetivos as etapas, na medida em que, em cada
etapa, buscou-se construir o conhecimento a partir de um recorte, como por exemplo, lugar,
paisagem, regido, territério, mundo... Entretanto, ao se observar com mais detalhe, tem-se
objetivos praticamente iguais em etapas diferentes, ou objetivos mais complexos, em etapas
anteriores, conforme ja foi referido.

3.4 -Progressao dos objetivos ao longo das etapas e entre etapas de escolarizagao .

Ha progressdo dos objetivos ao longo das etapas. Em alguns casos, pode haver
repeticdo de um objetivo de uma etapa para outra, sem ser indicada sua complexificacdo. O
gue ndo se observa é uma valorizacdo do processo de construcdo de mapas, ou seja, da
alfabetizacdo cartografica e sua progressao na aprendizagem do EF e EM.

A conexdo entre as etapas ndo fica claro, a ndo ser se tomarmos como referéncia a
ampliacdo espacial da andlise, ou seja, a diferenciacdo dos recortes que estdo sendo
abordados prioritariamente.

3.5 - Redagdo dos objetivos (clareza a também adequagao ao género).

Considera-se que os objetivos ndo apresentam clareza adequada, em especial se
destinados a leitura de professores do EF e EM. Por vezes, os objetivos iniciam considerando
um processo de aprendizagem, como a pesquisa, sem revelar o que se deseja com os dados
pesquisados. De maneira geral, com algumas exce¢des ja demonstradas nas séries finais do EF
e em parte no EM, os objetivos ndo permitem compreender a estruturagdo légica do que se
deseja ensinar em Geografia, ficando a ideia de que os conteludos sdo aleatdrios e os
procedimentos sdao mais relevantes. Nesse sentido, considera-se que os objetivos ndo sdo
totalmente claros e formulados de acordo com o fio condutor do conteido em cada ano.

Outros aspectos considerados relevantes

,

A proposta da BNCC é sobretudo interdisciplinar, entretanto, os componentes
apresentam suas especificidades e seus objetivos de forma diferenciada. Considerando a
dificuldade do exercicio interdisciplinar pelos professores do EF e EM, em consequéncia de sua
formacdo e praticas disciplinares, seria interessante que o documento apresentasse, também,
objetivos que indicassem, pelas relagdes estabelecidas, o seu vinculo com a
interdisciplinaridade. Esta etapa do documento facilitaria a compreensdo da
interdisciplinaridade desejada e permitiria aos professores avaliar exemplos que lhes
permitissem essa construgao.

O item referente ao componente Geografia ndo apresenta de maneira substancial o
entendimento de Geografia e sua importancia para o Ensino Fundamental e Médio. Da mesma
forma, ndo explicita o conjunto de conceitos comumente abordados, como lugar, paisagem,



regido, territorio. Estes conceitos tém interpretacdes variadas e, no texto do componente
Geografia, essas diferentes abordagens ndo sdo observadas.

Ha uma situacdo de dificuldade de entendimento também em rela¢do ao conceito de
natureza, em que, em dado momento se faz referéncia ao ndo—humano. E relevante uma
uniformizacdo da linguagem, o texto revela uma producdo mdultipla (varios autores) e ao
mesmo tempo deixa explicita a contradicdo nas proposicdes do fazer geografico. O ecletismo
gue caracteriza o texto, dificulta o entendimento da proposta. Um esforco de didlogo entre as
diferentes dimensdes do fazer geografico e seus respectivos temas, conceitos, procedimentos
e metodologia, tornaria a texto do componente mais consistente.
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