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Considero que a opcdo de privilegiar a histéria do Brasil e a historia recente ¢é
oportuna e legitima. Entendo que se trata de rever o foco geral da narrativa da historia:
até hoje, ensinar primeiro a historia geral e depois a histéria do Brasil, seja nas
abordagens tradicionais, seja nas abordagens chamadas de histdria integrada, implica
uma hierarquizacdo tacita. Nesta hierarquizacao, a histéria do Brasil é narrada por um
olhar estrangeiro, a partir de um foco europeu: é necessario contar toda a historia geral
antes da chegada dos europeus ao litoral do futuro Brasil para que a histéria nacional
brasileira entre em tela. Além disso, o foco narrativo da historia na escola até hoje tem
girado em torno do conceito de nacdo: Brasil colonial, Brasil imperial, Brasil
republicano, por mais que, a rigor, ndo exista Brasil antes da independéncia. Nao se tem
concebido, no &mbito escolar, traduzir as orienta¢cdes da Lei 13.645 sobre a histdria
indigena em um ensino de histdéria que extrapole a forma nacional, lidando com o
passado indigena na América ou com a condicdo supranacional da época da col6nia,
veiculada por meio do oceano Atlantico nas trocas econémicas, migratorias e culturais.

Avalio que a opgdo pelo foco no Brasil ndo é nem um abandono da historia
geral, nem um projeto vulgarmente nacionalista de ensino, mas uma mudanca de foco e
de prioridades de conteudo. Penso que essa opcao pode contribuir como ponto de
inflexdo para a trajetoria do ensino de historia no Brasil. Guardadas as diferencas e
devidas proporgdes, trata-se de uma alternativa ja assumida na Argentina. E na nossa
analise a partir dos dados do projeto Jovens e a Historia, temos elementos para sustentar
gue os estudantes argentinos aprendem mais historia e aplicam-na melhor nas suas vidas
gue os estudantes da amostra brasileira. Além disso, em termos de ir ao encontro dos
interesses dos estudantes, a figura 1 indica a prioridade dos temas de historia recente em

todas as amostras nacionais.
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Figura 1 — Interesse dos estudantes* por periodos da Historia (média)**

16. QUAL SEU INTERESSE PELO
SEGUINTE PERIODO DA HISTORIA:
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Fonte: dados do projeto “Jovens ¢ a Historia no Mercosul”
* N = 2420 (Brasil), 965 (Argentina), 227 (Uruguai), 195 (Chile) e 119 (Paraguai)
** NUmeros em escala de Likert variando de -2 (nenhum interesse) a 2 (interesse total)

Primeiro, lidamos com uma estrutura candnica de contetdos construida na
Europa, enxertada no sistema educativo de um estado monarquico e nobiliarquico, para
cumprir tarefas de formag¢ao de quadros elitistas, no “mundo dos brancos”. Desde entao,
esse modelo tem sido mantido com poucas mudancas estruturais, sendo que as
iniciativas de historia temética ndo tiveram suficiente difusdo para confronta-lo. Assim,
seguimos eurocéntricos, nacionalistas (reivindicando quase exclusivamente a heranca
europeia) e lineares. Outras formas de enfrentamento desse modelo tendem a somar a
ele novas demandas, como uma arvore de natal a qual agregamos cada vez mais
enfeites. A eficiéncia desse ensino de histdria confuso e enciclopédico, carregado de
temas e contetdos sem fim, esta se tornando nula. Nesse maremoto de dados, fatos,
informagdes, conceitos, imagens, considerando as poucas aulas de historia, € dificil
estabelecer outra relagédo que ndo o memorizar, o zapping, o aligeiramento de tudo, de
modo que, para os estudantes, principalmente do ensino médio, a historia ndo faz
sentido. Nao auxilia a ler o mundo, ndo permite um letramento historico.

Diante desse quadro, estd correto promover uma selecdo mais ousada como a
que se verifica nessa versao preliminar. Curriculos mudam conforme as praticas de
tradicdo seletiva. No caso brasileiro, temos feito mais uma tradicdo aglutinativa que

seletiva. Para recuperar a possibilidade de fazer sentido, orientar no tempo e ser



aplicada na vida pratica, a histdria escolar precisa fazer um recorte mais ousado, de
modo a ter uma quantidade viavel de contetido para poder trabalha-los com um minimo
de aprofundamento. Além do mais, estamos tratando de base curricular, ndo de
curriculo. Esse ndo é o todo, ndo elimina 0 que ndo esta presente ou esta pouco presente,
apenas estabelece o que deve ser comum.

A pesquisa Jovens e a Historia no Mercosul, ja mencionada acima, colabora com
as justificativas para as escolhas feitas pela comissdo nomeada pelo MEC para a BNC
de Historia. Na tabela 1 e na figura 2 fica patente que os estudantes sabem relativamente
bem sobre idade média. Entretanto, sabem muito mal sobre a ditadura militar brasileira.
Do ponto de vista da orientacdo temporal para a cidadania brasileira, ndo é dificil
conceber qual saber é mais urgente para os dias atuais, embora ambos sejam

importantes

Tabela 1 — Associacgdes de frases com o periodo medieval (média)* por estudantes
brasileiros**.

A que vocé associa a Idade Média?

21a.Uma 21b. Um tempo 21c. Um 21d.Um 21e.Um tempo
época obscura de grande periodo em periodo de confronto
e supersticiosa  influéncia da que os romantico de em muitos
Igreja camponeses aventura com paises
eram cavaleiros e europeus entre
dominados donzelas algreja e o Rei

pela nobreza,
pela Igreja e
pelo Rei.
Média -0,13 0,87 0,93 -0,48 0,52
Moda 0 1 1 -1 1

Fonte: dados do projeto “Jovens e a Historia no Mercosul”
* NUmeros em escala de Likert variando de -2 (discordo totalmente) a 2 (concordo totalmente)
** N = 2420.

Figura 2 — Media* de concordancia/discordancia de estudantes** com afirmacdes sobre
a ditadura militar brasileira.



Os governos militares em nosso pais podem ser
ligados a:

128 1,24

42

\_l

-11 -,08
' . -28
E -46

43a.Manutencdo  43b.Intenso 43c.Torturae 43d.Ndolevarem  43e.Crises 43f.Um periodo

=71

daordeme desenvolvimento assassinatode contaaopinido econdmicase de maior
combate ao econdmico opositores do povo para aumentoda segurancapublica
terrorismo governar dividaexterna

M Média professores Brasil [ Média estudantes Brasil

Fonte: dados do projeto “Jovens ¢ a Historia no Mercosul”
* NUmeros em escala de Likert variando de -2 (discordo totalmente) a 2 (concordo totalmente)
** N = 2420.

Sugestdes para aprimoramento

1) Na definicdo do componente curricular histéria, p. 241, faltam as palavras
acontecimento, sociedade e tempo, sobram “dades” (espacialidade e historicidade,
quando basta espaco e tempo). O segundo paragrafo trata das funcBes do ensino de
historia: explica o que ele faz, mas ndo o que ele é. Logicamente, é o caso de primeiro
definir o componente curricular, pois o primeiro paragrafo lida com objetivo e o
segundo com fungdes. Cabe, ja no comeco, definir o componente curricular como o
estudo das pessoas e sociedades no tempo, buscando dar conta da articulagdo entre o
conhecimento do passado, a compreensdo do presente e a projecdo de expectativas e
planos pessoais e coletivos para o futuro.

No terceiro paragrafo do componente curricular historia, ainda na pagina 241,
discutem-se os “usos das representagdes sobre o passado”. Sou de opinido de que o
conceito de representacdo ja pressupde a nocao de “uso”, de modo que me parece
redundante a formulagdo, que poderia ser escrita apenas como “representagdes do
passado”. O quarto paragrafo fala em “usos do passado” que, por sua vez, nunca sao
apenas usos do passado, ja que indicam apreciacdes e acdes para 0 presente e projecdes
de futuro. Penso que, em sintonia com a sugestdo anterior, a nocao ficaria melhor

descrita como “representagdes do tempo”, simplesmente. No proprio texto da BNC ou



em materiais complementares, € importante justificar por que é relevante falar de
representacdes do passado/presente/futuro/tempo: porque evidencia a) o passado como
escolha e construcdo e b) indica a importancia do passado no presente e no futuro, do
presente no passado e no futuro e do futuro no passado e no presente (ja que a
representacdo é um procedimento atual em que a nossa forma de representar o passado
estd permeada pela nossa leitura do presente e expectativa de futuro). Ainda nas
justificativas sobre o uso do termo, da nogéo e do conceito de representacdo, me parece
relevante esclarecer que a representacdo do passado, um dos principios basicos da
aprendizagem histérica, é composto de: a) percepcdo, reconhecimento, apreensdo do
passado; b) de interpretacdo, de avaliacdo, de valoragdo do passado apreendido,
reconhecido e percebido, atribuindo-lhe sentido e significado e c) de capacidade de uso

dessa percepcdo interpretada do passado na propria vida.

2) Conceito de histdria deve aparecer gradativamente nos objetivos e contelidos das
séries iniciais.

Falta, na proposta para o comec¢o da trajetdria escolar, nas séries iniciais, 0
trabalho com o conceito de histéria, que pode muito bem mesclar-se com o trabalho
com as narrativas literarias, artisticas, mitoldgicas, e depois destacar a especificidade da
narrativa historica, considerando que, cognitivamente, a contacdo e a compreensao de
historias consistem de estruturas mentais comuns a ficcdo e as narrativas do que

efetivamente aconteceu.

3) Enfase na historia do Brasil e as I6gicas de identidade e alteridade, reconhecimento e
estranhamento.

Como ja se argumentou acima, esta acertado o foco no Brasil, mas € preciso
cuidar para que fique claro que este é um ponto de partida e/ou de chegada, ndo o
percurso todo, como consta em algumas criticas no debate atual. Embora ndo procedam
as criticas de que se trata de uma proposta nacionalista, € preciso deixar isso claro no
texto. O padrdo da histdria ensinada sempre foi nacional, essa é sua marca de nascenga.
O problema € que se acredita, desde o século XIX, que somos uma nagdo de heranca
principalmente europeia, com alguns vernizes indigenas e negros, quer dizer, 0
nacionalismo no ensino de historia brasileiro no século XIX foi um nacionalismo
eurofilico: o narrador fala sobre o Brasil com os pés na Europa. Por isso, o Brasil espera

uns 50 séculos na fila, desde o surgimento da escrita até o descobrimento, para entrar



em cena. E sua historia recente, na maior parte das vezes, é um flash, ja que, depois de
tanto tempo ao longo do ano escolar na fila dos conteldos, acaba ndo havendo mais
tempo para o presente. Agora trata-se de falar sobre o Brasil com os pés no Brasil,
ensinar uma historia numa perspectiva nacional que reconhece a contribuicao efetiva,
civilizatoria (e ndo apenas superficial) dos negros e dos indios, assim como os conflitos
e tensBes de entdo e 0s que permanecem. Entretanto, alteridade é fundamental, ndo so6
para constituir a identidade, como para permitir o contraponto quanto a nossa propria
experiéncia local/ nacional, imaginar alternativas e construir criticas as nossas proprias
formas de vida. Dar o devido destaque a experiéncias de outros tempos e outros espacos
é fundamental, ndo sé para constituir a identidade pelo contraponto como também a
formacdo de elementos para questionar e relativizar a nossa prdpria forma de
organizacgdo, convivéncia e entendimento/representacao do mundo. Entendi que a opg¢éo
dessa proposta para a BNCC é a Historia do Brasil como eixo para acessar as outras
historias, presente no texto “O Brasil no mundo e o0 mundo no Brasil”, de Marcos Silva
e Claudia Ricci; novamente, isso precisa estar explicito.

O “estranhamento diante do mundo” pode ser muito ajudado pelo que é distante,
como crivo para estranharmos aquilo que nos parece natural. E mais complicado, de
partida, estranhar o que é familiar.

- Exemplos disso no ensino fundamental, para afastar-se mais da l6gica (bastante
criticada) dos circulos concéntricos, alguns itens ou cada item estudado sobre a
realidade local, familiar, do bairro, da comunidade, da cidade, podem ser alternados
com a alteridade de experiéncias similares (p. ex., quanto ao trabalho, quanto a familia,
quanto a cultura na comunidade, etc.) em outros espacos (conceber a dimensdo do
Brasil e suas diferencas) e em outros tempos (abrir espaco para conceber, por exemplo,
a antiguidade, o periodo medieval etc.) sem muita preocupacdo com conceber medidas
muito complexas de tempo ou de contextualizacdo. O importante é lidar com as
narrativas e seu contetdo de alteridade e problematizacdo das nossas proprias praticas
sociais. E possivel e desejavel trazer essas experiéncias de alteridade para a sala de aula
como narrativas, como historinhas, aproveitando a estrutura mental que ja existe pra
ficcdo, para a fantasia, com a ressalva de que essas realidades realmente acontecem ou
aconteceram/acontecem. Assim, podem ser feitos estudos comparativos que cotejem a
identidade e a alteridade das experiéncias. Um cemitério local pode levar a turma a
descrever e pensar sobre como cultuamos nossos mortos, reflexdo que pode ser

colocada lado a lado com informagGes sobre como os antigos romanos cultuavam seus



mortos, como 0s guarani cultuam seus mortos etc. Esse tipo de exercicio tem um
potencial fantastico para um dos objetivos fundamentais do ensino de historia e das
Ciéncias Humanas, que € desenvolver a tolerancia, a empatia, e um profundo senso de
humanidade, base para a solidariedade, a partir da percepcdo da diversidade e da
unidade da experiéncia humana. H& oportunidades para isso, por exemplo, em
CHHI2FOAO018: o trabalho na comunidade do estudante e em outras comunidades pode
ser contraposto ao trabalho em civilizagdes distantes no tempo e/ou no espago. Tal
contraposicdo pode ocorrer em forma de texto de leitura, coordenando os objetivos da
area de linguagem, inclusive mesclando aspectos historicos com aspectos ficcionais na
narrativa, permitindo, sem maiores problemas, um contato pontual e de carater
propedéutico com histdrias de alteridade como as da antiguidade classica ou oriental,
Africa ou América Hispanica.

Outro exemplo: ao lidar com o procedimento de pesquisa CHHI3FOAQ024
(Identificar e descrever diferentes formas de registro da experiéncia cultural de sua
comunidade ao longo do tempo), é importante indicar e incentivar a articulacdo com a
aprendizagem da lingua pelo reconhecimento das varias formas de registro —
hierdglifos, escrita cuneiforme, ideogramas chineses, etc.

Outra estratégia importante de estabelecimento de relagGes interdisciplinares é a
articulacdo com a aprendizagem de lingua patria pela contacdo e estudo de histérias
relevantes também para o componente curricular Histéria. No mesmo sentido, o
exercicio da critica documental, elemento fundamental da pesquisa e “procedimento
articulador dos processos de constru¢cdo de conhecimentos historicos” (p. 242) €, em
boa parte, interpretacdo de texto, embora ndo se resuma a esse aspecto, obviamente.
Assim, é relevante indicar, sobretudo nas séries iniciais, em que as tarefas estdo a cargo
de uma professora apenas, as possibilidades de articulagdo interdisciplinar, novamente,
com as tarefas de aprendizagem e desenvolvimento de habilidades linguisticas.
Aprender a ler criticamente e interpretar textos sdo objetivos comuns da area de
linguagem e da area de Ciéncias Humanas em geral, e da Histéria em particular, e

estratégias nesse sentido precisam ser indicadas e incentivadas.

3) Nao podemos repetir uma histdria do Brasil contada com os pés na Europa, e isso
passa por ndo contar essa historia de costas para os demais paises da América Latina.
Isso esta bem resolvido no que se propde para o ensino médio, mas é interessante

temperar essa identidade com a alteridade.



E importante articular também com experiéncias da América hispanica e propor
algumas analises comparativas. Nossos jovens acham que temos historias muito
diferentes, mas temos muitos processos semelhantes. Esta claro e bem estabelecido no
ensino médio, ndo vejo motivo para algumas pontes a mais com a Ameérica hispanica no
ensino fundamental.

P. ex. — CHHI7FOAO08S - revoltas indigenas — Tupac Amaru

CHHI8BFOAO0103 - analise comparativa com outra independéncia na Am. Latina.

4) O item de representacdo do tempo CHHI1LFOAQO5 estd mal explicado, pois parece
que os estudantes irdo fazer complexas analises e desconstrucdes da representacdo do
tempo no calendario, o que ndo é o caso. Nessa faixa etaria, definitivamente ndo é o
caso de entrar na questdo de producdo do conhecimento histérico, mas tdo somente
fazer que se compreenda que os calendarios ndo séo fixos e naturais, mas produtos da
acdo humana. Para isso, basta que os estudantes percebam que ha dias que ndo eram
feriados e depois passaram a ser (como o 20 de novembro ou o0 9 de julho em Sé&o
Paulo), e outros que eram feriados e deixaram de ser, dias que sdo feriados em outros
lugares ou que so sdo feriado em nossa cidade (aniversarios de fundacdo dos municipios
e dias do santo/a padroeiro/a da cidade, e ainda que ha datas que séo estabelecidas com
base na natureza (inicio e final de cada uma das estacfes) e eventos astrondmicos (como
0 ano bissexto, para ajustar o tempo do ano com o tempo de translacdo do planeta, que é
algumas horas maior que 365 dias). E interessante ainda que os alunos percebam que
nosso calendario ocidental ndo € o Unico, mas convive com outros calendarios, e que
mesmo esse calendario ja foi modificado e ajustado no passado. Enfim, esse tipo de
trabalho colabora para que, no futuro, com base em outros conhecimentos (como a
noc¢do de que as horas sdo diferentes conforme o lugar em que se esté ao redor do globo
terrestre), se construa a ideia de que o tempo ndo é absoluto e que a sua medida e
contagem tem muito a ver com a cultura, além da natureza.

No conjunto de objetivos e conteddos do primeiro ano, cabe promover
articulacdo entre Representacdes do Tempo, Categorias, no¢des e conceitos e Dimenséo
politico cidaddo utilizando o tema dos idosos da familia ou de outras familias como
meio para explorar a nogdo de duragéo, de ritmo e de percepcdo do tempo. Na mesma
toada, o item CHHI1LFOAQO08, que lida com os diferentes pertencimentos, & um recurso
precioso para explorar as diferentes duracdes que estdo envolvidas nos pertencimentos:
tempo de vida do aluno, da sua familia, da sua escola, o que favorece o estudo das
medidas de tempo e as nog¢des de ordenacdo, sequéncia, continuidade e simultaneidade.



Por sua vez, o item CHHILFOAOQ10 pode beneficiar-se ao incluir, em sua redacéo, “no
mesmo tempo e em tempos e espacos diferentes” substituindo “ao longo do tempo”,
para favorecer, na dimensdo politico-cidadd, a articulagdo com os objetivos de
aprendizagem de categorias, nocGes e conceitos. De uma forma geral, todos os objetivos
cuja redacdo termina com “ao longo do tempo” constantes desta proposta preliminar
poderiam ser substituidas pela formulagdo sugerida acima sem prejuizos e, alids, com
beneficios, entre os quais responder as criticas infundadas de que esta seria uma
proposta etnocéntrica ou nacionalista (no mau sentido). O item CHHI3FOAOQ031, a
proposito, poderia ter adicionado o periodo “‘e refletir sobre as mesmas em comparagao

com outras experiéncias historicas”.

4) Iltem CHHI4FOA038

Este item pode estabelecer um didlogo com o componente curricular de Artes se forem
indicados, ao lado das formas de organizacdo do municipio (bairros, regides, zonas,
setores) a parte da estética (arquitetura) e das técnicas de construcdo. Pode-se, a partir
do apoio da professora, estabelecer relacbes com padrGes da Roma antiga, ibéricos e
arabes sobre as formas de organizacdo e a estética das edificacdes urbanas, articulando
tanto os aspectos da Arte com a relacdo identidade/alteridade e permanéncia/mudanca,

ja defendidas neste parecer.

5) Item CHHISFOAO50 — Para maior clareza, sugiro trocar “temporalidades e

regionalidades” por “tempos e espagos”.

6) ltem CHHI6FOAO071 — E importante mencionar outras formas de periodizacio da
historia alem daquela que é citada e é a mais conhecida (Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea). Se nao ha outras formas de periodizagéo alternativas que possam ser
indicadas para pesquisa do professor ou da professora, como tornar essa discusséo
efetivamente relevante? Quais seriam as outras? Modos de producdo, antes de Cristo/
depois de Cristo, periodo da historia moderna e contemporanea apenas como historia

moderna ...

7) ltem CHHI6FOAO073 — “Brasil pré-colonial” ¢ uma expressdo etnocéntrica e
anacronica, pois implica que a identidade “Brasil” define aquelas experiéncias

historicas, quando elas se deram independentemente do que o territdrio veio a se tornar.



O mesmo raciocinio pode ser aplicado a expressao “Brasil Colonia”. Reconhego que ¢é
dificil dar um nome curto e reconhecivel a um periodo que envolve uma explicacdo. O
problema é que os nomes curtos e reconheciveis ai usados sdo, na verdade, explicagdes,

e explicacdes inadequadas.

8) CHHI6FOAO74 — Esse item requer atencdo para as preocupagoes da lei 11.645. Ao
tratar as formas de organizacdo politica do Brasil desde a coloniza¢do portuguesa até
contemporaneidade, ndo ha espaco para formas de organizacdo ndo portuguesa que
foram simultaneas: tribos, redes intercomunicadas de tribos de mesma etnia, com
relacbes comerciais e familiares, cacicados, quilombos e mesmo grandes civilizagdes,
por exemplo partes do império inca no territorio que viria a ser a Amazonia,
desestruturadas pela conquista espanhola algumas décadas ap6s o inicio do dominio
portugués. Esse cuidado tem varias vantagens, por exemplo colocar a experiéncia
indigena no quadro da historia e construir a no¢do de simultaneidade de experiéncias de
organizacdo, bem como a perspectiva de que a presenca do dominio portugués

alcancava apenas algumas faixas do territdrio que 0s portugueses tinham como seu.

9) Alguns conceitos precisam ser mais bem destacados ao longo de toda a proposta, mas
principalmente para o ensino fundamental. Historia, sujeito histérico, ritmos de tempo e
duracdo, ordenacdo, sequéncia e simultaneidade, futuro, fato — acontecimento, cultura —

natureza, poder.

Ponta Grossa, 28 de dezembro de 2015.



