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Nas primeiras paginas, p. 241-243, sdo expostos 0s principios e objetivos gerais
que norteiam o Ensino de Histdria na Educacdo Basica. Destaque especial foi dado para
o respeito “as singularidades e as pluralidades étnico-raciais e culturais, a liberdade de
pensamento e acdo e as diferengas de credo e ideologia”, de acordo com a recente
legislacdo educacional brasileira (leis 10.639/03 e 11.645/08). A busca pela valorizacao
das Historias da Africa e das Américas, assim como pelo rompimento com um ensino
centrado na Historia europeia também merece todos os elogios.

Entretanto, mesmo considerando o limitado espaco para a sintese apresentada,
recomendo maior explicitacdo de outros importantes pontos de partida para o Ensino de
Histéria. Logo no primeiro paragrafo, como principal objetivo do Componente
Curricular Historia, lemos a afirmacgdo: “viabilizar a compreensio e a problematizagdo
dos valores, dos saberes e dos fazeres das pessoas, em variadas espaciliadades e
temporalidades, em dimensdes individual e coletiva”. Pergunto-me se logo nesse
paragrafo de abertura ndo seria recomendavel também a definicdo de outras operacdes e
dominios fundamentais do conhecimento histérico, como a preocupagdo com as
transformagdes e rupturas destes ‘“valores, saberes e fazeres”; como a abrangéncia
desses “valores e fazeres” vinculados aos campos econémico, social, politico e cultural,
e, complementarmente, as relacbes conflituosas e de poder presentes nas relacbes e
processos histéricos dos sujeitos sociais (“pessoas” pode ser visto como um termo
impreciso). Essas operacdes e dominios do saber histérico permitem a construcdo e a
consolidacdo de uma narrativa histérica onde emergem os agentes sociais, as mudancas
e os conflitos sociais no tempo. Poderia ainda ser mais enfatizada, em toda a proposta, a
problematica da Historia das Mulheres e a perspectiva de género, aprofundando a
compreensdo da diversidade na Historia.

A relacdo entre os usos do passado e a construcdo do presente e do futuro esta
muito bem construida e valorizada nesta apresentacdo, especialmente na

problematizacdo das midias sociais e na avaliagdo critica dos patriménios culturais.



Sugiro ainda nessa discussdo a incorporagdo da historiografia, pouco contemplada no
documento, como uma das operagdes intelectuais fundamentais de construcdo do
passado, das memorias coletivas e do desenvolvimento do raciocinio histérico.

Como defendeu Hebe Mattos, em texto de nosso blog conversa de historiadores,
“a énfase nas representacoes do passado no tempo presente também parece chave
interessante para as propostas de recortes em sala de aula, capazes de ajudar o professor
a problematizar as noc¢Ges de tempo e de historicidade, matérias primas da disciplina da
Histdria. Os usos do passado no presente sdo também ferramenta eficaz para elencar
conteudos programaticos anteriores a colonizacdo portuguesa no  Brasil,
problematizando legados filosoficos, artisticos ou religiosos fortemente presentes na
contemporaneidade” (http://conversadehistoriadoras.com/ - 1°. Dez. 2015). Sem duvida,

0s usos do passado podem ser trabalhados como forma de articulacdo entre o local e 0
global, e entre diferentes temporalidades, inclusive com a chamada Histdria antiga.

Considero excelente a proposta de buscar a compreensdo do “lugar social” da
pesquisa e do “saber historico na Educagdo Basica”. Considerar o estudante como
agente/sujeito social da construcdo de seu conhecimento e de sua leitura de mundo €
fundamental para a valorizacdo de identidades e experiéncias sociais e étnicas plurais.
Entretanto, talvez possa ficar mais explicito o importante didlogo do saber historico com
0 saber docente, com a escola e seus alunos, e com as diversas etapas do ensino, pois
um dos maiores desafios do Ensino de Historia é exatamente enfrentar a tensdo entre
formar um cidaddo atuante ou um pequeno historiador. Parece-me adequada a proposta
de articulacdo, através dos anos, de saberes historicos cada vez mais complexos, embora
seja muito dificil definir os niveis de complexidade.

Certamente, 0 ponto mais polémico da apresentacdo do Componente Curricular
Historia da BNCC € a opgdo de considerar a Historia do Brasil como “alicerce a partir
do qual tais conhecimentos serdo construidos ao longo da Educagdo Basica”. Por mais
que se ressalte a ndo exclusividade “na abordagem da historia brasileira, nem tampouco
a exclusdo dos nexos ¢ articulagdes” com as diversas outras historias, 0s objetivos de
aprendizagem enumerados posteriormente precisam incorporar sistematicamente, em
todos os anos, esses nexos e articulagfes. O documento como um todo precisa ficar
atento a essas lacunas e possiveis simplificacfes da Histdria do Brasil.

A propria construgdo da Historia do Brasil precisa ser problematizada e
contextualizada. A ideia de Brasil, gestada depois da independéncia politica e ao longo

do seculo XIX, como local de definicdo dos direitos a cidadania e da memoria oficial


https://conversadehistoriadoras.com/

sobre a nacdo e seu passado, merece maior atencdo. Do contrario, corre-se o risco de
considerar o nascimento do Brasil no momento da chegada dos portugueses e,
consequentemente, conferir um valor excessivo ao periodo colonial na formacdo da
chamada nacéo brasileira. Alias, esse risco torna-se realidade nas propostas dos 7° e 8°
anos. Para minimiza-lo, seria oportuna a incorporacdo da reflexdo sobre Histdria
comparada, ou transnacional, como se tem defendido, especialmente em processos
historicos onde esse tipo de exercicio permite a melhor compreensdo dos processos que
sdo a0 mesmo tempo locais, nacionais e globais, como a escraviddo moderna, as
abolicOes, a formacao dos Estados Nacionais nas Ameéricas, as lutas pela cidadania, o0s
regimes militares na América Latina etc.

Embora concorde com a opcéo, precisam ser fortalecidas as justificativas para a
énfase em Historia do Brasil. A justificativa que considera a “maior facilidade de acesso
as fontes” ndo deveria ser considerada. Como sugestdo, vale levar em consideracdo as
discussdes recentes sobre o Tempo Presente, associadas a construcdo de memorias —
inclusive no proprio século XIX - e seus possiveis desdobramentos no Ensino de
Histdria. Precisa ser mais valorizada a declaracdo final de que a Historia do Brasil “deve
ser compreendida a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global”. Afinal,
ainda ¢ no recorte “Brasil” que disputamos e construimos os caminhos da cidadania e da
igualdade social e racial em canais locais, regionais, nacionais e internacionais de
participacdo politica. A Historia do Brasil € um dos mais importantes espacos de
insercdo politica do estudante.

Os eixos escolhidos para a organizacdo dos objetivos de aprendizagem sao
adequados e ajudam a conceber os sentidos e significados para o saber histérico no
Ensino Basico (procedimentos de pesquisa; representacdes do tempo; categorias, no¢oes
e conceitos; dimensdo politico-cidadd). Contudo, muitos objetivos de aprendizagem
confundem-se com uma listagem de contetdos fixos, entendidos como minimos ou
obrigatérios. Seria importante definir melhor o que se entende por objetivos de
aprendizagem: necessidades de desenvolvimento cognitivo, de habilidades e
competéncias?

A estratégia de escrita dos objetivos de aprendizagem atraves das expressdes
“por meio de” ou “tais como” pode cumprir a funcdo de exemplificar as situacOes e 0s
processos concretos a serem conhecidos, mas também induz para a compreensdo de
conteddos minimos ou obrigatdrios a serem ministrados. Nesse caso, deve ser realizada

uma avaliacdo apurada sobre o que foi escolhido como “exemplo”. Sempre se corre 0



risco de “esquecer” ou nao valorizar algum processo e conjuntura tdo importante quanto
a que foi escolhida como “exemplo”. Entre outras possibilidades, talvez possa ser
interessante explicitar a estratégia dos “exemplos” na apresentacdo da proposta - ou até
mesmo apontar prioridades e ndo exemplos (sempre havera a possibilidade de nao se
adotar essa estratégia de eleger recortes/exemplos de contextos e contedos).

Serd importante uma revisdo aprofundada dos objetivos de aprendizagem para
que os contetdos sugeridos ndo sejam também entendidos como escolhas aleatérias —
evidentemente sempre incompletas. Da forma como muitos se encontram redigidos,
como listagem de conteudos, sempre se descobrira algum importante processo historico
ndo incorporado. O fantasma que assombra o saber historico, a missdo de “dar toda a
historia”, pode voltar a ameagar 0 que exatamente se quer evitar. A perspectiva de “dar
toda a historia” ¢, sem divida, o que a BNCC se propGe a combater. O que se “tira” e o
que se “pde”, entretanto, ndo pode parecer fruto de escolhas arbitrarias. A revisdo
aprofundada dos objetivos permitira sua maior adequacao ao que se pretende propiciar e
priorizar em termos de raciocinio e saber histérico. Complementarmente, nos eixos
representacdes do tempo e dimenséo politica-cidada, sdo listados algumas vezes, como
exemplos, conteddos de conjunturas e processos historicos muito especificos. Valeria a
pena uma revisdao apurada das tematicas e contetdos apresentados e distribuidos nos
quatro eixos.

Por fim, gostaria de salientar que, se a opcdo por titulos para cada ano escolar
pode ser util para a identificacdo do foco escolhido, alguns titulos ndo ddo conta da
complexidade dos processos e transformagdes temporais, nem das narrativas historicas
correspondentes, operagdes caras ao saber histérico. Por exemplo, a ideia de “mundos”
ou a de “processos”, sem especificagdo temporal, nos 7°, 8° e 9° anos. A perspectiva de
“Mundos”, sem um esclarecimento prévio, pode restringir seu significado a limites
geogréficos e socioculturais, sem o dinamismo tipico do saber historico.

A melhor opgdo, para além dos titulos, pode ser demarcar contextos,
conjunturas, processos ou temporalidades adequadas ou priorizadas para cada uma das
fases do Ensino de Histdria (isso poderia ser feito em paragrafo anterior & listagem dos
eixos e objetivos de aprendizagem). Para a reflexdo da dimensdo temporal da histéria
humana, bem como da alteridade entre épocas e cultura, é fundamental precisar e
justificar os contextos escolhidos e priorizados.

No meu modo de ver, essas ultimas observa¢fes ndo precisam ser incorporadas

até o 5° ano, pois os titulos e enfoques nessa etapa do ensino fundamental parecem



adequados (entretanto, € oportuno mencionar minha ndo especializacdo nesses periodos

iniciais do Ensino de Histdria).
6°. Ano. Representacdes, sentidos e significados do Tempo Historico.
Se aqui estdo presentes as preocupaces com as dimensdes Brasil e mundo,

contetidos excessivamente amplos sdo listados de forma pouco articulada em diferentes

eixos. Por exemplo, sdo mencionados “estudos e pesquisas acerca dos processos de

colonizacao ocorridos nas Américas” (CHHI6FOAO065) nos procedimentos de pesquisa.

No eixo categorias, nocdes e conceitos sdo destacadas ‘“caracteristicas, pessoas,

instituicOes, ideias e acontecimentos relativos a cada um desses periodos histéricos:
Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea” (CHHI6FOAQ72),

e a identificacdo/problematizacdo das “diferentes formas de representagdo da divisdo da

historia brasileira (Brasil Pré-colonial, Brasil Coldnia, Brasil Reino, Brasil Império,
Brasil Republica), estudando trajetorias de sujeitos, instituicbes e ideias, alem de

acontecimentos relativos as experiéncias politicas, econémica, social e cultural
brasileiras” (CHHI6FOAQ073).

Se o foco principal do 6° ano sé@o as formas de representacéo e significagdo do

Tempo histdrico, sugiro maior énfase nas diferentes formas de periodizacdo e de
narrativa historica ao longo da Historia da Humanidade (aqui € uma G6tima oportunidade
para priorizar historias da antiguidade e de sociedades que ndo valorizaram a escrita).
Refletir sobre as diferentes formas de representacdo do tempo histérico, que incluem
operacOes de simultaneidade, continuidade, mudancas, ciclos e rupturas, € também
refletir sobre as diferentes formas de se contar e registrar a historia, em operacoes

memoriais, registros orais, visuais ou escritos.

7°. Ano: Processos e Sujeitos

No meu modo dever as propostas para os 7°, 8° e 9° anos sdo as que necessitam
de maior articulacdo e delimitacdo dos contextos. Recebem praticamente o mesmo titulo
e ndo sdo especificadas as temporalidades, 0s processos e as narrativas histéricas que
dardo conta do foco proposto: processos historicos e sujeitos sociais.

No 7° ano emerge a descontextualizada nocdo de “povo brasileiro”, numa

perigosa Vvisdo autocentrada de Histéria do Brasil. Mesmo que seja possivel



compreender a positiva valorizacdo do protagonismo dos sujeitos historicos,
especialmente dos movimentos sociais de negros e indios, a ndo especificacdo da
historicidade da ideia de “povo brasileiro” nos séculos XIX e XX compromete a
compreensdo das operacdes do saber historico. O protagonismo dos atores sociais se
perde na listagem de conteldos predominantemente ligados a processos da historia
colonial do Brasil, com minimos vinculos com Histdria atlantica (Europa, Américas e
Africa) e local. Corre-se o risco, nos 7°. e 8°. anos, pelo grande niimero de tematicas que
pertencem ao periodo colonial, de reforcar a perspectiva de que o Brasil “nasceu”
depois da conquista portuguesa.

Muitos objetivos sé@o listados no eixo categorias, nogdes e conceitos, 0 que
contrasta com um Unico objetivo no eixo representacdes do tempo. Nesse ultimo eixo é
mencionada a migracdo de europeus e asiaticos (sec. XIX e XX) e as migragdes internas
(séc. XX), mas praticamente nenhuma referéncia é feita a essa problematica em outros
eixos.

Se a maior preocupacdo deste 7°. ano diz respeito as discussdes sobre a “historia
vista de baixo”, essa dimensdao deve ser explicitada a partir das discussoes
historiograficas que Ihe dizem respeito. A escolha dos protagonistas da historia do
Brasil, escravizados, indigenas, negros, imigrantes europeus e migrantes dos séculos
XIX e XX, como foco central precisa encontrar caminhos de discussdo em determinadas
conjunturas e processos historicos. Como sugestdo, as tematicas da Histdria do trabalho
e dos trabalhadores no Brasil, ou a historia da escraviddo e da liberdade no Brasil,
podem ajudar a conduzir uma narrativa que valorize o protagonismo de indios, negros,
escravizados, libertos, trabalhadores pobres, homens e mulheres na construcdo da
Histdria e da escrita da Histdria do Brasil em determinados momentos e processos,
como a Historia da abolicdo e das lutas pela liberdade sdo 6timos exemplos. Mas
entendo que é preciso delimitar as conjunturas, os contextos e as temporalidades. Nesse
sentido, talvez possa mesmo ser mesmo delimitado para o 7°. ano a discussdo sobre
escravidao e trabalho no chamado periodo colonial.

Por fim, vale a atualizacdo da ideia, ja historiograficamente questionada e

superada, dos ciclos econdmicos na Historia do Brasil.



8°. Ano: Analise de processos historicos

A partir dessa parte da proposta ndo mais registrei 0 uso dos termos “povo
brasileiro” (bem substituido por “populagdo”) ou “ciclos econdmicos”. Nos quatro eixos
propostos, foi bem explicitada a preocupacdo com 0s nexos que vinculam a histéria do
Brasil a outros espagos e periodos, como o tréfico africano e as revolugdes politicas
europeias. Entretanto, os exemplos apresentados desses nexos e vinculos podem ser
ampliados, levando-se em conta outros importantes acontecimentos da Historia atlantica
e da Histdria comparada.

Mais uma vez, ao se repetir a periodizacdo central do 7°. ano, grande
importancia € conferida ao processo de colonizagdo portuguesa e a contetidos ligados a
esse periodo historico. Questdes centrais do Brasil independente e depois republicano
ndo sdo sugeridas, como, por exemplo, as disputas dos diversos sujeitos sociais -
escravizados, libertos, indios, portugueses, brancos pobres - pela cidadania, liberdade e
igualdade. Apenas o liberalismo, entendido como um pensamento contraditério no
Brasil, é indicado como nocao/conceito a ser trabalhado. Sugiro que o foco principal do
8°. ano passe a ser 0 século XIX e as duas primeiras décadas do século XX, em torno
das grandes questdes que circularam no mundo atlantico: revolugdes, direitos politicos e
civis, independéncias, nacles, capitalismo, escraviddo, liberdade, imigracdo, pds-
abolicao, republicanismos e racismo.

No eixo, representacfes do tempo, foram destacados conteidos de contextos e
processos historicos especificos. As discussdes sobre o préprio tempo, progresso, atraso,
evolugdo e revolugdo, e os problemas da escrita da Historia ndo foram tratados. O
século XIX é um marco na construcdo de nossa disciplina. Essa é uma oportunidade
Unica de aprofundamento e reflexdo sobre as representacdes do tempo.

Todos os objetivos de contetddo do eixo dimensao politica cidada incorporaram
muito bem as discussdes sobre cidadania e liberdade no Brasil do século XIX e inicio
do XX. Por que ndo eleva-los a focos centrais de todos os eixos? Alias, a Historia da
cidadania no mundo ocidental, desde a antiguidade até a chamada democracia moderna,
€ uma Gtima oportunidade para a construcao de vinculos entre a Histdria do Brasil e a de
outros contextos e temporalidades. Sem duvida, ela poderia ser o tema central para a
selecdo dos contetdos das séries finais do Ensino Fundamental, em dialogo com as lutas
politicas do Brasil no tempo presente (como Estado Nacional democrético,

culturalmente plural e inserido no mundo capitalista industrial e globalizado).



Numa avaliacdo mais ampla do 7°. ao 9°. ano, torna-se evidente que a Primeira
Republica no Brasil foi insuficientemente tratada. As dimensdes politicas da primeira
experiéncia republicana no Brasil ndo podem mais ser vistas como a “Republica que
nao foi” ou como “Republica Velha”, denominagao que diz mais respeito as disputas
memoriais posteriores, implementadas por intelectuais do Estado Novo, do que as lutas
politicas em torno dos direitos civis e politicos ali travados. O contexto da Primeira
Republica no Brasil ndo s6 permite o aprofundamento das lutas pela construcdo da
cidadania no Brasil, como oferece ao Ensino de Historia diversas oportunidades para se
perceber as disputas de memoria em torno da ideia de nacdo brasileira em termos
ideoldgicos e culturais. Racismo, miscigenacdo, movimentos dos trabalhadores,
movimentos sociais urbanos e rurais, trazem 6timas oportunidades para a discussao
sobre a a¢do dos sujeitos sociais e sobre a propria construcao da Historia do Brasil e da

Historia atlantica “vista de baixo”.

9°, Ano: Analise de processos historicos

Certamente, no meu modo de ver, os objetivos de aprendizagem desenvolvidos
no 9° ano sdo os mais bem construidos do Ensino Fundamental, apesar de alguns
problemas de contetido, como o uso da expressdo “Republica Velha” (CHHI9FO135) e
a valorizacdo de “setores médios” (CHHI9FO136). Aqui sdo enfatizadas as articulacdes
da Histdria do Brasil com a Historia mundial, em suas dimensdes econémica e politica,
assim como a reflexdo sobre as transformacgdes do mundo do trabalho e dos movimentos
sociais no século XX. O recorte temporal em torno do século XX, em todos 0s eixos,

contribui de forma decisiva para a coeréncia da proposta.

Ensino Médio

De acordo com os principios norteadores da area de ciéncias humanas, a
proposta para 0 Ensino Médio apresenta especificidade e singularidade. Ja& me referi
anteriormente a respeito dos limites da denominacéo dos titulos centrados na expressao
“Mundos” pela sua possivel associagdo com unidades estanques e descontextualizadas.
O esforco de se libertar da organizagdo eurocéntrica da Historia ndo pode diminuir a
centralidade da expansdo europeia para a propria constru¢do de uma “Histéria do

Brasil”. A incorporagdo da nocdo de Histdria Atlantica, articulando Ameérica, Europa e



Africa, a partir da expansdo maritima e comercial europeia, pode ser uma chave de

leitura eficaz para superar o problema.

1°. Ano: Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiro

Se a centralidade na Historia amerindia, africana e afro-brasileira, cumpre, com
louvor, as exigéncias das 10.639/03 e 11.645/08, é preciso buscar caminhos de
articulacdo com outros “mundos”, cOMo 0 europeu e 0 americano pds-independéncia. E
importante também ter cuidado com os perigos do tratamento naturalizado e
essencializado das culturas indigenas, africanas, afro-brasileiras e europeias, como
apresenta o primeiro objetivo do eixo procedimentos de pesquisa. As culturas interagem
e sdo sempre sincréticas, as lutas politicas e as construcdes identitarias é que as
qualificam como cultura negra, afro-brasileira ou popular. Os processos de crioulizacao,
hibridizacdo e mesticamento cultural, em meio a reproducdo de desigualdades sociais e
politicas, também sdo definidoras dos processos histéricos contemporaneos.

Como sugestdo, entendo que a escolha de uma conjuntura especifica para o
aprofundamento da articulacdo entre todos esses “mundos” possa ser um importante
caminho para o desenvolvimento das diversas opera¢es do saber histérico nessa etapa
do ensino: transformacdes, cidadania, conflitos, dominacéo, acdes dos sujeitos sociais,
respeito as diferencas, construcdes identitarias, escrita da historia. Para isso, a escolha
do século XIX, ou do longo século XIX, entre 1750 e 1930, pode ser uma boa opcédo
para o exercicio e aplicacdo de todas as questdes que envolvem o aprofundamento da
historia indigena, africana e afro-americana.

Por fim, vale observar que nos objetivos CHHILMOAQ06 e CHHILMOAO013, as
expressoes “populacdes imigradas” e “imigrantes” ndo sdo explicadas ou

contextualizadas.

2°. Ano: Mundos Americanos

No meu modo de ver, a presenca da Historia das Américas na BNCC é um dos
maiores ganhos da presente proposta. O estudo de Historia das Américas nunca recebeu
a devida atengdo nas reformulagdes curriculares no Brasil. Considero a proposta do 2°
ano do Ensino Médio a mais bem construida e a que melhor articula os eixos entre si e

com as historicas atlanticas. Entretanto, percebe-se um corte prioritario para os estudos



sobre América Latina. Seria importante a incorporacao do estudo sobre Estados Unidos
de uma forma mais sistematica do que o apresentado. Além das teméticas apontadas
sobre colonizacédo, independéncia e racismos, destaco as discussdes sobre a formacgéo
dos Estados Nacionais, aboli¢do, pos-abolicdo, cidadania, expansdo para oeste, questdo
da terra, industrializacdo e desenvolvimento urbano.

A incorporagdo da perspectiva comparativa ou transnacional, que inclua mais
sistematicamente os Estados Unidos, sem abrir mdo do obrigatdrio didlogo com a
Histdria europeia, permitira ao aluno do ensino medio o desenvolvimento de novas
operacdes do saber histdrico, em direta correspondéncia como o0s objetivos do ensino
médio, como o exercicio da percepcdo das diferencas e das aproximacdes nas
experiéncias historicas, das transformacfes espaciais e tecnoldgicas, assim como do
pensamento critico sobre as desigualdades sociais, econdmicas e politicas.

Recomendo ainda a revisdo dos objetivos ligados ao eixo representacfes do
tempo, pois ali sdo exemplificados conteidos e conjunturas especificas, como € o0 caso

do objetivo CHHI2ZMOAO022 sobre os conflitos armados nas Américas.

3° Ano - Mundos Europeus e Asiaticos século XX

Se no proprio titulo do 3° ano fica explicita a preocupacdo com a Historia
europeia e asiatica, em dialogo com a Histéria do Brasil, seria importante, mais uma
vez, a delimitacdo temporal. Como a maior parte dos objetivos apresentados referem-se
aos séculos XX e XXI talvez fosse viavel a explicitacdo desta temporalidade como foco
central para o Gltimo ano do Ensino Médio.

A listagem dos objetivos nos quatro eixos propostas ndo parece dar conta de
outras problematicas fundamentais do século XX, como a emergéncia do socialismo,
nazismo e da guerra fria, por exemplo. Muitas reflexdes importantes foram alocadas no
eixo da dimenséo politico-cidada. Sugiro a revisdo apurada dos contetdos presentes nos

diversos eixos dos objetivos de aprendizagem.
Concluséao
Nessas palavras finais, gostaria de parabenizar os esfor¢os realizados pela equipe

de especialistas no Ensino de Histéria em criar alternativas ao eurocentrismo, tdo

presente nas propostas curriculares de Histéria. A area de Ensino de Histdria, nos



ultimos anos, consolidou a pesquisa nesse importante campo da Historia e hoje se
transformou num campo de referéncia nas universidades brasileiras. Os especialistas no
Ensino de Historia lideram a reflexdo de como ensinar a Histéria, para quem estamos
ensinando Historia e para que serve a Historia ensinada.

Entretanto, como o estudo dos processos historicos, em suas diferentes
temporalidades, contextos e dominios (econdmico, politico e cultural), também se
ampliou intensamente na pesquisa da pds-graduacdo em todas as universidades,
recomendo, com énfase, que sejam consultados especialistas em areas especificas da
historiografia sobre Brasil, Historia Atlantica, Asiatica e Teoria da Histéria. O didlogo
com os especialistas no campo da historiografia e da pesquisa em Historia, sob a
lideranca dos especialistas em Ensino de Histdria, € fundamental para a consolidagéo da
BNCC.

Aproveito a ocasido para encaminhar, como um anexo, o texto de minha colega
e companheira de trabalho, Hebe Mattos, também professora titular do Departamento de
Historia da UFF, que divulgou em dezembro ultimo nas redes sociais “Algumas

contribuicdes preliminares para uma revisao critica do texto de Historia da BCNN”.

“Algumas contribuicdes preliminares para uma revisao critica do texto de
Historia da BCNN”

Hebe Mattos, dezembro de 2015.

“Por onde recortar para apresentar aos estudantes uma histéria global nédo
eurocéntrica? Do neolitico a internet, como escolher o que estudar? A entrada pela
histéria do Brasil, espaco de insercdo politica do estudante, faz todo sentido no contexto
de um base curricular minima nacional. E pode ser amplamente cosmopolita, se
conseguir articular de forma consistente o local, o global e o nacional. A énfase nas
representacdes do passado no tempo presente também me pareceu chave interessante
para propor recortes em sala de aula, capazes de ajudar o professor a problematizar as
no¢Oes de tempo e de historicidade, matérias primas da disciplina da historia. Os usos
do passado no presente sdo também ferramenta eficaz para elencar contetdos
programaticos anteriores a colonizacdo portuguesa no Brasil, problematizando legados
filosoficos, artisticos ou religiosos fortemente presentes na contemporaneidade...

No conjunto, porém, parece-me necessario precisar mais quais contextos, em
cada uma das fases do aprendizado, permitirdo refletir sobre a dimensdo temporal da
histéria humana, bem como sobre a alteridade entre épocas e culturas. Por exemplo, nas
séries iniciais, os contetdos trabalhados se articulam a partir da historicidade do
cotidiano, o que é um dos pontos altos do documento. Principalmente, por permitir, aos
professores e escolas, uma grande margem de liberdade para escolher os contetudos que
vao ser desenvolvidos. A base pode, ainda assim, sugerir que se devem buscar temas
que permitam explorar a dimensdo temporal da histéria da humanidade, e mesmo prever
uma relativa concentracdo em determinado periodo historico, em diferentes séries. E
possivel, por exemplo, trabalhar com a diversidade religiosa da escola ou com séries de
TV acompanhadas pelos alunos, para pensar contextos de histdria antiga e medieval,



com a diversidade racial das turmas para estudar processos de colonizagdo, ou com a
presenca de imigrantes e de seus descendentes para entender processos mais
contemporaneos. E importante ressaltar que a historicidade do cotidiano deve também
articular o local com o nacional e o global. O que ja esta sugerido na proposta, mas
deveria ser aprofundado nos objetivos propostos, articulando mais o potencial de
interdisciplinaridade da base comum. No caso do ensino fundamental, especialmente
com a geografia, mas também com o ensino religioso. O mesmo vale para os anos finais
do ensino fundamental, ainda que aqui uma discussdo mais fina do contetdo se faca
necessaria (o que farei no site do MEC).

Para além da dificuldade de lidar com a hegemonia europeia na histéria do
Brasil, no que se refere ao ensino médio, a espacializacdo proposta para 0s trés anos
apresenta-se especialmente mal resolvida do ponto de vista das diferentes
temporalidades a serem trabalhadas em cada série. Apesar disso, a proposta é
interessante, e me suscitou uma proposta de reorganizacao, a titulo de sugestdo. A
incorporacdo da nocdo de historia Atlantica, articulando América, Europa e Africa, a
partir da expansdo maritima e comercial europeia, pode ser uma chave de leitura eficaz
para abordar o contexto da hegemonia europeia, pensada assumidamente a partir da
periferia. Algum investimento na interdisciplinaridade com a filosofia e a sociologia me
parece também fundamental. Quanto a temporalidade, no primeiro ano, a relacdo
Brasil/Africa pode vir a ser uma boa chave para pensar, em perspectiva nio
eurocéntrica, a antiguidade e o medievo, bem como o mundo Atlantico na idade
moderna; no segundo ano, o Brasil e as Américas recolocam a questdo da historia
indigena pré-colombiana, mas trazem principalmente a formacdo do mundo Atlantico
como tema; eu sugeriria enfatizar, de uma perspectiva comparada, a questdo da
cidadania no processo de formacdo dos estados nacionais americanos, incluindo os
Estados Unidos. Tema que incorpora as revolugdes atlanticas e a hegemonia econémica
e da cultura erudita europeia e também as questdes indigena e da abolicdo da escraviddo
na construcdo dos novos estados. Por fim, no terceiro ano, as relacbes do Brasil com
Europa e Asia podem permitir aprofundar tanto os legados filosoficos, religiosos, éticos
e estéticos dessas duas regides, como temas da histdria contemporanea dos séculos 20 e
21. O que esta timidamente sugerido no texto e deveria ser mais explicitado”.



