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O parecer a seguir foi emitido apds de ler os seguintes textos:
- Introdugdo [BNCC] (13 paginas).

- Introdugdo Ensino Fundamental (7 paginas);

- 4.3 A area de Linguagem no Ensino Fundamental (4 paginas);
- 4.3.3 Educacdo Fisica (20 paginas);

Um parecer sempre se faz de um olhar posicionado. Por tal motivo, entendo importante
explicitar que:

- Sou favoravel a existéncia de uma BNCC como uma referéncia nacional para a formulagdo dos
curriculos de Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Nesse sentido, entendo ser
importante que o documento apresente um grau de especificagdo que permita alinhar o
trabalho realizado nas instituicdes educacionais e nos sistemas de ensino, contudo, sem
homogeneizar os programas escolares. Sendo a tendéncia a homogeneiza¢do um dos problemas
mais sérios de propostas como estas.

- Participei da equipe de especialistas que elaborou a Primeira e Segunda versdao da BNCC (2015
e 2016), bem como de outra que produziu um documento “complementar” anterior,
denominado “Por uma politica curricular para a educagao basica: contribuicdo ao debate da
base nacional comum a partir do direito a aprendizagem e ao desenvolvimento” (2013 e 2014).
Isso significa, que tenho muito envolvimento pessoal com o processo e ficaria decepcionado se
todo o esforgo coletivo que acompanhei durante todo este tempo ndo se consubstanciasse num
documento “defensdvel” que permita ter uma base comum para novos avangos.

- Também que fiz parte da comissdo de especialistas que elaborou a proposta curricular da
Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (Licdes do Rio Grande, 2009). Nessa
oportunidade, a matriz tedrica que orientou os trabalhos era préxima a que identifico nos
documentos analisados da 32 versdo da BNCC e, por tal motivo, entendo ter experiéncia na
formulagdo de propostas curriculares orientadas por “competéncias”.

- Finalmente, manifesto meu receio sobre o processo finalizagdo da BNCC. N3o se trata de uma
preocupacdo com a qualidade técnica da equipe responsavel, e sim do clima politico que envolve
o trabalho.

Estou convencido que a BNCC ndo tem futuro, caso o mesmo seja “reduzido” a um documento
normativo de base exclusivamente técnica e perca sua condi¢do de “acordo” nacional sobre os
“direitos de aprendizagem e desenvolvimento” de criancas e adolescentes. Acordo no qual
necessitam participar “todos” os setores que entendam que tem algo a dizer sobre o tema.

Ndo assegurar a ampla participacdo da comunidade nesta nova versdo da BNCC, dadas as
mudancas de concepc¢ao curricular, podera fazer que muitas das pessoas que ja participaram do
processo nao se reconhecerem no novo texto. O que levaria a uma perda de legitimidade
irrecuperavel para o documento curricular.



Para organizar meus apontamentos sobre os documentos analisados organizei o texto de forma
esquematica. Primeiro, comento os documentos em sequéncia, do geral para o especifico.
Segundo, tentando apresentar um trabalho detalhado, a maioria dos apontamentos se constitui
de 3 partes: a) a identificacdo do Excerto ou Topico comentado; b) a Observacédo (problema ou
limite apontado) e c) a Proposta, que consiste, quando possivel, numa sugestdo para avangar
em relacdo a critica apontada no ponto anterior. Quando ndo consegui formular proposta
apontei o que deveria ser procurado numa eventual modificacdo.

INTRODUGCAO BNCC

Ja na introdugao é perceptivel que o documento passou por um claro enxugamento, o que
seguramente tem seus pontos positivos. Contudo, também ha um custo por isso. Um ponto que
ficou bastante claro apds da leitura das “criticas” a primeira versdao da BNCC, é que as
solicitagBes iam na dire¢do de pedir mais explicagdo e ndo menos, sobre os diferentes pontos
apresentados na BNCC. As pessoas (leitores criticos e professores que participaram do portal)
demandavam entender melhor. Em parte, isso se refletiu no tamanho da 22 versao.

Dessa forma, ainda que contar com um documento mais enxuto possa ser interessante, isso ndo
deveria sacrificar explicagdes fundamentais para a comunidade escolar apoiar a BNCC por seu
conteudo.

O segundo ponto que se destaca, é que o documento tem continuidades e descontinuidades
com o anterior. Entre as continuidades, se destacam os “direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento” organizados em principios éticos politicos e estéticos e paragrafos
importantes vinculados a explicitacdo. Também s3o importantes as continuidades nos demais
documentos analisados.

Contudo, também tem mudangas importantes. A inclusdo de Competéncias como vetor
organizador da BNCC ndo é algo menor, trata-se de uma mudanca estruturante do documento.
Converter a BNCC num “Curriculo por Competéncias” é uma virada “radical” que, por tanto,
deve ser explicada e justificada.

Explicada do ponto de vista técnico, ja que é um tipo de organizagdo curricular que ndo fazia
parte do desenho original, ndo foi demandado pelos avaliadores criticos da primeira vers3o?,
nem se desdobra de algum tipo de acordo anterior como o representado pelas DNC (BRASIL,
2013)2. E uma decisdo vinculada apenas aos grupos técnicos que neste momento, por
circunstancias externas ao educativo, cuidam da terceira versdo BNCC.

Justificar, dado que na literatura académica-cientifica brasileira a ideia de um “curriculo por
competéncia” é altamente questionada pelas suas implica¢Ges na formacdo dos alunos. Criticas
tdo contundentes ndo podem ser ignoradas. Caso se mantenha a proposta de um “curriculo por
competéncias”, no momento da sua explicacdo, a BNCC necessariamente deve se posicionar em

1 Conferir os centos de relatérios analiticos da primeira vers3o em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/relatorios-analiticos

2 BRASIL. Ministério da Educac3o. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢3o Basica. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013. 562p.



relacdo as criticas que colocam em suspeita o tipo de formacao propiciada por um curriculo
dessa natureza.

Excerto 1.1

1.1. A construgao da Base Nacional Comum Curricular

Esta terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular complementa e
revisa a segunda versdo' e cumpre a atribuicdo do Ministério da Educacio

Observagao 1.1

As mudangas propostas, que passam pela incorporag¢do do “operador curricular” Competéncias
(gerais, especificas por area, especifica por componente), e a exclusdo dos “Eixos de Formagado”
e “Objetivos gerais de formagdo das dreas”, ndao sdao contemplados pelas expressdes
“complementa” e “revisa”.

Na BNCC (22 versdo), os “Eixos de Formacdo” foram referenciados nos objetivos estabelecidos
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos com o propdsito de
articular o curriculo ao longo de toda a etapa. E, em relagdo a esses eixos, foram definidos
“Objetivos gerais de formacgado das areas” de conhecimento.

Sem entrar no mérito das articulagdes realizadas, ha sim na 2da Versao um esforgo de explicitar
a relacdo entre a BNCC e os documentos marcos que pautam a proposta, em particular as DCN
(BRASIL, 2013)3. Logo, a exclus3o destes “dispositivos” curriculares deveriam ser objeto de uma
mais clara explicacdo/justificativa.

Proposta

Fazer uma descricdo precisa das mudangas apresentadas nesta versdo ao respeito da
incorporacao do dispositivo “Competéncia” para organizar o curriculo. Inclusive a articulacdo da
proposta com o contelido das DCN (BRASIL, 2013).

Excerto 1.2

Aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solugcdes sa&o competéncias que se contrapdem a concepg¢ao de
conhecimento desinteressado e erudito da escola do passado.

Observagdo 1.2

O curriculo por competéncias é fortemente associado a ideia de formacdo instrumental, a uma
formacdo limitada de um trabalhador competente e adaptado, e ndo a preparagdo das novas
geracoes para do exercicio da cidadania, particularmente, num pais como Brasil, marcadamente
injusto e desigual. Isso significa que cada vez que se a BNCC faz mengdo as competéncias,

3 BRASIL. Ministério da Educac3o. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac3o Basica. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013. 562p.



enquanto “aprendizagens pretendidas”, deveria deixar muito clara a distancia que a separa de
teorias que usam as competéncias com um sentido restrito (conf. Teoria do Capital Humano) e
explicitar as aprendizagens pretendidas para a atuacdo na esfera publica.

Proposta 1.2

No excerto selecionado, por exemplo, deveriam ser acrescidas as competéncias que habilitem
os individuos a participacdo publica®, como as competéncias argumentativa, proposicional e
deciséria em funcdo de interesses comuns®, bem como a de “interrogar os fundamentos de
nossas certezas individuais e sociais”®.

Excerto 1.3

Os conteudos curriculares a servi¢o do desenvolvimento de competéncias

Segundo a LDB, na educagao formal, os resultados das aprendizagens
precisam se expressar e se apresentar como a possibilidade de utilizar o
conhecimento em situagdes que requerem aplica-lo para tomar decisdes
pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado em
situacao se da o nome de competéncia.

Observagao 1.3

Como sinalizado anteriormente a ideia de um “curriculo por competéncias” é muito questionada
pelo risco de reduzir a proposta ao desenvolvimento de competéncias alinhadas apenas com a
preparacdo para o trabalho’. Nesse sentido, entendo fundamental o BNCC aprofunde a
discussdo sobre o tema, mostrando claramente que ndo é uma concep¢do reducionista de
competéncia que a orienta, bem como explicitar qual é essa concepg¢ao.

A propria expressdao de que o conhecimento se “aplica” ndo ajuda. O conhecimento se
“mobiliza” porque ndo ha “formulas” (procedimentos cognitivos conhecidos a priori) para a
maioria dos problemas que as pessoas vao a enfrentar a partir de sua formacdo que lhes
permitiria “aplicar” qualquer conhecimento.

Expressdes como “conteldos curriculares ao servigo” parecem colocar em segundo plano os
conhecimentos como se o desenvolvimento das competéncias fossem possiveis sem conteudo.
Coincido com a ideia que a BNCC deve ser orientada pela definicdo das “aprendizagens
pretendidas”, e que explicitar as competéncias esperadas muito ajuda, diferente de fazer uma

4 BRAYNER, Flavio H. A. Educagdo e republicanismo: experimentos arendtianos para uma educacdo
melhor. Brasilia: Liber Livro, 2008.

. Educacdo popular e “competéncia republicana”. In: Reunidao Anual da Anped, 29., Caxambu,
2006. p. 12.
5> “N3o se trata, em seguida, de competéncias que podem ser «apropriadas» pelos individuos isolados:
elas sé fazem sentido na relagdo com o Outro” (BRAYNER, 2006, p. 5)
5 Ibid (p.9)

7 Conferir também: http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/curcom.html



lista de conteudo. No entanto, a escrita deveria valorizar os conhecimentos escolares na
apresentacdo de seu papel fundamental no desenvolvimento das competéncias.

Proposta 1.3

1.3.1. Sobre a explicitagdo

Nao pretendo que escrevam algo como o que segue, apenas mostrar como a BNCC poderia ser
posicionada claramente no campo das “teorias das competéncias”. Fragmento do texto Li¢Ges

do Rio Grande (2009, p. 114-5).

1. Competéncias da Educacao
Fisica na educacao basica

Entre as diferentes acepcdes de competén-
cia usadas em educacao, duas se destacam:
(1) o que se refere a uma hipotética capaci-
dade humanag, responsavel pela mobilizacao
de diferentes recursos cognitivos (saberes,
informacdes, estratégios), motores (habili-
dades) e afitudinais (valores, normas), para
atuar de forma apropriado em um conjunto
de situagdes que guardam alguma similari-
dade; e (2) o um principio de organizacao
curricular (diretamente vinculado & acepgao
anterior), uma forma de expressar/descrever
infencionalidodes educativas que orienfam
um projeto curricular.

Quanto go entendimento como capaci-
dade humana, Bernstein (2003) aponta que
a nogdo de competéncia emerge na década
de 60 e 70 no campo das Ciéncias Sociais e
da Linguistica como um conjunto de proce-
dimentos que, em linhas gerais, permite ao
sujeito “fazer parte do mundo e construi-lo”.
Nesse periodo, as competéncias foram en-
tendidas como algo infrinsecamente criativo
e adquirido em processos de interacao infor-
mais.

Quando a nogao de competéncia oriun-
da das Ciéncias Sociais migra para o cam-
po da Pedagogia, ela é “recontextualizada”
(BERMNSTEIN, 2003). E dentro deste campo,
passa a ser usada para descrever a capaci-
dade, hipotética e aprendida, de mobilizar,
integrar e harmonizar recursos, como: infor-
macoes, saberes, atitudes, conhecimentos
tedricos ou metodoldgicos, esquemas mo-
tores, de percepcao, avaliagao para o sujei-
to tomar decisGes e atuar frente o situacoes
complexas que acabam surgindo no dia-a-
dia. E importante sublinhar que este concei-
to carrega uma multiplicidade de significa-
dos e, por isso mesmo, toda vez que se usa
o fermo competéncia é preciso tornar visivel
o entendimento que se pretende adotar.

Um dos significados mais salientes do con-
ceito de competéncia estd relacionado 4 dis-
cussdo sobre formacao profissional em meio
as mudangas na organizagdo econdmica
mundial dos anos de 1970 e 80. Entre tantos
desdobramentos, estas mudancas impulsiona-
ram a incorporagdo de novos tecnologios e
do toyotismo' na organizacao do trabalho. A
formacao dos profissionais, nesta época, pas-
sou a ser criticada pela excessiva teorizacao
e pela baixa vinculacGo com a intervencao
prafica. As criticas efetuadas por insfituicdes
internacionais, tais como o Banco Mundial e
a Organizacao de Cooperacio e Desenvol-
vimento Econdmico, pareciam indicar uma
unica direcdo nas mudangas no campo da
formacao: reformar os sistemas educacionais
com o objetivo de qualificar melhor as pessoas
para enfrentar um mundo cada vez mais com-
petitivo. Neste contexto, o conceito fica restrito
a capacitac@o do “nove” trabalhador, visando
sua adaptogdo s exigéneios do mercado.

Essa ideia tem merecido diversas criticas de
sefores socinis que veem a educagio como
uma forma de contribuir na formacao do cida-
dao, e nd@o como uma mera preparac@o para
o mundo do frabalho. Portanto, as competén-
cias ndo podem se resiringir dquelas voliadas
oo bom desempenho em um emprego, elas
também devem contemplar competéncias que
possibilitam pensar e agir no mundo em busca
de melhores condicées de vida para fodos em
um sistema democrdtico.

Em consonéncia com a ideia anterior-
mente descrito, o conceitfo de competéncia
também pode ser usado como operador da
organizacdo do curriculo. No contexto bra-
sileiro, durante as Gltimas décodaos, os ges-
tores de politicas educacionais geraram um
conjunto de reformas que tiveram como eixo
central a elaboracao de documentos curri-
culares. Messe movimento, foram instituidos,
em diferentes niveis do sistema educacional
nacional, parametros, diretrizes e processos

de avaliagdo externa (ENEM, ENAD, SAEB),



sustentados fundamentalmente no conceito
de competéncia.

A centralidade da competéncia na orga-
nizac@o curricular nacional é apontada por
certos setores educacionais como um modo
de dar contfinuidade as teorias da eficiéncia
social ov da pedogogia dos objetivos. Este
tipo de andlise vé todo e qualquer proje-
to curricular estruturado por competéncias
como um documento marcadamente instru-
mental, comportamentalista e fragmentado,
mais comprometido com a formacdo do ca-
pital humano do que com cidadaos capazes
de se engajar no processo de democratiza-
cao da sociedade.

Mo entanto, mesmo que uma nogdo mais
estreita de competéncia possa ter prevaleci-
do em alguns documentos curriculares brasi-
leiros, & importante lembrar que outros signi-
ficados habitam, disputam e ampliam as pos-
sibilidodes de entendimento deste conceito.
Além do sentido técnico-instrumental, é pos-
sivel trabalhé-lo “enquanto conhecimento
necessdario a compreensdo e a atuacdo criti-
ca quanto as questdes de ordem ética, social
e econdmica” (LODI, 2004, p. 12). Agir de
acordo com os principios fundamentais da ci-
dadania requer a aquisicdo de competéncias
de cunho mais critico, ndo necessariamente
voltadas & empregabilidade. Para tanto, cada
componente curricular da educaocdo basica
precisa estar pautado por esta nogdo mais
ampla, e assim tratar de forma contextualiza-

da suas competéncias especiticas. No caso da . -
- - . . A inseparabilidade entre

competéncia e conhecimento

Um curriculo por competéncias ndo elimina

1.3.2. Sobre o cuidado na forma que se refere aos nemsecundarizaos conteGdos. Sem confeddos,
. 3 recursos infelectuais, saberes ou conhecimen-
conhecimentos/conteudos na BNCC tos, ndo hd o que possa ser mobilizado pelo

sujeito para agir perfinentemente numa situa-
Igualmente n3o se pretende que escrevam dessa forma, mas ~ §3° dada, portanto ndo se consfituem compe-
t&ncias. Os contetdos sdo a substancia do cur-
dar um exemplo de como o tema pode ser abordado no texto riculo e para fanto se organizam em dreas do
conhecimento ou disciplinas. E preciso, portan-

da BNCC. to, construir um curriculo que ndo se limite ape-
nas as disciplinas, mas inclua necessariamente
as situagdes em que esses conteGdos devem
ser aprendidos para que sejam constituintes de
[ ] competéncias transversais.

Isso significa que um curriculo referido a com-
peténcias sé tem coeréncia interna se conteGdos

Fragmento do texto Licdes do Rio Grande (2009, p.21).

disciplinares e procedimentos de promover, orien-
tar e avaliar a aprendizagem sejam insepardveis.




Excerto 1.4

COMPETENCIAS PESSOAIS E SOCIAIS (SOC)
COMPETENCIAS COGNITIVAS (COG)

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS (COM)

Observagao 1.4

Entendo que as denominagbes das competéncias carecem de paralelismo, além de serem
demasiado “frageis” na designacdo. Que competéncias ndo sao pessoais e sociais? Que
competéncias ndo sdo cognitivas?

Proposta 1.4

Deve se procurar uma denominagao que facilite a compreensdo da proposta. As denominagdes
devem ser pensadas com muito cuidado.?

Excerto 1.5

- Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacéo e
o respeito.

- Exercitar a curiosidade intelectual [...]
- Exercitar o senso estético para reconhecer, valorizar [..]

Observagdo 1.5

Estranhei o uso do verbo “exercitar” para indicar a “aprendizagem pretendida” nessas
competéncias. “Exercitar” ndo marca a forma que esse exercicio se pretende diferente da
competéncia que diz “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade [...]".

Proposta/Solicitacdo 1.5

As trés competéncias se referem a aprendizagens muito importantes e devem ser formuladas
de forma muito clara.

8 O curriculo Australiano, por exemplo, se refere a 7 tipos diferentes de capacidades gerais:
Literacy, Numeracy, Information and communication technology capability, Critical and creative
thinking, Personal and social capability, Ethical understanding, Intercultural understanding.



Excerto 1.6

As competéncias gerais da BNCC e a interdisciplinaridade

Observagao 1.6

Inicialmente, fica bastante claro como a 32 versdo da BNCC “resolve” os dilemas da
“interdisciplinaridade”:

a) “E também prerrogativa de cada sistema de ensino e das escolas definir estratégias e
acOes didatico-pedagdgicas que possam promover a abordagem interdisciplinar entre
os diferentes componentes e areas curriculares” (p.3);

b) “Na BNCC, tal esfor¢o se materializa na proposi¢do dos trés grupos de competéncias
gerais para referenciar a organizagdo dos curriculos escolares” (p.10).

Contudo, tem dois pontos vinculados aos “temas” nao-disciplinares sobre os quais a BNCC
deveria referir-se: a) temas de primeira grandeza a serem abordados pela escola e b) temas que
sdo “imposto” ao sistema formal de ensino por leis fora da LDB.

n u

No primeiro caso, produze estranheza a ndo menc¢ao de temas “transversais”, “integradores” ou
“especiais”. Independente da denominagao, é consenso de que existem um conjunto de temas
que devem ser tratados na escola dada sua transcendéncia social e a necessidade de preparar
as novas geragoOes para lidar com eles. Seguramente quais sdo esses temas € menos consensual
e, muitas vezes, gerador de grandes polémicas. Ainda assim, a BNCC ndo pode ser omissa sobre
a questdo ambiental e da igualdade de género, entre tanto outros que hoje estdo plasmados
nas diretrizes curriculares dos estados.

No segundo caso, a 32 versdo da BNCC nada diz sobre os temas que derivam do ordenamento
legal que agregam responsabilidades ao sistema de ensino. Por exemplo, a Lei 11.645/2008 e a
Lei 10.741/2003 entre tantas outras.

Proposta/Solicitacdo 1.6

Incluir/Explicitar “temas” que por sua importancia social a escola, sob nenhum ponto de vista,
poderia deixar de tratar e a BNCC indicar. Em minha perspectiva ndo podem faltar um que trate
da questdo ambiental, o respeito a diversidade cultural e religiosa e a igualdade de género.

2. A Estrutura da BNCC

Excerto 1.7

No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, as competéncias gerais sdo
garantidas por meio de competéncias especificas de cada uma das quatro
areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza). Cada competéncia especifica expressa uma ou mais
competéncias gerais, correlagdo essa indicada em cada area.

As competéncias especificas, por sua vez, orientam e integram a defini¢éo
das habilidades (objetivos de aprendizagem) dos componentes
curriculares de cada area nos diferentes anos de escolaridade |



Observagao 1.7

Em linhas gerais, posso dizer que a explicacdo da “estrutura do documento” nao é clara. Por
exemplo, a mencdo as “competéncias especificas do componente” nem sempre aparecem.

” u

No excerto acima fica claro que das “competéncias especificas por drea” “se orientam e
integram a definicdo das habilidades (objetivos de aprendizagem) dos componentes”. No
entanto, na préxima secdo se diz que as “habilidades (objetivos de aprendizagem)” se originam
das “competéncias especificas dos componentes” e estas das competéncias da area.

Além disso, aparece aqui um novo operador curricular “habilidades” junto a expressdo
“objetivos de aprendizagem” entre parénteses. Sdo tratados por sinbnimos?

Por fim aparecem outros dois operadores que tampouco sdo descritos/explicados. No entanto,
vao a conduzir a organiza¢dao da BNCC!

Proposta/Solicitacdo 1.7

a) As descrigdes necessitam ser claras e consistentes ao longo de todo o documento.

b) Serad importante NAO USAR o conceito “Habilidade” como operador curricular. Esse
conceito tem se mostrado pouco util para pensar a organizag¢ao dos curriculos dada sua
relagdo subordinada com o conceito “Competéncia”, que na proposta atual apresenta 3
niveis diferentes (gerais, especificas por area, especifica por componente). Neste marco
a recomendacdo é manter a descricao das “aprendizagens pretendidas” formuladas e
denominadas como “objetivos de aprendizagens”.

c) Explicar com muita propriedade cada um dos “operadores curriculares” utilizados para
descrever a BNCC. E complementarmente inapropriado usar termos como “Unidade
Tematica” e “Objetos de conhecimento” sem a devida explicagao.

Excerto 1.8

Figura
AREAS DO CE)NHECIMENTO
=3
Competéncias Especificas
.
Componentes Curriculares
g

Unidades Objetos de Habilidades (Objetivos de
‘tematicas conhecimento aprendizagem)

Observagdo 1.8

Nessa parte do grafico, ndo se identificam as “competéncias especificas por componente”.

Proposta/Solicitacdo 1.8

Incorporar as respectivas competéncias.



INTRODUCAO ENSINO FUNDAMENTAL

Excerto 2.1

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter
como foco a alfabetizag¢d@o, a fim de garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramento. Como apontam as DCN,

Observagao 2.1

A nova versao reduz de 3 para 2 anos o ciclo de alfabetizagao. No caso especifico da Educagao
Fisica essa mudanca altera a logica de organizag¢do dos ciclos que compdem os Anos Iniciais na
atual proposta.

Proposta 2.1

Caso se mantenha um ciclo de alfabetiza¢do de 2 anos se sugere que a Educacdo Fisica adeque
sua organizacgao curricular propondo uma Ciclo 1 de 2 anos e um ciclo 2 de 3 anos de duragao.

Topico 2.2
4.1 O Ensino Fundamental no Contexto da Educagdo Basica
Observagao 2.2

No tdpico assinalado, no qual se faz uma descri¢cdo das caracteristicas dos alunos dos Anos
Iniciais, primeiro, e dos Anos Finais, na sequéncia nada se menciona em termos gerais sobre as
transformacGes nas suas possibilidades de aprender novos movimentos e nas modificacdes no
corpo. O Ensino Fundamental coincide com uma fase da vida onde as possibilidades de
movimento se transformam radicalmente e uma escola atenta a essas mudancas é fundamental
para propiciar aprendizagens que s3o mais dificeis em etapas posteriores®.

Proposta/Solicitacdo 2.2

Nessa parte do texto devem ser realizadas menc¢des explicitas sobre a ampliacdo nas
possibilidades de aprendizagem com o corpo.

9 PNUD/INEP. Caderno de Desenvolvimento Humano sobre Escolas Ativas no Brasil: 2016. Brasilia:
PNUD/INEP, 2016.
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4.2. As dreas de conhecimento e os componentes curriculares do Ensino
Fundamental

Excerto 2.3

Desse modo, tais competéncias especificas possibilitam a inter-relagéo e a
articulacao horizontal entre as areas, perpassando todos os componentes
curriculares. Aléem disso, possibilitam a articulagcao vertical, ou seja, a

Observacao 2.3

Parece que o primeiro excerto ndo estd correto: sdo as competéncias especificas [das dreas] as
qgue permitem a articulagao horizontal entre as dreas ou sdo as competéncias gerais as que
permitem a articulagdao horizontal entre as areas? Ainda: As competéncias especificas [das
areas] ndo sdo as que permitem a articulagdo horizontal entre os componentes de uma mesma
area?

Proposta/Solicitagdo 2.3

Conferir a escrita certa.

Excerto 2.4

Na sequéncia, cada componente da area igualmente apresenta seus principios,
pressupostos e enfoques para a formacéo integral dos estudantes, e explicita as
competéncias especificas do componente curricular para o Ensino
Fundamental?, que sé@o desdobramentos das competéncias da area.

Observagdo 2.4

Nesta parte do texto, diferente da introdugao se introduzem as “competéncias especificas por
componente”, como desdobramento das competéncias [especificas] por area.

Proposta/Solicitacdo 2.4

Alinhar o texto/explicacdo sobre a relacdo entre os diferentes “operadores curriculares”.
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Excerto 2.5

Finalmente, sdo apresentados os quadros com as habilidades (objetivos de
aprendizagem) de cada ano. Essas habilidades (objetivos de aprendizagem)
estdo organizadas segundo unidades tematicas e seus respectivos objetos de
conhecimento. Esse modo de organizagao pretende, por um lado, explicitar a
proposta de progresséo das aprendizagens nessas diferentes unidades e, por
outro, apresentar elementos que favoregam a elaboracdo dos curriculos e
propostas pedagogicas.

Observagao 2.5

Da mesma forma que chamei a atengdo sobre o tema no texto anterior, chamo neste. Ndo é
possivel utilizar “operadores curriculares” como “unidades tematicas” e “objetos de

conhecimento” e n3o os explicar/descrever de forma detalhada.

Proposta/Solicitagdo 2.5

Explicar de forma detalhada, com exemplo, os operadores curriculares estruturantes da

organizagao da BNCC.

N3o usar o “operador” Habilidade. Usar exclusivamente “objetivos de aprendizagem”.
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4.3 A AREA DE LINGUAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL

Excerto 3.1

permite, no frato com o conhecimento, articula-la a area de Linguagens. Entre as
convergéncias com os demais componentes dessa area, destacam-se os seguintes
pressupostos comuns: a) ampliar as possibilidades de uso das praticas de linguagens; b)
conhecer a organizagdo interna dessas praticas; c¢) compreender o enraizamento
sociocultural das praticas de linguagens e o modo como elas estruturam as relagdes
humanas.

Observagao 3.1

Salientar que as praticas de linguagem “sdo expressao de subjetividade e produzem modos de
subjetivacdo”.

Proposta 3.1
Substituir o dltimo item pelo seguinte:

“c) compreender as praticas de linguagem em seu enraizamento sociocultural, como expressdo
de subjetividade e modos de subjetivagao”;

Excerto 3.2

Essa divisdo é necessaria para a aprendizagem desde que ndo se perca a visdo de area.
Os objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem de cada componente
curricular integram-se na Base em fun¢éo da area.

Observagao 3.2

A afirmacdo acima ndo se vé refletida em outras partes do documento. As competéncias
especificas da area. Por exemplo, no texto especifico do componente Educacdo Fisica quando
se explicitam (através do quadro/tabela cruzada) a relagdo entre as competéncias especificas do
componente com as competéncias gerais e n3o com as competéncias especificas da area. E
dizer, ndo se é coerente com o afirmado na descricdo da area.

Proposta/Solicitacdo 3.2

Alinhar os textos nas diferentes descri¢Ges de sua estrutura e relagdo entre as partes.
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Excerto 3.3

6. Respeitar e preservar as diferentes linguagens, utilizadas por diversos
grupos sociais, em suas esferas de socializagdo.

Observagao 3.3

Nas versdes anteriores da BNCC se optou em falar de “praticas de linguagem” e ndo diretamente
de linguagens. Essa escolha foi ainda anterior, quando da elaboracdo de um documento prévio
a prépria base, e teve como fundamento a ideia que o que deveria ser privilegiado na escola era
trabalho com as praticas de linguagem (narrar fatos, escrever informes, tocar instrumentos,
fazer registros fotograficos, pintar quadros, produzir coreografias etc.) e ndo apenas o estudo
das formas de linguagem. Ndo se tratou, contudo, de um uso antagonico desses termos e sim
complementar, procurando ser mais claro na comunicagdo das “aprendizagens pretendidas”.

No excerto acima, por exemplo, seria muito mais conveniente/preciso usar “préticas de
linguagem” que “linguagem”, quando pensamos que os alunos tém que apreender a “respeitar
e preservar” a forma que grupos sociais dangam, desenham, fazem poesia ou mesmo utilizam o
idioma...

Proposta 3.3
a) Modificar a redacdo da competéncia especifica

“Respeitar e preservar as diferentes praticas de linguagens, utilizadas por diversos grupos
sociais, em suas esferas de socializagao”...

b) Incorporar a expressdo “praticas de linguagens” como “sinénimo” de “linguagens” no
texto e utiliza-la quando ajude a comunicar de forma mais precisa o que se esta
descrevendo. Recupero a seguir um fragmento da 22 versdo onde o uso alternativo fica
claro.

— A AREA DE LINGUAGENS

As relacbes pessoais e institucionais e a participag¢éio na vida em so-
ciedade se déo pelas prdticas de linguagem. E por meio dessas prd-
ticas que os sujeitos (interjagem no mundo e constroem significados
coletivos. As praticas de linguagem permitem a construcfio de referén-
cias e entendimentos comuns para a vida em sociedade e abrem pos-
sibilidades de expandir o mundo em que se vive, ampliando os modos
de atuacdo e de relacionar-se.

A utilizacdo do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia
do aprendizado na drea de conhecimento, que recobre a linguagem
verbal, musical, visual e corporal, e para a integracéio desses recursos
expressivos na participac@o na vida social. O termo abrange também
diferentes formas de experiéncias: estéticas, sensoriais, sensiveis, cor-
porais, sonoras, cinestésicas, imagéticas, performativas.

Cada prdtica de linguagem propicia ao sujeito uma dimensdo de co-
nhecimentos & qual ele ndo teria acesso de outro modo. Interagir em
diversas linguas, manifestacdes artisticas e prdticas corporais gera um
tipo especifico de conhecimento, possibilitando perceber o mundo e a
si proprio/a de um modo singular.
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Cada prdatica de linguagem propicia ao sujeito uma dimenséo de co-
nhecimentos @ qual ele ndo teria acesso de outro modo. Interagir em
diversas linguas, manifestacdes artisticas e praticas corporais gera um
tipo especifico de conhecimento, possibilitando perceber o mundo e a
si proprio/a de um modo singular.

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as for-
mas de interacgéo e a identidade cultural de grupos sociais, por outro
lado, podem gerar discriminacdo e conflitos, decorrentes de percep-
cées e representacdes sobre a realidade. Tendo em vista o carater
diverso, dindmico e contraditério das praticas de linguagem, a atua-
cdo confiante dos sujeitos nessas praticas demanda oportunidades de
participar delas, conhecer como se estruturam e compreender como
interagem na construgdo de identidades, pertencimentos, valores, e
da vida pessoal e coletiva.

Ao longo da Educacdo Bdsica, a drea de Linguagens deve propiciar
aos/éis estudantes aprendizagens relativas @ expansdo das possibi-
lidades de uso das prdticas de linguagem, com vistas a ampliar suas
capacidades expressivas, & compreensdo de como se estruturam as

manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas e ao reconhecimento
de que as prdticas de linguagem séo produtos culturais e estruturam
as relagdes humanas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdéo Bdsi-
cd, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, a drea de Linguagens reu-
ne os componentes Arte, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa. A par-
tir do 6° ano, a drea inclui o componente Lingua Estrangeira Moderna.

Fragmento da BNCC 22 versdo (2016, p. 87 e 88)
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4.3.3. EDUCACAO FiSICA

Excerto 4.1

A Educacgdo Fisica é entendida como um conjunto de manifesta¢gdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos por meio da gestualidade e do patriménio cultural da
humanidade, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria. Nas aulas,
tais praticas devem ser abordadas como um fendmeno cultural dindmico, diversificado,
pluridimensional, singular e contraditério, assegurando a construgdo e a reconstrugéao de
um conjunto de conhecimentos que permitam a participagdo dos estudantes de forma
confiante e autoral na sociedade, bem como a ampliagdo dos recursos para o cuidado de
si e dos outros.

Observagao 4.1

A primeira frase é incorreta por dois motivos:

a) A EF ndo é o conjunto de... e sim uma disciplina escolar que aborda ou estuda o conjunto
de...
b) A descri¢do do “conjunto” nao é claro (“patrimonio cultural da humanidade” fico solto).

Proposta 4.1
Alternativa de redag¢do por ordem de minha preferéncia:

a) A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como manifestacdes das
possibilidades expressivas dos sujeitos e patriménio cultural da humanidade.

b) A Educacdo Fisica é o componente curricular que propicia a aprendizagem das praticas
corporais em suas diversas formas de codificacao e significagao social.

Excerto 4.2

As praticas corporais sao textos culturais passiveis de leitura e produg¢do. Este modo de
entender a Educagéo Fisica permite, no trato com o conhecimento, articula-la a area de
Linguagens, resguardadas as singularidades de cada um dos seus componentes,
conforme reafirmado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013). Na BNCC,

Observagdo 4.2

A ideia ficou um tanto solta. A mesma explicacdo estd na apresentacdo da drea. Sera que é
necessario manté-la?

Proposta 4.2
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Arrumar o paragrafo. Retirar a frase destacada.
Tépico 4.3

A denominagdo de “unidades temadticas” e “objetos de conhecimentos” da EF, ndo é
compreensivel imediatamente... soa estranho.

Proposta 4.3

Esse ponto, no conjunto da BNCC, como ja solicitado anteriormente, necessita ser melhor
explicado.

Excerto4.4

As ginasticas de conscientizagdo corporal® se vinculam aos exercicios para a solugdo de
problemas fisicos e posturais. Hoje esse conceito reune praticas que empregam
movimentos suaves e situagdes de aparente imobilidade, tal como a recorréncia a
posturas ou a conscientizac&o de exercicios respiratdrios, voltados para a obtencéo de
uma melhor percep¢ao sobre o préprio corpo, como consequéncia da concentragao nas
sensacdes somaticas produzidas por essas acdes.

Observagdo 4.4

Vincular essas praticas apenas a “solucdo de problemas fisicos e posturais” é reduzi-las ao
extremo.

Proposta 4.4
Nova redagdo

As gindsticas de conscientizacdo corporal®® retinem prdticas que empregam movimentos suaves
e situagdes de aparente imobilidade, tal como a recorréncia a posturas ou a conscientizagdo de
exercicios respiratdrios, voltados para a obtengdo de uma melhor percepgdo sobre o prdprio
corpo, o equilibrio ténico e/ou propiciar meditacdo. Algumas das modalidades que constituem
este grupo tem em sua origem em prdticas corporais milenares da cultura oriental, enquanto
outras em técnicas de exercitagdo corporal vinculadas a expressdo, o teatro e a dang¢a ou ao
campo terapéutico no ocidente.

Excerto 4.5

A unidade tematica Lutas focaliza as disputas corporais entre um ou mais participantes
que empregam técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar,
atingir ou excluir o oponente de um determinado espag¢o, combinando acdes de ataque e
defesa dirigidas ao corpo do adversario como fim.

10 Essas praticas podem ser denominadas de diferentes formas, entre outras: alternativas, introjetivas,
introspectivas, suaves. Exemplos: biodanca, bioenergética, eutonia, antiginastica, método feldenkrais,
yoga, tai chi chuan, liang gong/ginastica chinesa.
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Observagao 4.5

A definicdo/caracterizac¢do das Lutas perdeu uma parte da defini¢do inicial. Dado que a definicdo
fica mais pobre com a parte excluida recomendo complementar a definicao.

Proposta 4.5
Nova redagdo

[...] focaliza as disputas corporais entre um ou mais participantes, empregam técnicas, tdticas e
estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o oponente de um
determinado espago, combinando agOes de ataque e defesa, dirigidas ao corpo do adversdrio,
como fim. Nesse agrupamento, hd uma grande quantidade de formas de prdticas, quando
considerada sua origem, uso ou grau de institucionalizagdo, o que permite diferencid-las em
artes marciais (ex. kung fu), modalidades esportivas de combate (ex. luta greco-romana), lutas
tradicionais (ex. huka-huka), sistemas de defesa pessoal (ex. kravmagad), entre outros.

Topico 4.6

No final das descri¢gdes das Praticas Corporais na 22 versdao da BNCC ha uma explicagao referida
a importancia dos alunos do ensino fundamental experimentarem praticas corporais no meio
liquido na escola. Essa explicacdo surgiu de demandas especificas de leitores criticos e de
contribuicdes registradas no portal.

Proposta/Solicitacdo 4.6

(Re)incorporar o conteudo do paragrafo a seguir.

Ainda que ndo tenham sido apresentadas como uma das praticas cor-
porais organizadoras da Educacdo Fisica na BNCC, & importante subli-
nhar a necessidade e a pertinéncia dos/as estudantes do pais terem a
oportunidade de experimentar praticas corporais no meio liquido, dado
seu inegdavel valor para a seguranca pessodl e seu potencial de fruico
durante o lazer. Essa afirmacdo ndo se vincula apenas a ideia de viven-
ciar e/ou aprender, por exemplo, os esportes aqudticos, em especial a
natagdo em seus quatro estilos competitivos, e, sim, a de experimentar
“atividades aqudticas”. Sdo, portanto, praticas centradas na ambienta-
cdo dos/as estudantes ao meio liquido que permitem aprender, entre
outros movimentos bdsicos, o controle da respiragdo, a flutuagdo em
equilibrio, a imersdo e os deslocamentos na agua.

11 Conferir, pelo menos, os pareceres de Ricardo Rezer e Rodolfo Rozengardt
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/relatorios-analiticos
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Excerto 4.7

Em todas as unidades, € importante salientar que se parte da compreensdo que o carater
ludico esta presente em todas as praticas corporais, ainda que ndo possa ser convertido
em finalidade da Educacio Fisica na escola. Isso significa dizer que ao brincar, dancar,
jogar, praticar esportes, ginasticas ou praticar atividades de aventura, os estudantes se
apropriam das logicas intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizacdo, taticas etc.) a essas manifestacdes, assim como trocam entre si e com a
sociedade as representacdes e significados que lhes sdo atribuidas.

Observagao 4.7

Na 22 Versdao da BNCC, no final do paragrafo acima, uma frase enfatizava a aprendizagem na
Educacdo Fisica como elemento central de sua organizagdo, em contraste a concep¢des de senso
comum que ddo um carater recreativo a este tempo/espaco no curriculo. A exclusdo dessa frase
é uma perda importante.

Proposta 4.7

Acrescentar apdés do ultimo ponto do paragrafo acima a seguinte frase: “Considerando que os
objetivos da escola sdo alcangados por meio das aprendizagens, mesmo que valorizada durante
as aulas, a dimensao ludica nao pode ser transformada na meta do componente”.

Excerto 4.8

Analise e Compreensao: esta dimensado esta associada ao conhecimento conceitual
(saber sobre) que articula os conceitos necessarios para entender as caracteristicas e
funcionamento das praticas corporais no ambito interno. Essa dimensdo reune
conhecimentos como, por exemplo, a classificagdo dos esportes, os sistemas taticos de
uma modalidade, o efeito de determinado exercicio fisico no desenvolvimento de uma
capacidade fisica e também se refere ao conhecimento conceitual, mas diferentemente

Observagao 4.8

Inicialmente esta “dimensdo de conhecimento” eram duas. Nesta versdo foram reunidas apenas
em uma. A defini¢do fico confusa e perdeu a capacidade de diferenciar com clareza ambas
dimensGes que, ainda sendo prdximas, sdo diferentes.

Proposta 4.8

Dada que sua separacdo ajuda a expressar com mais precisdo “aprendizagens pretendidas” de
diferente ordem sou da posicdo de que elas sejam restabelecidas em sua formulagdo original.
Contudo, a segunda dessas dimensoes, atualmente denominada de “Compreensdo” poderia
passar a ser denominada de “Contextualizacdo” permitindo uma diferenga mais clara com a
denominada de “Analise”. Dessa forma se reestabeleceria claramente a diferenca entre a
“contextualizacdo sociocultural” da pratica corporal da sua “analise da légica interna”.

De fato, ao retirar a dimensdo da “Compreensdo/contextualiza¢cdo” varios objetivos de
aprendizagens importantes vinculados a mesma foram “esquecidos” no novo arranjo da BNCC.
Conferir a seguir.
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Excerto 4.9: Quadro “Resumo”

Brincadeiras e Brincadeiras e Brincadeiras e
. . jogos da cultura jogos populares do | jogos populares do
_irlr:;adelras € popular presentes Brasil e de matriz mundo e jogas
Jog no contexto africana e indigena | eletrénicos
comunitario
Esportes de marca, | Esportes de campo | Esportes de marca, | Esportes
E preciséo e invaséo | e taco, rede/parede | preciséo, invaséo e | rede/parede,
sportes = .
e invas&o técnico campo e taco,
combinatorio invaséo e combate
Elementos Basicos | Ginastica de Ginastica de Ginastica de
da Ginastica e Demonstragéo Condicionamento Condicionamento
. Ginastica de Fisico Fisico
inasticas 4
Demonstragao Ginastica de
Conscientizag&o
Corporal
Dangas da cultura | Dancas do Brasil, Dangas urbanas Dangas de saldo
Dancas local e do Estado do rr]undc_t ede
matriz africana e
indigena
Lutas do contexto Lutas brasileiras Lutas mundiais
Lutas comunitario e
regional
Praticas Praticas corpaorais Praticas corporais
corporais de de aventura de aventura na
aventura urbanas natureza
Observagao 4.9

Entendo que a descri¢cdo “sintética” dos “objetos de conhecimento” pode transmitir para os
professores uma ideia demasiadamente simples da proposta da BNCC, dificultando, mais que
ajudando a compreender o papel do componente em cada ciclo. O problema ja tinha sido
advertido ainda com uma versdo do quadro mais abstrata incluido na 22 versao.

Proposta 4.9

Excluir ou quadro.

Topico 4.10
Exclusdo das explicagdes sobre a organiza¢do dos objetivos por ciclos na 32 v da BNCC.
Observagdo 4.10

Nos documentos analisados se observou a retirada da explicacdo sobre a organizacdo dos
objetivos de aprendizagens por ciclos da Educacdo Fisica, bem como orientacGes sobre a
interpretacdo da proposta. As explicacGes presentes na 22 versdo foram produto da escuta
atenta das pessoas que leram a 12 versdo e demandaram novas informacg&es para uma melhor
interpretacdo. A falta dessas explicagdes em nada ajudara a uma melhorinterpretacdo da BNCC.

Proposta 4.10

Retomar as explicagdes centrais do topico “A organizagdo dos objetivos em ciclos” da 22 versao.
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Excerto 4.11

Quadro de Competéncias especificas do componente

Competéncias
Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Gerais
Fundamental
SOC | COG [ COM
1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos X X

com a organizagdo da vida coletiva e individual

2. Planejar & empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver X X
no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo

3. Considerar as praticas corporais como fonte de legitimac3o de acordos e
condutas sociais, e sua representacdo simbdlica como forma de expressdo X X
dos sentidos, das emogdes e das experiéncias do ser humano na vida social

4. Reflefir criticamente sobre as relaces entre a realizagdo das praticas | x X
corporais & 0s processos de salde/doenca

5. Identificar a multiplicidade de padries de desempenho, salde, beleza e
estética corporal e analisar criticamente os modelos disseminados na midia
e evitando posturas consumistas e preconceituosas

6. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relago as praticas
corporais & aos seus participantes

7. Interpretar e recriar os valores, sentidos e significados atribuidos as X X
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam

8. Reconhecer as praficas corporais como elementos constitutivos da
identidade culural dos povos e grupos, com base na andlise dos X X X
marcadores sociais de género, geragdo, padres corporais, racafetnia,
religido

9. Usufruir das praticas corporais de forma autdnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promogdo da salde

10.  Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo,
propondo e produzindo altemativas para sua realizacdo no contexto X X X
comunitario

11. Utilizar, desfrutar e apreciar de diferentes brincadeiras e jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, X X
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo

Observagao 4.11a

As competéncias especificas da EF (Ha um erro no titulo do quadro) estdo relacionadas com as
“Competéncias gerais” e ndo com as “Competéncias Especificas” da drea de Linguagem. Como
fica essa relacdo? Pela descricdo apresentada na drea (texto 4.3) as Competéncias especificas
do componente deveriam ser relacionadas com as Competéncias especificas da area.

Proposta 4.11a

Alinhar o quadro com o descrito sobre essa relagdo no resto do documento.

Observagdo (ainda sobre o quadro) 4.11b
A sequéncia de Competéncias Especificas ndo segue uma ordem légica.
Proposta 4.11b

Recomendo alterar a ordem da apresentacdo das competéncias especificas da EF. Iniciando com
aquelas vinculadas com os “saberes corporais” (mais especificos do componente) em direcdo a
aqueles mais proximos a outros componentes curriculares.
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1. Utilizar, desfrutar e apreciar de diferentes brincadeiras e jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo

‘ Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promogao da salde

‘ Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver
no processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo

Interpretar e recriar os valores, sentidos e significados atribuidos as
iferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam

‘ Identificar as fomas de produc¢do dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatorios em rela¢do as praticas
COrporais e aos seus participantes

Considerar as praticas corporais como fonte de legitimacao de acordos e
ondutas sociais, e sua representacdo simbdlica como forma de expressdo
dos sentidos, das emocdes e das experiéncias do ser humano na vida social

@ Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organiza¢ao da vida coletiva e individual

.Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da
identidade cultural dos povos e gQrupos, com base na analise dos
marcadores sociais de género, geracao, padroes corporais, raca/etnia,
religido

‘ Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo altemativas para sua realizacdo no contexto
comunitario

‘ Refletir criticamente sobre as relacées entre a realizacdo das praticas
corporais e os processos de saude/doenca

‘ Identificar a multiplicidade de padroes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal e analisar criticamente os modelos disseminados na midia
e evitando posturas consumistas e preconceituosas
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4.3.3.1 A aprendizagem de Educacdo Fisica nos Anos Iniciais

Comentarios gerais sobre a formulacdo dos objetivos de aprendizagens.

Em linhas gerais, me parece conveniente a diminuicdo do numero de objetivos de
aprendizagem, reunindo 2 ou mais em um s6, quando possivel. Contudo, também entendo que
essa diminuicdo no numero de objetivos ndo pode ser obtida a custo da qualidade em quesitos
como: clareza, precisdo e adequacao conceitual. Dessa forma, os objetivos ndo podem, sob
nenhuma justificativa perder a capacidade de expressar com precisdo as “aprendizagens
pretendidas” sobre uma determinada pratica corporal (Unidade Tematica) numa determinada
idade/série, apenas para ter menos objetivos. Nessa linha, foram lidos o conjunto dos objetivos
reformulados na 32 versdo da base.

Antes de detalhar a andlise realizada, é importante dizer que praticamente todos os objetivos
vinculados ao “fruir” foram incluidos, sem perdas, no objetivo vinculado com o “experimentar”.
Dessa forma, foi um movimento positivo.

Porém, no caso da UT “Esportes” é um pouco diferente. Entendo que nessa pratica corporal é
uma perda a transferéncia apenas a expressao “fruir” do objetivo, porque se exclui a expressao
que reforca a ideia de que a fruicdo da experiéncia do esporte deveria ser alentada a partir da
dimensado do “trabalho coletivo e do protagonismo” do aluno, frente a outras dimensdes, por
exemplo, o éxito na contenda esportiva (disfrutar apenas quando se tem sucesso) tdo comum
nessa pratica. A “reducdo” do nimero de objetivo, que parece explicar a retirada da expressao,
enfraguece uma mensagem que entendo deveria ser preservada nos objetivos dessa pratica.

ENSINO FUNDAMENTAL - 12, 22 E 32 ANOS
ESPORTES
Excerto 4.12

(EFO1EF08-12r) Experimentar e fruir os elementos comuns das categorias de esportes de marca, preciséo e
invasao reconhecendo a diversidade de modalidades presente em cada categoria.

(EFO1EF10r) Discutir a importancia da observacdo das normas e regras dos esportes que asseguram a

integridade propria e a dos demais participantes de forma respeitosa e sem preconceitos, com énfase
naqueles relacionados ao desempenho.

Observagdo 4.12

Nota-se que, como no caso da UT Brincadeiras e Jogos, buscou-se reduzir o nimero de objetivos
reunindo alguns. No entanto, a diferenca dessa UT, nesta o deslocamento do “verbo” dificulta a
compreensdo do objetivo. “Fruir os elementos comum” ndo faz sentido. O que se disfruta é o
do jogo em sua manifestacdo global.

Outro problema é que, na classificacdo de esporte utilizada, “categoria” ndo é sindnimo de
“tipo”. O que criaria uma inconsisténcia tedrica.

Proposta 4.12
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Experimentar e reconhecer os elementos comuns ! de diversos tipos de esportes com énfase
nos de marca!?, precisio * e invasdo!® e recriar sua forma de pratica.

Fruir da pratica de diversos tipos de esportes, prezando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Excerto 4.13

(EFO1EF10r) Discutir a importancia da observacdo das normas e regras dos esportes que asseguram a
integridade propria e a dos demais participantes de forma respeitosa e sem preconceitos, com énfase
naqueles relacionados ao desempenho.

Observagdo 4.13

A forma da redagdo limita a “forma respeitosa” se limita a discussdo, e ndo ao “trato” (como
conjunto de comportamentos em aula) que o objetivo original apresentava.

Proposta 4.13

Discutir aimportancia de observar as normas e regras dos esportes que asseguram a integridade
propria e a dos demais participantes e de tratar de forma respeitosa e sem preconceitos os
colegas (énfase na problematizagdo dos preconceitos de desempenho corporal).

Excerto 4.14

(EFO1EF11-13r) Recriar e experimentar as possibilidades de pratica dos esportes de marca, preciséo e
invas&o na escola e fora dela, a partir da identificacdo dos elementos comuns dessas modalidades.

Observagao 4.14

Dado que os objetivos estdao entrelacados, ao modificar os primeiros é necessario adequar o
ultimo. Além disso, é importante manter um certo paralelismo entre objetivos similares de
diferentes UT.

Proposta 4.14

Colaborar na proposicdo e na producdo de alternativas para a pratica dos esportes aprendidos
nas aulas em outros momentos e espagos

Topico 4.15
Esporte
Observagdo 4.15

Dada a proposta de reescrita, estariam faltando objetivos vinculados a
compreensdo/contextualizacdo sociocultural e do planejamento e uso de estratégias para
aprender a aprender.

Proposta 4.15

Reconhecer a diversidade de modalidades esportivas e as formas de praticas presentes no
contexto comunitdrio e regional.

Planejar e utilizar estratégias basicas para a realizacdo dos esportes experimentados
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GINASTICAS

Excerto 4.16

(EFO1EF14-15r) Experimentar e fruir diferentes elementos basicos da ginastica e da ginastica de
demonstracéo (equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem materiais), de forma individual e
em pequenos grupos, garantindo procedimentos de seguranca.

Observagao 4.16

O objetivo ndo é claro. Nao fica claro a mengdo “da ginastica” e “da gindstica de demonstragao”.
Trata-se de “duas” ginasticas? “Garantir”, é definido como “responsabilizar-se por, abonar,
afiangar”, um tanto acima do que pode ser exigido a um aluno dessa idade.

Proposta 4.16

Experimentar e fruir diferentes elementos bdsicos das ginasticas de demonstrac¢do (equilibrios,
saltos, giros, rotacGes, acrobacias, com e sem materiais), de forma individual e em pequenos
grupos, observando procedimentos de seguranga.

Excerto 4.17

(EFO1EF16r) Planejar e utilizar estratégias para a execucéo de diferentes elementos basicos da ginastica e
da ginastica de demonstracéo.

Observagao 4.17

N3o se termina de entender a mengao “da gindastica” e “da ginastica de demonstragao”. Nao é
coerente com a descri¢cdo da UT. Caso se considere que elementos bdsicos das gindsticas ndo
sdo contemplados pela denominacdo “demonstracdo” sugere-se ampliar a designacao,
agregando um termo complementar. Por exemplo “gindastica geral e de demonstracdo”.

Proposta 4.17

Planejar e utilizar estratégias para a execugao de diferentes elementos basicos das gindsticas de
demonstracgao.

Ou, caso se adeque a denominagao:

Planejar e utilizar estratégias para a execucdo de diferentes elementos basicos da ginastica geral
e de demonstracdo.
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Excerto 4.18

(EFO1EF18r) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as caracteristicas
dos elementos basicos da ginastica e da ginastica de demonstracéao.

Observagao 4.18
Idem anterior
Proposta 4.18

Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral e escrita), as caracteristicas
dos elementos basicos da ginéstica [geral e]*? de demonstracao.

DANCAS

Excerto 4.19

(EFO1EF23-26-27) Colaborar na proposicéo e na producéo de alternativas, individuais ou em grupos, para
praticar os elementos constitutivos das dancas da cultura local e estadual em outros momentos escolares,
reconhecendo e valorizando os diferentes sentidos e significados dessas dancas.

Observagao 4.19

A expressao “praticar os elementos constitutivos das dang¢as” ndo tem muito sentido, no
momento que o propdsito da dimensao dos objetivos vinculada ao “protagonismo comunitario”
se justifica com a pratica global. E compreensivel a dificuldade de formular uma expressdo
adequada ja que danc¢a ndo comporta verbos como praticar ou realizar dangas.

Ainda, a segunda parte desse objetivo se refere a dimensdo dos objetivos vinculada a
compreensdo/contextualizacdo sociocultural das praticas culturais. Da forma redigida, parece
gue o reconhecer e valorizar os diferentes sentidos e significados das dancas se vincula a
dimensado do “protagonismo social”, o que é correto, mas ndo suficiente. A expectativa é que o
aluno aprenda sobre essa dimensdo ao tratar da pratica em seu conjunto, de forma integrada
ao conjunto das demais dimensdes.

Proposta 4.19

Colaborar na proposicao e na producdo de alternativas, individuais ou em grupo, para praticar
as dancas aprendidas nas aulas em outros momentos escolares.

Reconhecer e valorizar os diferentes sentidos e significados que diferentes grupos sociais
atribuem as dancas da cultura local e estadual (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas).

12 A manutenc3o ou ndo, depende de escolha anterior e comum a UT.
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ENSINO FUNDAMENTAL - 42 e 52 ANOS
BRINCADEIRAS E JOGOS
Excerto 4.20

(EFO4EF01-02-06r) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil, incluindo aqueles
originarios das culturas indigena e afro-brasileira, valorizando a importancia desse patriménio ludico.

Observagao 4.20
Faltou uma dimensdo importante vinculada a recriagdo dessa pratica corporal.
Proposta 4.20

Experimentar, e fruir brincadeiras e jogos populares e de do
Brasil, incluindo aquelas originarios das culturas indigenas e afro-brasileira, valorizando a
importancia desse patrimonio ludico.

Excerto 4.21

(EFO4EF03-04r) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacéo segura de todos os alunos em
brincadeiras e jogos populares do Brasil, das culturas indigena e afro-brasileira, incluindo a populacéo alvo
da Educacéo Especial.

Observagao 4.21

Entendo que a expressdo “populacdo alvo da Educacdo Especial” esta carregada de certo
eufemismo. Também o uso do termo “aluno”, leva a pensar que se trata de um objetivo de
ensino e ndao de aprendizagem. Além disso, agregaria qualificativo(s) a “participacdo” para
reforcar o sentido de aprender a jogar junto, apreciando o equilibrio nas possibilidades de
sucesso como uma condicdo valiosa do bom jogo.

Proposta 4.21

Planejar e utilizar estratégias que possibilitem a atuacdo efetiva e segura de todos os colegas
nas brincadeiras e jogos, incluindo participantes com deficiéncia.

Planejar e utilizar estratégias que possibilitem a atuacdo efetiva®® e segura de todos os colegas
nas brincadeiras e jogos, incluindo participantes com deficiéncia, reais e/ou figurados.

ESPORTE
Excerto 4.22

(EFO4EF09-10-13r) Experimentar e fruir os elementos comuns das categorias de esportes de campo-e-taco,
rede/parede e invaséo, identificando esses elementos.

Observagdo 4.22

13 poderia ser proficua ou rica.
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Entendo que n3o se “fruem” os elementos comuns... Frui-se da experiéncia de jogar. E verdade
qgue formular dois objetivos neste caso os deixa muito préximos, contudo, entendo mais preciso.
Além disso, a formulacdo de dois objetivos permite sinalizar a dimensao atitudinal do fruir que
se pretende que o aluno apreenda, que por ndo ser espontdnea, necessita ser ensinada: o
trabalho coletivo e o protagonismo pessoal.

Proposta 4.23

Experimentar os elementos comuns de diversos tipos de esportes, com énfase nos de campo-e-
taco®, rede/parede!® e invas3o.

Fruir os diversos tipos de esportes experimentados, prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo.

Excerto 4.24

(EFO4EF12r) Identificar situacdes de injustica e preconceito e propor alternativas para superacdo das
mesmas durante a realizacdo da pratica esportiva, com énfase naquelas vivenciadas pela populacéo alvo da
Educacéo Especial.

Observagao 4.24

Idem anterior em relagao a denominagao “populagdo alvo da Educac¢do Especial”.

Proposta 4.24

Identificar situagdes de injustica e preconceito durante a realiza¢do da pratica esportiva e propor
alternativas para superacdo das mesmas, com énfase naquelas vivenciadas por pessoas com
deficiéncia.

Topico 4.25
Esporte
Observagdo 4.25

I”

Falta um objetivo vinculado a dimensdo do “protagonismo social”, expectativa basica desses

anos escolares.
Proposta 4.25

Participar na proposicdo e na producdo de alternativas para praticar, fora do horario escolar, os
diferentes tipos de esportes aprendidos nas aulas.

GINASTICAS

Excerto 4.26

(EFO4EF21r) Identificar situacBes de injustica e preconceito e propor alternativas para superacéo das
mesmas durante a pratica da ginastica de demonstracéo entre os alunos, com énfase nas problematicas
vividas pela populacédo alvo da Educacéo Especial.

Observacgao 4.26
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Idem anterior em relagdo a denominacao “populacao alvo da Educacdo Especial”.
Proposta 4.26

[...] vivenciadas por pessoas com deficiéncia.

Excerto 4.27

(EFO4EF25-31r) Experimentar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo e dancas de matriz africana e
indigena, valorizando os diferentes sentidos e significados dessas dancas em suas culturas de origem.

Observacgao 4.27

Apenas acresceria o verbo “recriar” ao objetivo, para enfatizar a dimensao criativa do processo
de apropria¢do da pratica corporal

Proposta 4.27

Experimentar, recriar e fruir [...]

Excerto 4.28

(EFO4EF29) Identificar situacdes de injustica e preconceito e propor alternativas para superacéo das
mesmas durante a pratica das dancas, com énfase nas problematicas vividas pela populacdo alve da
Educacéo Especial..

Observagao 4.28
Idem anterior em relagao a denominagao “populagdo alvo da Educac¢do Especial”.
Proposta 4.28

[...] vivenciadas por pessoas com deficiéncia.

Excerto 4.29

(EFO4EF26-32) Propor e produzir alternativas para praticar, na escola e fora dela, de diferentes dancas
populares pertencentes & cultura do Brasil e do mundo.

Observagdo 4.29
Sobra a preposicdo “de” destacada.
Proposta 4.29

Corrigir: “[...] para praticar, na escola e fora dela, diferentes dancgas [...]".
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ANOS FINAIS

Topico 4.30
4.3.3.2 [ A aprendizagem de Educagado Fisica nos Anos Finais]
Observagao 4.30

Entendo que a descricdo do processo de escolarizacdo da etapa, como as caracterizaces do
componente e os alunos nos Anos Finais sdo totalmente insuficiente.

Proposta/Solicitacdo 4.30

Dada a importancia que as concepg¢des sobre essas dimensdes tém na definicdo dos objetivos
de aprendizagem, estas devem ganhar uma descri¢do adequada. Desenvolver o tépico.

ENSINO FUNDAMENTAL - 62 e 72 ANOS
BRINCADEIRAS E JOGOS

N3o estou convencido de que estender a UT “Brincadeiras e Jogos” para o 62 e 72 ano seja
necessario na proposta da BNCC. Deixaria essa possibilidade para os estados e municipios, ou
ainda para as escolas.

Ainda assim, caso se decida manter, os objetivos deveriam ganhar uma formulagdo similar aos
objetivos da mesma UT de ciclos anteriores.

Excerto 4.31

(Novo) Experimentar e fruir, na escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do mundo e jogos
eletrénicos.

Observagdo 4.31
A formulagdo dos objetivos deveria similar (paralela) com os objetivos de ciclos anteriores.
Proposta 4.31

Experimentar, recriar e fruir brincadeiras e jogos populares e tradicionais do mundo, valorizando
a importancia desse patrimonio ludico.

Topico 4.32
Brincadeiras e jogos
Observagdo 4.32

Faltam objetivos que explicitem as dimensdes “andlise e compreensdo” e de “protagonismo
social”.

Proposta 4.32

Reconhecer as caracteristicas das brincadeiras e jogos populares e tradicionais do mundo,
valorizando os sentidos e significados atribuidos por diferentes grupos sociais.
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Propor e reconstruir brincadeiras e jogos populares e tradicionais do mundo, adequando-os aos
espacos publicos disponiveis na comunidade.

ESPORTES
Excerto 4.33

(EFO6EF01-03) Experimentar e fruir os elementos comuns dos esportes de marca, preciséo, invasédo e
técnico-combinatdrios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

Observagao 4.33

Diferente da etapa anterior (Anos Iniciais), nesta corresponde enfatizar o trabalho sobre as
estruturas mais formais dos esportes. A reda¢do do objetivo deve ser mais préxima do objetivo
paralelo do 82 e 92 ano.

Proposta 4.33

Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatdrio, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo.

Excerto 4.34

(EFOBEF02-06r) Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatorios
oferecidos pela escola, usando habilidades tecnico-taticas basicas e respeitando regras.

Observagao 4.34

Na redacdo atual se indica o “tipo” de esporte (de marca...) o que ndo seria necessario, no
momento que a escolha da escola é em funcdo do potencial de uso social da pratica e ndo
produto da sua légica interna, aspecto que sim esta presente no objetivo anterior.

Proposta 4.34

Praticar um ou mais esportes oferecidos pela escola usando habilidades técnico-taticas de forma
proficiente e respeitando as regras;

Topico 4.35
Esportes
Observagdo 4.35

Nos objetivos propostos ndo se reconhece um que indique a necessidade de aprendizagens
vinculadas com a compreensdo/contextualizacdo sociocultural da pratica corporal.

Proposta 4.35

Reconhecer as transformagdes dos esportes, as possibilidades de recria-los e as implicacGes na
organizacdo e na pratica das suas diferentes manifestacdes (profissional e comunitario/lazer).
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GINASTICAS

Topico 4.36

Gindstica de apresentacao
Observagao 4.36

A atual versao, diferente da anterior, excluiu desta UT objetivos de aprendizagens vinculados
com a Ginastica de demonstracdo. Entendo isso uma perda, dado que neste ciclo é muito
propicio para o fechamento dos conhecimentos vinculados a dimensao “expressiva” e “criativa”
da ginastica.

Proposta 4.36

Que os objetivos vinculados a Gindsticas de demonstragdao do 62 e 72ano, presentes na 22 versao
da BNCC, sejam conservados na 32 versdo.

Excerto 4.37

(EFOBEF20-21-22) Experimentar e fruir exercicios fisicos que solicitem diferentes capacidades fisicas,
identificando seus tipos (forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade) e as sensacfes corporais provocadas
pela pratica desses diferentes exercicios.

Observagao 4.37
Repete a palavra exercicio.
Proposta 4.37

“[...] pela sua pratica.”

Topico 4.38
Ginasticas de condicionamento fisico
Observagdo 4.38

Nos objetivos propostos ndo se reconhece um que indique a necessidade de aprendizagens
vinculadas com a compreensdo/contextualizagdo sociocultural da pratica corporal.

Proposta 4.38

Reconhecer as mudangas histdricas da pratica das gindsticas de condicionamento fisico e os
sentidos e significados atribuidos pelos diferentes grupos sociais que as realizam.
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DANCAS
Excerto 4.39

(EFOGEF 36r) Planejar e utilizar estratégias para realizar elementos constitutivos das dancas urbanas.

Observar 4.39

Entendo que a “realizar elementos constitutivos das [...]” é impressa. Lembrando que os
elementos integram aspectos como o uso do espago, o ritmo, passos, etc. A formulagao sugerida
abaixo, permite falar de “Planejar e utilizar estratégias para aprender ritmo... aprender o uso do
espaco... aprender passos de danga”.

Proposta 4.39

Planejar e utilizar estratégias para aprender os elementos constitutivos das dangas.

LUTAS

Topico 4.40
Lutas
Observagao 4.40

Nos objetivos propostos ndo se reconhece um que indique a necessidade de aprendizagens
vinculadas com a compreensdo/contextualizagdo sociocultural da pratica corporal.

Proposta 4.40

Reconhecer as transformacGes histéricas das lutas da cultura brasileira e diferentes sentidos e
significados atribuidos pelos seus praticantes.

ESPORTE
Excerto 4.41

(EFO8BEF01-03) Experimentar e fruir os esportes de campo e taco, rede/parede e invaséo, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

Observagdo 4.41

Na 22 versao, os esportes de combate foram apontados como parte das praticas corporais a
serem experimentada neste ciclo. Sugiro manter esse tipo de esporte.

Proposta 4.41

Experimentar e fruir esportes de campo e taco, rede/parede, de combate e invasdo, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo.
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Excerto 4.42

(EFO8EF02r) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate oferecidos
pela escola, usando habilidades tecnico-taticas basicas.

Observagao 4.42

Na redacdo atual se indica o “tipo” de esporte (de rede...) o que ndo seria necessario, no
momento que a escolha da escola é em funcdo do potencial de uso social da pratica e nao
produto da sua légica interna, aspecto que sim esta presente no objetivo anterior.

Além disso, falta uma descricdo do nivel de aprendizagem a alcancar que o diferencie do nivel
do ciclo anterior.

Proposta 4.42

Praticar um ou mais esportes oferecidos pela escola respeitando as regras e usando habilidades
técnico-taticas de forma proficiente e combinagdes taticas e sistemas de jogo de forma
elementar;

Excerto 4.43
(EFOBEF04r) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes

de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate como nas modalidades esportivas escolhidas para praticar
de forma especifica.

Observagao 4.43

Na redacdo atual se indica o “tipo” de esporte (de rede...) o que ndo seria necessario, no
memento que a escolha da escola é em fung¢do do potencial de uso social da pratica e nao
produto da sua légica interna, aspecto que sim esta presente no objetivo anterior.

Proposta 4.43

Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e tdticos (individuais e
coletivos) das modalidades experimentadas como daquelas oferecidas pela escola para praticar
de forma especifica.

Excerto 4.44

(EFO8EF06-07) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinacdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como diferenciar as modalidades
esportivas com hase nos critérios da logica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate.

Observagdo 4.44

Entendo que o objetivo ficou extenso e algo carregado. Poderia ndo detalhar a categoria de
classificacdo.

Proposta 4.44
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Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinacgdes taticas, sistemas
de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas e diferenciar os tipos de esportes com
base em critérios de ldgica interna.

Topico 4.45
Ginasticas de condicionamento fisico
Observagao 4.45

Faltou entre os objetivos um, pelo menos, que indique a necessidade do aluno aprender a se
posicionar de forma respeitosa em relagdo as diferencas de performance e forma corporal que
ficam particularmente em evidencia em préticas coletivas de exercicios fisicos.

Proposta 4.45

Reconhecer a importancia da pratica de exercicios fisicos ser adequada as singularidades dos
sujeitos e tratar de forma respeitosa e sem preconceitos os praticantes com diferentes niveis de
desempenho corporal e/ou caracteristicas corporais.

Topico 4.46
Ginasticas de condicionamento fisico
Observagao 4.46

Falta de um objetivo que marque claramente a necessidade dos alunos a mobilizarem
conhecimentos para posicionar-se e decidir sobre o consumo ou ndo de produtos vinculadas
com modificagBes corporais (emagrecimento e/ou desenvolvimento da massa corporal), cada
Vez mais comuns nos espagos em que se realizam préticas corporais. Assim como, de praticas
potencialmente nocivas para a saude.

Proposta 4.46

Problematizar a pratica excessiva de exercicios fisicos e o uso de medicamentos para a
ampliacdo do rendimento ou potencializacdo das transformacdes corporais.

LUTAS
Excerto 4.47

[NGVS) Classificar as Iutas esportivas como de curta (por exemplo, judé e greco romana), média (por
exemplo, tackwondo e boxe) e longa (por exemplo, esgrima) distéancia, diferenciando-as das néo esportivas.

Observagdo 4.47

Ainda sendo um conhecimento importante a formulacdo do objetivo e sua especificidade destoa
do conjunto de objetivos da proposta. Além disso é importante abrir a possibilidades que outros
critérios de logica interna possam ser utilizados para leituras das lutas.
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Proposta 4.47
Reunir o objetivo de classificagdo com o seguinte objetivo:

(EFOBEF23r) Planejar e utilizar estratégias béasicas das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas.

Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas experimentadas, reconhecendo as suas
caracteristicas técnico-taticas e diferenciando-as com base em critérios de ldgica interna.

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA

Excerto 4.48

(EFO8EF36-37-39) Experimentar e fruir diferentes praticas corporais de aventura na natureza (corrida de
orientacdo, trilhas interpretativas, arborismo, mountain bike, rapel, tirolesa etc.), valorizando a prépria
seguranca e integridade fisica, bem como a dos demais, e respeitando o patriménio natural e minimizando os
impactos de degradacéo ambiental.

Observagao 4.48

O objetivo formulado redne elementos de trés objetivos formulados na versao anterior, ficando
longo e um tanto de dificil leitura.

Proposta 4.48

Experimentar e fruir diferentes prdticas corporais de aventura na natureza (corrida de
orientacgao, trilhas interpretativas, arborismo, mountain bike, rapel, tirolesa, etc), valorizando a
seguranca e integridade fisica prépria e dos demais envolvidos, bem como respeitando o
patrimonio natural e minimizando os impactos de degradacdo ambiental.
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