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As questdes apresentadas a seguir, referentes ao documento preliminar da BNCC tornado publico
no dia 26/09/2015, acompanhadas das iniciativas de reformulacdo adotadas pelo grupo de
especialistas responsdvel pela redacdo daquele documento, advém do conjunto de pareceres de
leitura critica apresentados no quadro 1, e das contribuicdes postadas no Portal da Base, aos quais
a equipe de redatores teve acesso a partir dos relatérios produzidos pelas equipes da UnB e da
PUC-Rio.

Inicialmente serdo abordados os limites do documento preliminar da BNCC no que concerne a sua
estrutura geral. Para cada problema apontado descreve-se, na sequéncia, a iniciativa de revisdo
que busca superd-lo. Em seguida sdo apresentadas as principais questdes de revisdo demandadas
as diferentes dreas de conhecimento e as iniciativas que as respectivas dreas adotardo para
atendimento a essas demandas.

QUADRO 1
PARECERES JA RECEBIDOS E ANALISADOS PELA EQUIPE DE REDATORES

COMPONENTE NUMERO DE INSTITUICOES
CURRICULAR PARECERES ENVOLVIDAS
LINGUA PORTUGUESA 6 UnB _ Universidade de Brasilia

UFMG _ Universidade Federal de Minas Gerais
UNICAMP _ Universidade Estadual de Campinas
UNIOESTE _ Universidade Estadual do Oeste do Parand
UNISINOS _Universidade do Vale do Rio dos Sinos
MOVIMENTO PELA BNC

LINGUA ESTRANGEIRA 2 UFSC _ Universidade Federal de Santa Catarina
MODERNA UFRJ _ Universidade Federal do Rio de Janeiro
UFBA _ Universidade Federal da Bahia
ARTE UNICAMP _ Universidade Estadual de Campinas
UERJ _Universidade do Estado do Rio de Janeiro
EDUCACAO FISICA 5 UNOCHAPECO _Universidade Comunitdria Regional de
Chapecé

UEPA _ Universidade do Estado do Pard
UFES _ Universidade Federal do Espirito Santo
UFMG _ Universidade Federal de Minas Gerais
UNIVERSIDAD NACIONAL DE AVELLANEDA (Argentina)
MATEMATICA 3 USP_ Universidade de Sdo Paulo
UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
MOVIMENTO PELA BNC
CIENCIAS (QUI'MICA, FiSICA, 5 UFRGS _ Universidade Federal do Rio Grande do Sul
BIOLOGIA) USP _ Universidade de Sdo Paulo
UFSC _ Universidade Federal de Santa Catarina
MOVIMENTO PELA BNC
HISTORIA 7 UFSC _ Universidade Federal de Santa Catarina
UERJ _ Universidade do Estado do Rio de Janeiro
UEL _ Universidade Estadual de Londrina
UFRJ _ Universidade Federal do Rio de Janeiro
UFMT _ Universidade Federal de Mato Grosso
GEOGRAFIA 7 UFRGS _ Universidade Federal do Rio Grande do Sul



UNICAMP _ Universidade Estadual de Campinas
UFAM _ Universidade Federal do Amazonas

UERJ _ Universidade do Estado do Rio de Janeiro
UFU _ Universidade Federal de Uberladndia

UFGD _ Universidade Federal da Grande Dourados

ENSINO RELIGIOSO 1 SED/SC _ Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina
SOCIOLOGIA - -

FILOSOFIA - -

EDUCAGAO INFANTIL 5 UFES _ Universidade Federal do Espirito Santo

USP _ Universidade de Sdo Paulo
UFSC _ Universidade Federal de Santa Catarina
PUC/RIO _ Pontificia Universidade Catdélica do Rio de Janeiro

SECADI (DIVERSIDADE) 5 UFPA _ Universidade Federal do Pard

TOTAIS

UNICAMP _ Universidade Estadual de Campinas
48 24

Quadro 1: pareceres j& recebidos e analisados pela equipe de redatores.

| QUANTO A ESTRUTURA GERAL DA BNCC

As questdes

a seguir foram as mais recorrentes no processo de consulta publica, tanto entre os

pareceres de leitura critica quanto entre as contribuicdes via Portal, e dizem respeito a estrutura
geral do documento preliminar da BNCC.

1)

2)

Necessidade de maior clareza quanto aos principios em que se fundamenta a BNCC.
Tais principios estdo subjacentes aos 12 direitos de aprendizagem apresentados no
texto introdutério a BNCC, mas faz-se necessdrio explicitd-los. No parecer
internacional hd, inclusive, um exercicio de identificacdo e explicitagcdo desses
principios, que se encontram implicitos ou diluidos no préprio corpo do texto da base.

* No processo de revisdo estamos tomando como ponto de partida os principios
anunciados nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Bdsica para explicitacdo dos principios da BNCC. Os 12 direitos de
aprendizagem apresentados na BNCC estdo sendo retomados e reformulados
para que se articulem de modo mais evidente aos Xl principios a partir dos
quais se organizam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bdsica.

Necessidade de maior esclarecimento quanto & natureza da BNCC. Tanto entre os
pareceres de leitura critica quanto nas contribuicdes via Portal sdo frequentes as
demandas para que a base sugira metodologias e/ou formas de avaliagdo dos
objetivos de aprendizagem que propde. Hd ainda demandas de que a base
contemple questoes regionais, principalmente entre as contribuicdes advindas do
Portal da base (redes e escolas).

Para a versdo 2 da base produziu-se um texto que discorre mais detidamente
sobre a natureza da BNCC: um instrumento de gestdo dos sistemas e das
escolas na elaboracdo de suas propostas curriculares e projetos pedagodgicos,
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3)

4)

respectivamente. Esse mesmo texto trata as relagdes entre base comum e
parte diversificada do curriculo, retomando as Diretrizes. A partir dessas
reflexdes sobre a natureza e fungdo da BNCC hd uma melhor explicitacdo de
motivos pelos quais ndo cabe a BNCC a discussdo de métodos de ensino e
avaliacdo — tarefa da escola — assim como ndo poderia abarcar questoes
regionais — o que cabe a parte diversificada do curriculo, a ser desenvolvida
articulada a BNCC. Esse mesmo texto trata de outra questdo recorrente nos
pareceres: como a BNCC dialoga com outros documentos curriculares (RCNEI,
no caso da educacdo infantil, e PCNs, no caso do ensino fundamental e médio).
E importante esclarecer que a Base incorpora elementos importantes desses
documentos, especialmente no que concerne as concepcoes que
fundamentam o trabalho nas diferentes dreas do conhecimento, e avanca no
sentido de traduzir essas concep¢des em objetivos de aprendizagem.

Importéncia de uma melhor explicitacdo dos sentidos que determinados termos,
recorrentes no documento preliminar, adquirem no contexto da BNCC e nos contextos
especificos de alguns componentes curriculares. Exemplos desses termos:
linguagem/linguagens; prdticas; cultura; desenvolvimento; aprendizagem; cidadania,
dentre outros.

* No processo de revisdo foi constituido um grupo de trabalho que estd
elaborando um “glossdrio da base”, que esclarece com relacdo a esses termos,
sua acepc¢do nos documentos introdutérios e no dmbito de cada componente.

Importéncia de articulagdo mais consistente entre principios, anunciados nos textos
introdutdrios, e objetivos de aprendizagem e, ainda, entre as etapas de escolarizagdo,
0 que permitiria uma leitura mais interdisciplinar dos documentos.

* Na atual etapa do processo de construcdo da versdo 2 do documento da Base
os textos introdutérios foram retomados com o objetivo de construir parGmetros
comuns ao tratamento dos diferentes componentes que fazem parte de uma
mesma etapa de escolarizacdo, tracando o que estamos denominando,
provisoriamente, de objetivos gerais de formacdo para cada etapa de
escolarizacdo. Esses objetivos sdo aqueles que devem ser objeto de trabalho
de vdrios componentes de uma mesma etapa de escolarizagdo. Os temas
integradores também serdio apresentados em relacdio das etapas de
escolarizacdo, com maior destaque.

Outra mudanca na versdo 2 do documento, que contribuird para dar uma maior
visibilidade as possibilidades de tratamento interdisciplinar dos componentes,
serd a apresentacdo do documento por etapas de escolarizacdo e, no interior
das etapas, as dreas de conhecimento e componentes curriculares. E
importante destacar que a interdisciplinaridade ndo se concretiza no
documento da BNCC, uma vez que este documento ndo oferecerd orientacdes
metodolégicas. Uma abordagem interdisciplinar dos objetivos de
aprendizagem se faz no cotidiano das escolas, nas prdticas docentes
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5)

6)

(organizacdo de projetos de trabalho, por exemplo). O que cabe a BNCC é
favorecer esse tratamento ao propor objetivos de aprendizagem para os
diferentes componentes curriculares que estejam articulados, relacionados
de forma mais orgdanica, de modo a favorecer a organizagdo do curriculo por
eixos temdticos, como sugerem as Diretrizes, que caberd a cada sistema definir
quais sejam em func¢do da diversidade de contextos em que a educacgdo bdsica
se efetiva.

Necessidade de um tratamento mais articulado das transicdes entre as diferentes
etapas de escolarizacdo.

* No interior da equipe de elaboradores foi constituida uma “comissdo de
transicoes” que, a partir do trabalho realizado pelos grupos de especialistas
da educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, e fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac¢do Bdsica e demais
diretrizes, tragou um perfil dos sujeitos da educacdo bdsica nas diferentes
etapas de escolariza¢do em quatro dimensdes: as caracteristicas dos sujeitos
em cada etapa; o tipo de relacdo que estabelecem com os conhecimentos; o
papel da escola com relagdo a esses sujeitos; a natureza das mediagoes
entre os sujeitos e os conhecimentos. O produto do trabalho dessa comissdo
estd subsidiando: a construcdo de textos que discorrem sobre as caracteristicas
de cada etapa e como ela se relaciona a seguinte; a revisdo dos textos que
apresentam as dreas de conhecimento e os componentes curriculares; a
revisdo dos objetivos de aprendizagem de cada etapa tendo como pardmetro
os percursos de aprendizagem e desenvolvimento tracados em relagdo as
quatro dimensdes anteriormente descritas.

No que se refere especificamente a transi¢do entre educacgdo infantil e ensino
fundamental o trabalho de revisdo tem se direcionado a dar maior visibilidade
ao modo como os campos de experiéncias, eleitos como forma de organizacdo
dos objetivos de aprendizagem da educacdo infantil, dialogam com as dreas
do conhecimento, que organizam o ensino fundamental.

Importéncia de evidenciar a progressdo dos conhecimentos e, consequentemente,
dos processos de desenvolvimento ao longo da educacdo bdsica. Na primeira versdo
da base a repeticdo dos verbos que apresentam os processos cognitivos envolvidos
nos objetivos de aprendizagem tornou pouco evidente essa progressdo. Como hd
pouca variabilidade dos verbos utilizados na redagdo dos objetivos de aprendizagem,
tem-se a sensacdo de que os objetivos de aprendizagem sdo pouco exigentes a
medida que se avanca na escolarizagdo.

* No trabalho de revisGo do documento preliminar a equipe estd retomando
estudos sobre a definigdo de objetivos de aprendizagem e suas possibilidades
de construcdo textual. Dedicamos, ainda, uma tarde dos trabalhos da dltima
semana de janeiro a um encontro com consultores vindos da Austrdlia e que
compartilharam com o grupo suas experiéncias em torno da redagdo dos
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7)

8)

objetivos de aprendizagem para o curriculo daquele pais e de outros, aos quais
vém assessorando. No processo de revisdo dos objetivos de aprendizagem as
equipes tém observado os seguintes critérios:

adequagdo do objetivo ao projeto formativo mais amplo da etapa de
escolarizagdo para a qual é proposto, em didlogo com outros componentes
curriculares;

adequacdo do objetivo a proposta do componente para aquele ano de
escolarizagdo, sua relagdo com os anos anteriores e seus desdobramentos nos
anos posteriores (0 que muda, em termos de operac¢des cognitivas);

coeréncia do objetivo em relacdo a natureza do documento (é realmente um
objetivo de aprendizagem ?) e a estrutura proposta para sua redacdo
(operacdo cognitiva/ contedado a partir do qual essa operacdo cognitiva €
mobilizada/ contexto) .

Necessidade de maior explicitacdio dos marcos epistemolégicos que orientaram as
escolhas presentes no documento, de modo geral, e nos textos dos componentes, em
especial. No caso dos componentes esses marcos estdo implicitos, mas hd uma
reivindicacdo de que sejam explicitados.

No processo de revisdo do documento a opgdo foi por explicitar esses marcos
apenas nos casos em que se torne indispensdvel essa explicitacdo. A intencdo
€ a de evitar que a identificacdo com algumas abordagens epistemoldgicas
possa ser restritiva de outras, igualmente legitimas, que possam ser
predominantes nos diversos contextos aos quais a base se destina.

Necessidade de esclarecimento mais detalhado quanto a origem e func¢do dos temas
integradores e de maior visibilidade dos mesmos no interior dos componentes
curriculares.

Os temas integradores tém origem num conjunto de temas sociais, apontados
por legislacdo que complementa a LDB e reafirmados pelas Diretrizes como de
abordagem obrigatéria no ensino fundamental e médio: sexualidade, género,
vida familiar e social, direitos da crianca e adolescente, educacdo para o
trdnsito, educacdo para o consumo, culturas indigenas e africanas,
preservacdo do meio ambiente, envelhecimento, dentre outros. Entretanto, no
documento preliminar da BNCC ndo se esclarece a origem desses temas,
abordando-se de forma breve o papel que desempenham no curriculo. Na
segunda versdo da base esses esclarecimentos serdo fornecidos de forma
mais detalhada. Na estrutura da versdo 2 do documento os temas integradores
serdo apresentados em referéncia as etapas de escolarizacdo, juntamente
com os objetivos gerais de formacdo de cada etapa. H4 também uma
demanda pela inclusdo de sexualidade e género como tema integrador.



I QUANTO AS ETAPAS DE ESCOLARIZACAO E AREAS DE CONHECIMENTO

A seguir serd apresentada uma sintese das principais questdes que emergem do processo de

consulta publica da versdo preliminar da BNCC e que demandam uma revisdo na segunda

versdo do documento, referentes a educacdo infantil, que se organiza a partir de campos de

experiéncia, e as quatro dreas de conhecimento em que se organizam o ensino fundamental e

médio.

QUADRO 2

QUESTOES QUE DEMANDAM REVISAO NA VERSAO 2 DA BNCC E ENCAMINHAMENTOS

AREA/ETAPA

EDUCACAO INFANTIL

AREA:
Linguagens

COMPONENTES:

Lingua Portuguesa (EF e EM)
Lingua estrangeira moderna
(anos finais do EF e EM)

Arte

Educacdo Fisica (EF e EM)

PRINCIPAIS DEMANDAS

- Diferenciacdo entre trabalho com
bebés e comas criancas de 4 e 5
anos.

- Explicitacdo de como a educacdo
infantil se articula aos anos iniciais,
especialmente no que diz respeito
ao trabalho com a leitura e a
escrita.

- H& um conjunto expressivo de
pareceres que questionam a
composicdo da dreaq,
especialmente a presenca da
educacdo fisica nessa dreq,
identificando certa artificialidade
nessa composi¢do. Uma
decorréncia dessa peculiaridade
na composicdo da drea é a
necessidade de uma revisdo do
texto que a apresenta com o
intuito de enfatizar o que hd em
comum entre seus componentes, e
ndo o que os diferencia.

- Necessidade de evidenciar, numa
apresentacdo mais esquemdtica,

ENCAMINHAMENTOS DA REVISAO

- A equipe de elaboracdo estd procedendo
a revis@o do documento no sentido de
atender a ambas as demandas.

No caso da separagdo por grupos etdrios a
revisdo vem se dando no sentido de
demarcar o que diferencia o trabalho na
creche e na pré-escola.

No caso da questdo da leitura e da escrita
o tratamento a ser dado ao tema parte de
uma pesquisa desenvolvida por consultores
da COEDI que trata do tema “Leitura e
escrita na educacdo infantil.” A revisdo dos
objetivos de aprendizagem tem se dado
ancorada nos dados da referida pesquisa e
num didlogo mais préximo com as dreas de
conhecimento em que se organizam o
ensino fundamental e médio.O intuito é
explicitar como os campos de experiéncia
dialogam com as dreas de conhecimento .
- No caso da drea de Linguagens algumas
acodes de revisdo buscam uma maior
articulagdo entre os componentes. Sdo
elas: equiparacdo dos ciclos em que se
apresentam os objetivos de aprendizagem
de Lingua estrangeira, Educagdo Fisica e
Arte; melhor explicitacdo do sentido que o
termo “linguagem” adquire na
caracterizagdo da drea.

Quanto ao componente Lingua Portuguesa
os objetivos de aprendizagem serdo
definidos em relacdo aos eixos oralidade,
escrita, leitura. Serdo introduzidos tépicos
de andlise linguistica para todas as etapas
de escolarizag¢do, o que representa um



AREA:

Matematica
COMPONENTE:
Matemdtica (EF e EM)

AREA:
Ciéncias da Natureza

COMPONENTES:
Ciéncias (EF)
Fisica (EM)
Quimica (EM)
Biologia (EM)

COMO OS €ixos em que se
organizam os componentes
curriculares se relacionam e se
intersectam.

- Excesso de objetivos,
especialmente no componente
Lingua Portuguesa.

- Necessidade de explicitacdo de
conceitos que aparecem ao longo
do documento: alfabetizacdo e
letramento, inclusive do préprio
conceito de linguagem, central
nessa drea, por exemplo.

- Necessidade de apontar de
forma mais clara os objetivos
relacionados @ andlise linguistica,
no caso da Lingua Portuguesa,
assim como de reducdo do nimero
de objetivos de aprendizagem
deste componente.

- Auséncia de integracdo com
outras dreas.

- Os objetivos de aprendizagem
contemplam de forma ainda timida
0 que se anuncia nos textos
introdutdrios: aplicacdes
matemdticas; trabalho com
modelos matemdticos; problemas
em contextos interdisciplinares. H&
uma demanda para que se tornem
mais explicitas, no documento da
matemdtica, as formas de
articulagdo dos objetivos
propostos para esta
drea/componente com os
principios que fundamentam a
BNCC.

- Melhor adequacgdio dos objetivos
G etapa de escolarizacdo para a
qual sdo propostos.

- Reorganizacgdo das unidades de
conhecimento de modo mais
consistente e orgdnico.

- Explicitacdo mais clara da
progressdo dos conhecimentos ao
longo da escolarizagdo.

- Diversidade de compreensdes
sobre o papel e fungdo dos

diferencial em relagdo & primeira versdo do
documento.

- A estratégia para proceder ¢ reducgdo das
dimensdes do documento serd aquela
também utilizada em Ciéncias da Natureza:
analisar a adequacgdo e pertinéncia dos
objetivos ao perfil dos estudantes de cada
etapa de escolarizacdo, as indicagdes de
supressdo e deslocamentos de objetivos,
advindas das contribuicdes via Portal e
revisdo da consisténcia e natureza dos
objetivos (alguns se caracterizam mais
como sugestdes de atividades, por
exemplo, e devem ser suprimidos).

- O recurso a formas de apresentagcdo mais
visuais da estrutura do documento também
serd utilizado com o intuito de facilitar a
leitura do mesmo.

- A drea de matemdtica trabalha no sentido
de organizar os objetivos de aprendizagem
em torno de unidades de conhecimento que
estabelecam interfaces com as demais
dreas, especialmente com a drea de
Ciéncias da Natureza, e, ainda, uma melhor
contextualizacdo dos objetivos de
aprendizagem propostos. Essa estratégia,
assim como a revisdo do texto que
apresenta a drea/componente, favorecerd
uma melhor articulacdo do documento da
drea aos principios da BNCC.

Para um melhor ajuste dos objetivos de
aprendizagem a etapa de escolarizagdo
para a qual sdo propostos estdo sendo
considerados, de forma mais especifica, os
dados da consulta publica via Portal da
Base.

O recurso & formas de apresentacdo mais
visuais da estrutura do documento também
serd utilizado com o intuito de facilitar a
leitura do mesmo.

- O trabalho de revisdo dos documentos de
CN tem como um de seus objetivos a
reducdo das dimensdes desse documento,
0 mais extenso entre todas as dreas,
especialmente no ensino médio, a partir de
um refinamento das escolhas dos objetivos
de aprendizagem a serem propostos para
cada etapa com base no trabalho
produzido pela comissdo de transigcoes



AREA:
Ciéncias Humanas'

COMPONENTES:
Histoéria

Geografia

Ensino Religioso (EF),
Filosofia (EM)
Sociologia (EM)

exemplos no documento
preliminar.

- Discorddancia (principalmente
entre as contribui¢des via Portal)
em relacdo a adequacdo dos
objetivos de aprendizagem a
etapa de escolarizacdo para a
qual sdo propostos (em todas as
etapas, mas especialmente no
ensino médio).

- Necessidade de evidenciar, numa
apresentagdo mais esquemdtica,
como 0s eixos se relacionam e se
intersectam.

- Excesso de conteldos nos trés
componentes do Ensino Médio.

- Necessidade de explicitacdo de
conceitos que aparecem ao longo
do documento: alfabetizacdo e
letramento cientifico, por exemplo.

- Necessidade de apresentar um
“desenho” do percurso a ser
empreendido em cada etapa de
escolarizagdo que permita um
melhor entendimento das escolhas
feitas naquela etapa.

- Contextualizar de forma mais
pertinente a énfase no Brasil, tanto
na Histéria quanto na Geografia.

- Justificar o tratamento as culturas
africanas e indigenas na
legislagdo vigente (Lei
11.645/2008), articulando o
atendimento ao que prevé essa lei
com um adequado tratamento das
influéncias de outras civilizacdes
na constituicdes de relacdes de
alteridade que permitem uma
compreensdo das identidades.

- Melhor defini¢do da origem e
acepcdo de termos estruturantes
das propostas de Geografia e
Historia.

1 Neste caso ainda ndo temos os pareceres de Sociologia e Filosofia.

(qual o foco de cada etapa de
escolarizagdo?) e também numa revisdo
das operagdes cognitivas descritas pelos
objetivos de aprendizagem. Esse processo
inclui, ainda, uma andlise das sugestdes de
deslocamentos dos objetivos entre etapas.
As unidades de conhecimento também
estdo sendo reestruturadas, com o intuito
de que possam organizar os objetivos de
aprendizagem de forma mais orgdnica.

Um meio para dar maior visibilidade a essa
progressdo é apresentd-la numa linguagem
mais visual, na forma de esquemas ou
organogramas.

- A drea de Ciéncias Humanas procede &
revis@o de seus documentos buscando um
melhor equilibrio entre o atendimento & Lei
11.645, que prevé a abordagem das culturas
africanas e indigenas, e um necessdrio
tratamento mais equénime das histérias e
caracteristicas dos diversos continentes em
suas relacdes de interdependéncia, de
modo que os estudantes possam ter
contato com uma maior diversidade de
sujeitos coletivos.

Os temas das temporalidades — relagdes
entre tempo presente e tempos pretéritos -
e das escalas de abordagem dos
fendbmenos sociais — familia, comunidade,
estado, pais, continentes - vem sendo
aqueles sobre os quais os componentes
tém se debrucado com o intuito de
promover uma maior articulacdo entre os
componentes curriculares e, a0 mesmo
tempo, uma melhor articulacgdo entre as
proposi¢cdes de objetivos ano a ano desses
componentes.

Ainda para os componentes de Histéria e
Geografia o processo de revisdo tem se
dado no sentido de mostrar as formas de
integragdio entre o Brasil e processos
histéricos globais.



O trabalho de revisdo, no caso de todas as dreas de conhecimento, tem sido conduzido em
didlogo com os leitores criticos convidados a participar do processo. J& tivemos reunides de
trabalho com leitores criticos de Lingua Portuguesa e com um grupo de professores indicados
pela ANPUH para acompanhar a equipe de elaboradores de Histéria.

Além dos pareceres de leitura critica, os dados do Portal da Base, copilados pela equipe de
pesquisadores da UnB e trazidos a equipe de especialistas na forma de relatérios analiticos,
produzidos pela PUC-Rio, também tém subsidiado o processo de revisdo dos documentos.

Em linhas gerais as demandas que se colocam a estrutura mais geral do documento dizem
respeito a um didlogo mais explicito entre a BNCC e as Diretrizes e, ao mesmo tempo, a
sinalizacdo de como se propde a articulagdo entre Base Comum e parte diversificada. Quanto
a organizagdo do texto, hd uma demanda pela inclusdo de linguagens mais visuais, como
quadros, esquemas, organogramas, que favorecam a compreensdo de relagdes e articulagdes
entre dreas, componentes, eixos e outras estruturas da Base.

Quanto ao tema das diversidades, os pareceres, de modo geral, consideram adequado o
tratamento que ele recebe na BNCC. Destacam as dreas de Linguagens e Ciéncias Humanas
como aquelas nas quais esse tratamento se dd de modo mais efetivo e apropriado, em especial
pela incorporacdo aos objetivos de aprendizagem do trabalho com as culturas indigenas,
africanas, valorizacdo dos saberes e manifestacdes culturais locais, do plurilinguismo, dentre
outras questodes.

Finalmente cumpre destacar que um nudmero expressivo de pareceres manifesta apoio a
iniciativa do MEC de promover um debate efetivo em torno da BNCC. Numero também
significativo de pareceres aponta a necessidade de a versdo 2 do documento fazer alusdo as
acdes necessdrias a uma implementagdo da BNCC — politicas de formacdo de professores, de
producdo de materiais diddticos, de avaliacdo, dentre outras.
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