BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM - BNCC: notas preliminares

Vania Vlach

Talvez a primeira observacao a ser feita ao documento acima, se refere ao
fato de que uma base nacional curricular sugere uma padronizacao do
conjunto das disciplinas escolares. Nao surpreende que tal padronizacao
nao esteja presente nem mesmo em sua redagdo. Pelo menos em parte,
isso decorre das especificidades de cada disciplina escolar,
relacionada/dependente - ou ndo - de uma ciéncia.

Convém registrar a singularidade do ensino de Geografia: enquanto
ciéncia, a Geografia a se instituiu a partir de seu papel politico-pedagdgico
no processo de constituicdo/consolidacdo do Estado-nacdo na Europa
Ocidental, a partir do século XIX (Alemanha).

A diversidade se impde de imediato na escola, instituicao que também
considera o Ser em sua complexidade. E a diversidade que anima o Ser
humano em busca da compreensao de si mesmo, da sociedade a que
pertence, do Outro, enfim, da humanidade, desde que surgiu na superficie
da Terra, de maneira que espago e tempo, tempo e espago explicitam o
movimento do Ser, que se caracteriza por permanéncias e rupturas, mais
ou menos densas, mais ou menos longas, abrangendo menores ou
maiores areas geograficas. Trata-se de movimento/movimentos sempre
objeto/objetos da “vontade de poder”, que marca a obra do Ser no
mundo.

O Ser fez/faz sua obra no mundo por meio do pensamento/da reflexdo/da
linguagem, que o caracterizam e o singularizam na Terra. Assim,
desenvolveu/desenvolve saberes, artes, filosofias, ciéncias, pesquisas, e
instituiu varias sociedades na superficie da Terra. Durante séculos, essa
obra se fez sem separar filosofia, artes, ciéncia, politica, aceitando-se o



pressuposto de que o Ser é complexo, e, nessa complexidade, saber e
poder sao indissocidveis (resumindo em duas palavras), de sorte que
podem, ou nao, ser utilizados em prol da construcao de uma sociedade
mais justa. Para atingir esse objetivo, se estabeleceu o respeito aos
direitos humanos como principio da solidariedade humana. Humana e
universal, dado que a solidariedade €, mais do que nunca necessaria face
a mundializa¢ao do viver contemporaneo, em todos os dominios da
existéncia humana.

Um viver que exige o ato de conviver: os recursos que a Terra oferece a
vida (organica e ndo organica) sao finitos. Conviver, um ato politico por
exceléncia, depende de valores que defendem a aceita¢ao do Outro,
implica conhecimento de si mesmo e do Outro, o que requer
conhecimento dos dominios da ciéncia, dos saberes em geral, da filosofia,
das artes, sempre contextualizados no tempo e no espaco.

Como fazer isso na escola? Eis a questao!

Nesse sentido, entendo que o futuro da educacao, na sociedade brasileira,
nao depende da formalizacao de um curriculo comum. Ou seja, a BNC nao
é a resposta mais adequada a atual situacao de precariedade de
professores e alunos, em quase em todo o territério, ainda que alguns
avang¢os importantes ocorram pontualmente.

Deixando de lado a discussao académica do conceito de curriculo, é
preciso lembrar que a proposi¢cao de um curriculo nacional é, também,
uma politica publica dos Estados. Nesse sentido, geralmente, a defini¢ao
de um curriculo nacional esta comprometida com o processo de
desenvolvimento econdmico, ou com mudangas econdmicas mundiais
significativas, que exigem uma reestruturacao da economia de alguns
Estados, sobretudo os mais frageis.

Recentemente, o curriculo nacional foi utilizado por Estados que viveram
esse quadro econdmico no contexto de um projeto politico nacional, que
definiu a formacdo e/ou consolidacdo de sua identidade, como aconteceu
na Coreia do Sul em meados do século XX ("Movimento para salvar a



nacdo por meio da educacdo"). E interessante assinalar que suas
liderancas nao hesitaram em diversifica-lo em académico e
profissionalizante, no ensino secundario. Foi modificado varias vezes para
acompanhar as novas tendéncias, e, atualmente, o curriculo nacional da
Coreia do Sul privilegia o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para ensinar os alunos a viver/sobreviver convivendo com os pares e com
o Outro, em termos de sustentabilidade, cidadania, ética, tecnologia
globais/mundializadas.

O curriculo nacional foi, ainda, usado por Estados que decidiram integrar
todos os componentes étnico-culturais a sua dinamica politico-social,
como é o caso da Africa do Sul pds apartheid.

Sem duvida alguma, a BNC é uma politica publica do Estado brasileiro.
Causa estranheza o fato de que o documento nao se pronuncia,
efetivamente, como tal, nem sobre o ensino profissionalizante. De
maneira vaga, na p. 7, ha referéncias a "vivéncia social e profissional", a
"trabalho para todos" etc. Mas a BNC nao explicita o que entende a
respeito do mundo do trabalho, como o jovem pode acessa-lo, como a
escola trabalharia no sentido de lhe proporcionar a mencionada vivéncia
profissional etc. Por outro lado, o documento nao desconhece os impactos
socioambientais que o trabalho acarreta, ou pode acarretar.

V.

A respeito da estrutura do documento, considero que dois elementos
importantes em qualquer documento dessa natureza (mesmo preliminar),
estao ausentes: a identificacao das equipes de todas as disciplinas
(contemplam todas as regides brasileiras? etc.), e a explicitagdo da
bibliografia e outras referéncias (por favor, ndao estou defendendo a
elaboragao de um documento académico, com citagao de autor, titulo da
obra, ano e paginal).

[P.S. Aidentificagao das equipes foi feita no final de 2015.]
V.

Os "Principios Orientadores da Base Nacional Comum Curricular (BNC)"
sinalizam os desafios contemporaneos de maneira adequada, conforme se



constata nos desdobramentos de seu objetivo (p. 7). Porém, a relacao
entre conhecimentos e conteldos deve ser explicitada, inclusive para
deixar claro que os conteldos configuram-se como problema apenas
guando s3do vistos em si e por si mesmos, quando sao dissociados do
contexto em que surgiram, quando sdo separados dos métodos de ensino,
guando sao impostos, ou quando deslocados do cotidiano, da realidade
social do Brasil e do mundo.

Outro aspecto que nao esta claro: a relagdo entre direitos e objetivos de
aprendizagem. 'Direitos' remete a "Declaracdao Universal dos Direitos
Humanos" (Organizacdo das Nagdes Unidas/ONU, 1948), por sua vez uma
decorréncia de uma revolucgao politica ocorrida cerca de 150 anos antes
(Revolucao Francesa, 1789); por conseguinte, trata-se de algo muito
amplo no processo de civilizagdo humana. 'Objetivos de aprendizagem' se
situam no ambito da educacao, certamente uma parte - se é que podemos
nos expressar assim - desse processo. Considerando as desigualdades
sociais no Brasil, pode-se afirmar que, via defesa do "direito a educagao"
(p. 7), o documento incorre no risco de fragmentar os direitos humanos.
Afinal, outros direitos - a moradia, a saude, por exemplo - interferem no
processo de ensino-aprendizagem.

Ha decalagem entre a proposta de uma “articulacao interdisciplinar
consistente” (p. 9) defendida nos “Principios orientadores da Base
Nacional Comum Curricular”, e o que consta nos objetivos de
aprendizagem do “Componente Curricular Geografia”.

Mesmo quando os objetivos de aprendizagem sao adequados a faixa
etaria do alunado, pergunto-me como o professor podera atingi-los, caso
sua formacao inicial tenha sido precaria. Embora as "quatro dimensdes
formativas" - O sujeito e o mundo, o lugar e o mundo, as linguagens e o
mundo, as responsabilidades e o mundo - hajam sido explicadas no texto
do componente Geografia, penso que o fato de simplesmente enuncia-las
nos eixos dos objetivos de aprendizagem de cada ano, sem nenhuma
sugestdao de temas, nem apoio de literatura, pode dificultar o trabalho
pedagogico, pelo menos na maioria das escolas brasileiras. Indago-me
como o conjunto dos professores as decodificard. Considero provavel que,
na pratica, essas quatro dimensodes acabem fragmentando a realidade do



mundo, quando, suponho, foram propostas, entre outras razdes, como
um convite para o professor escolher os temas adequados a faixa etaria,
aos problemas que seus alunos enfrentam, para fazer a ligacdo entre
conhecimento/politica/ética/cidadania, sempre que possivel por meio da
interdisciplinaridade etc. E, dessa maneira, formar um cidadao critico,
atuante, criativo/inovador ...

A abordagem do componente Geografia, no texto que apresenta a area
de Ciéncias Humanas, ndao apresenta problemas maiores. Mas, em razao
de uma antiga tradicao tedrico-metodoldgica vilipendiada ha muito, eu
nao comecaria a elencar as unidades de conhecimento com "a terra e os
territorios". Pode-se empregar uma das demais unidades citadas no
documento para elenca-las.

Constata-se uma defasagem consideravel entre a "Apresentacdo da Area
de Ciéncias Humanas" (p. 257) e os objetivos de aprendizagem da
Geografia. Os objetivos gerais da area de Ciéncias Humanas sao
pertinentes. Problema: como realiza-los na disciplina Geografia? Acima, ja
coloquei os riscos de se elencar - apenas isso - as quatro dimensdes
formativas da Geografia. A interdisciplinaridade é uma ferramenta
importante para atingir os referidos objetivos. Por sinal, ela aparece no
texto do componente Geografia.

Porém, pode-se atingir a demanda de uma “articulacao interdisciplinar
consistente” (p. 11) apenas por meio de objetivos de aprendizagem? No
componente curricular Geografia, tal demanda nao esta presente; nem ha
como inferi-la.

Paralelamente, os textos que antecedem os objetivos de aprendizagem de
cada area explicitam uma preocupacao com o ludico, a solidariedade, a
ética, os direitos humanos etc. Pergunto: esses valores e outros podem
ser contemplados apenas por meio da definicdo de objetivos de
aprendizagem para cada uma das "quatro dimensdes formativas"?

A demanda de “correlagdes entre diversos aprendizados e articulagao
entre formacao tedrica e aplicacdes praticas” (p. 11), explicitada como
uma exigéncia do ensino médio, exige a pratica da interdisciplinaridade
desde o comego da escolarizagao.



Avaliando-se o documento, a impressao que se tem é que isso nao foi
feito nem mesmo no interior da proposta de Geografia, muito menos
com/entre os demais componentes curriculares.

Fala-se em “forma articulada e progressiva” (p. 8) dos componentes
curriculares. Na parte especifica dos objetivos de aprendizagem da
Geografia, ndo se constatam articulagao e progressao. Por exemplo, no 69.
ano (p. 273), “cobra-se” o conhecimento da acdo da tecnologia apds o
conhecimento da natureza e seus processos, sem “amarrar” com as
relagOes sociedade-natureza, referidas nos trés primeiros objetivos, por
sinal algo muito longe da apreensdo/compreensdo dos alunos nessa faixa
etaria.

Considerando que os objetivos de aprendizagem sao apenas enunuciados,
ou seja, como nao se sugere temas, nem se oferece apoio bibliografico,
pergunto em que medida o aluno podera “compreender o saber
geografico como construcao histdrica ....” nesse momento da
escolarizagao.

N3o fica claro se hda, ou ndo, uma preocupacdo em apresentar/construir
uma inter-relagdo entre os eixos/as dimensoes formativas propostos pela
equipe de Geografia.

VI.

A énfase exagerada (algumas vezes exclusiva) a Africa e 3 América pré-
colombiana é, a meu ver, uma reducdo perigosa na Area de Ciéncias
Humanas. E, igualmente, na Area de Linguagens.

A importancia e a necessidade de se reconhecer e valorizar o papel da
Africa e da América pré-colombiana e suas culturas no que se refere a
Geografia (e Historia) do Brasil e do mundo ndo pode, e ndo deve, eliminar
o papel fundamental da Europa na constituicado do mundo moderno, cuja
complexidade na contemporaneidade inclui, entre outros, a questao da
justica social, da sustentabilidade, dos direitos humanos. E, certamente, a
educacao e seu papel na sociedade contemporanea!

Na Geografia (p. 265) e na Area de Linguagens, fala-se em letramento e
alfabetizacdao, mas nao se encontram evidéncias da possibilidade de
realizacao de um trabalho interdisciplinar entre Lingua portuguesa e
Geografia. Constata-se, pois, mais uma vez, que a interdisciplinaridade
nao foi trabalhada pelas equipes que elaboraram o documento.



Reconhece-se que o recorte geografico pode ir além dos limites das
unidades politico-administrativas (p. 267). A interdisciplinaridade com
outros componentes curriculares permite avangar na discussao da
complexidade da regionalizacdo. Porém, isso ndo estd contemplado nos
objetivos de aprendizagem da Geografia.

A questdo de género nao é sequer mencionada na Geografia. Indago:
como abordar os direitos humanos, as diferencas e desigualdades na
organizacao do espaco e da sociedade ignorando a questao de género?

O conhecimento prévio do aluno ndo mereceu a atengao necessaria.
Tomando como exemplo os objetivos de aprendizagem do 1o. ano do
ensino fundamental, como realiza-los sem explorar a vivéncia do aluno?
Por sinal, elencar o "reconhecer-se como sujeito e parte integrante dos
lugares ..." como o primeiro objetivo é algo muito distante de sua
realidade, nessa faixa etaria. Esse objetivo, na verdade, 'amarra’
aprendizados; 'fecha' uma unidade, digamos assim.

VII.

A BNC pontua a necessidade de mudancas na formacao de professores.
Pergunto: ha alguma proposta (mais uma!!!l) sendo preparada, discutida,
para que esse processo de formacao realmente mude? Universidades,
secretarias estaduais e municipais envolvidas, professores/as das redes de
ensino exercendo a docéncia estao participando dessa discussao? Ha
algum calendario etc.?).

A meu ver, a formacao de professores - e ndo a BNC - é o elemento central
das questdes educacionais no Brasil. O desafio inicial consiste em
estimular os jovens a se tornarem professores. Isso passa por uma
re/valorizacdo da profissdo; melhores condi¢des de trabalho e
remuneracao; dialogos entre profissionais de varias geragdes; aceitagao,
durante o curso universitario, do graduando como um sujeito do
conhecimento em busca de ferramentas para compreender a si mesmo, a
realidade do lugar/do mundo em que vive, e que tem iniciativas para
alteracao do status quo. Ou seja, é preciso compartilhar com os
graduandos a constru¢ao do conhecimento, para que assumam,
gradativamente, as responsabilidades do aprender/ensinar dentro e fora
da universidade. Talvez seja util lembrar do papel pioneiro de muitos
professores, em todas as sociedades, ao longo do tempo. Em outras



palavras: é preciso que o graduando se veja - e seja preparado - como
alguém que articula o "tedrico" com os desafios politico-econdmicos,
geopoliticos, socio-culturais-ambientais etc. do cotidiano, no Brasil e no
mundo.

VIII.

Sugestdo de temas e de apoio de literatura para cada um dos objetivos de
aprendizagem nao contribuiria para facilitar o trabalho pedagégico do
professor? Tais temas nao dariam consisténcia as "quatro dimensdes
formativas" da Geografia? Referéncias bibliograficas, incluindo aquelas
gue procedem dos modernos meios de comunicacao, sao, certamente, um
subsidio importante para o professor.

No que se refere as "quatro dimensdes formativas", pergunto se nao
dever-se-ia substitui-las por outras, inclusive porque sua permanéncia ao
longo dos anos de escolarizacdo é algo que nao tarda a desestimular o
alunado. E - por que nao? -, o professorado.

A possibilidade de selecao de temas, por parte do professor (considerando
a realidade de sua escola), ndo permitiria a definicdo de objetivos de
aprendizagem 'antenados' com a faixa etaria dos alunos, e, assim,
gradualmente, nao se poderia trabalhar os componentes curriculares em
"forma articulada e progressiva" e colocar em pratica uma “articulacao
interdisciplinar consistente”?

Por fim, a questao da avaliacao, também nao foi contemplada na BNC.
Como nao torna-la apenas um instrumento de controle, mecanico,
sobretudo quantitativo, afastado da inovacao, da criatividade,
demandadas pelos desafios contemporaneos? Como unir quantitativo e
gualitativo?






