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Parecer

,,A base ¢ a base®, como disse o ex-ministro da educacdo. E uma leitura critica € uma
leitura critica. Como a base contém elementos menos basicos, a critica igualmente pode
conter aspectos menos criticos, elogios por exemplo. E de uma coragem inquestionavel
querer descrever os componentes curriculares e os objetivos de aprendizagem de modo
a abranger a educacdo basica do pais inteiro, respeitando todas as heterogeneidades
imaginaveis. Além dos desafios politicos, chama a atencéo a dificuldade de definir o
nivel adequado de abstracdo dentro dos parametros descritivos. A Base consegue
contemplar os diversos universos regionais e sociais mantendo uma postura otimista que
nunca nega eventuais e provaveis contratempos. Poucas vezes 0s autores mencionam as
dificuldades (p. 68) - em suas palavras: os “desafios ligados as condi¢des de trabalho,
bastante heterogéneas nas escolas do pais, que oferecem carga hordaria distinta (...)” —
nunca hesitam ante os empecilhos com lamentos. A “heterogeneidade ¢ positiva” (68) é
uma das pedras fundamentais da seccdo do documento. A pluralidade linguistica, ou

seja, a pluralidade das linguas é outra.

O tom certo - tanto para os "Principios orientadores da Base Nacional Comum
Curricular (BNC)" quanto para 0s outros textos introdutérios do documento e
especificamente para a sec¢ao aqui em questdo. O tom € sempre construtivo e ,,para
frente®, as vezes talvez ligeiramente eufemistico quando qualquer dificuldade se torna
,»desafio®, as vezes talvez um pouco bombastico quando dindmica vira ,,dinamicidade®,
gesto ,,gestualidade®, uso ,,usabilidade* etc. Nunca, no entanto, transparece o ,,blefe*
académico. Na maioria das vezes 0s textos sdo claros e estruturados de maneira
brilhante - sem redundéncias, sem exageros, sem lacunas. Sendo assim, o texto reflete
bem a inteligéncia coletiva da equipe de autoras e autores. E mais um ponto positivo
que o documento abrir mao de citacOes e posi¢Oes e reconhecer que ndo esta inserido

num contexto académico com leitores altamente especializados. O resultado é a clareza



e a legibilidade. Foi sugerido, no encontro de janeiro em Brasilia, um glossario com
explicagdes da terminologia central (,,letramento®, por exemplo) - pode enriquecer a

proposta.

A Base ¢ um documento altamente moderno: o texto sobre ,,A Educagdo especial na
perspectiva inclusiva e a Base Nacional Comum Curricular® comprova o espirito
inovador, por exemplo, quando contempla, repetidas vezes e de forma convincente, 0s
estudantes com ,,altas habilidades/superdotacao®. (Considero um lapso mencionar ,,0
aprendizado ao longo de toda a vida“ neste contexto da perspectiva inclusiva. O

»aprendizado ao longo de toda a vida“ ¢ uma exigéncia que independe de questdes

inclusivas e vale para cada cidadao.)

Minha ultima observacao a respeito do tom, do estilo do documento: aproxima-se da
fala da mae e do pai que ndo assumem o papel dos pais e insistem no papel de melhor
amiga da filha e melhor amigo do filho. E uma suavidade muito explicita que, as vezes,
corre o risco de negligenciar as estruturas de poder: escola ndo é apenas uma oferta, ndo
é somente uma troca de experiéncias, a escola também é uma instituicdo organizada por

regras e obrigagdes.

O Componente Curricular Lingua Estrangeira Moderna resulta de uma série de decisdes
muito felizes. Uma decisdo chave é o entendimento do uso linguistico como ponto de
partida. E uma resposta a figura satirica do ,,The book is on the table*, expressao
conhecida no Brasil como comprovacao de que nao tem nada a ver com a realidade o
que a escola ensina. ,,The book is on the table* ¢ o prototipo de uma frase inttil e
irrelevante, apesar de impecavel em termos gramaticais. O que o Componente
Curricular Lingua Estrangeira Moderna focaliza é, ao contrario, o uso real, atual, util e
relevante. Outra decisdo central dos autores € a organizacdo dos objetivos a partir de

géneros discursivos e textuais.

Em nenhum momento, o documento é prolixo; o documento se concentra nas descri¢des
essenciais sem dar espaco a desvios ou exemplos decorativos. Tudo é dito na medida
certa! Mais uma vez quero destacar a modernidade da proposta: em comparagao, por
exemplo, com 0 Quadro Comum Europeu para o Ensino de Linguas de 2000 (no

original: Common European Framework of Reference for Languages: Learning,



Teaching, Assessment) que consiste num enorme catalogo de capacidades atomizadas
vemos aqui um progresso significativo. A estruturagdo em ,,praticas da vida cotidiana®,
»praticas interculturais®, ,,praticas politico-cidadas®, ,,praticas investigativas®, , praticas
mediadas pelas tecnologias de informagao e comunicagdo® e ,,praticas do trabalho*
garante uma visdo completa e adequada. S&o de extrema utilidade as perguntas
introdutorias que de certa maneira convergem nos objetivos (,,Quem sou e com quem eu
convivo? Com que ideias eu me identifico? Como ¢ o mundo em que eu vivo?*/Praticas
da vida cotidiana para 0 60. ano/Ensino Fundamental) ou, mais um exemplo, ,,Que
olhares nos constituem? Como nos inserimos neste mundo plural? Que outros mundos

sdo possiveis* (Praticas interculturais para o 10. ano/Ensino Médio).

Um aspecto critico € a questdo sobre como o documento trabalha e entende os
conhecimentos linguisticos. Por exemplo, no trecho a seguir: ,,0 primeiro deles ¢ a
superacao de uma visao tecnicista de lingua, limitada a explicacbes gramaticais ou a
repeticéo de frases descontextualizadas, para priorizar uma perspectiva discursiva, que
coloca a énfase na producao de sentidos por parte dos/as estudantes, independentemente
de seu nivel de conhecimento da lingua em dado momento.“ (p. 67) Queremos acreditar
que, na escola atual, ninguém mais é a favor de ,,uma visdo tecnicista® e que ninguém
mais quer se limitar a explicaces gramaticais ou a repeticdo de frases
descontextualizadas* - a0 mesmo tempo, no entanto, &€ importante dizer que nada
acontece ,,independentemente de seu nivel de conhecimento da lingua em dado
momento*. Produzir sentidos independentemente do conhecimento da lingua em dado
momento resulta em acionismo! E o contrario: se produz sentido em dependéncia do
conhecimento da lingua em dado momento. Somente uma progressao refletida e sélida
garante a producdo dos sentidos. As autoras e 0s autores provavelmente querem
acentuar que a producéo de sentido através de lingua acontece desde o inicio da

aprendizagem da lingua estrangeira.

Este parecerista considera importante apontar uma lacuna dentro do Componente
Curricular Lingua Estrangeira Moderna: o papel da literatura no ensino da lingua
estrangeira moderna. O documento quase nada fala sobre esse universo; quase todos 0s
géneros mencionados sdo géneros ndo-literarios: raras excecdes sdo cronicas e contos
em LILELMOAOQO08. Por conseguinte a presenca da literatura em lingua estrangeira esta
insatisfatdria. N&o se trata de discussfes abrangentes para delinear questdes de canone



etc.; mas parece fruto de senso comum defender um espaco para a literatura na atual
versdo do documento. Pode ajudar a leitura do Componente Curricular Lingua
Portuguesa que contempla, sim, a literatura de lingua portuguesa. Queremos em poucas
palavras justificar a inclusdo da literatura, ou seja, argumentar contra uma lacuna. Além
do uso da lingua nada é mais presente no documento do que o cotidiano, ou seja, a
normalidade da vida, o dia a dia do aluno. Este dia a dia, no entanto, a vida do estudante
brasileiro, na maioria das vezes, é uma realidade nada fascinante, pode ser uma
realidade muito limitada para ndo dizer triste. A literatura mune o leitor de recursos para

a realidade cruel.

Os géneros conforme listados nos objetivos tém, sem excecédo, sua relevancia mas nao
substituem a literatura. Os géneros textuais, isso talvez como um aspecto ligeiramente
critico neste contexto, sdo géneros muito pouco complexos, muito ,,light* - vejamos, por
exemplo, LILE70A006 ,,breves relatos, depoimentos, entrevistas™ ou LILE9FOA008
»pecas de campanhas publicitarias, panfletos, legenda de imagens, dentre outros*. Este
género de géneros representa uma grande parte das realizagdes propostas; muito pouco
aparecem géneros literarios como, por exemplo, cancdes, poemas, lendas, mitos -
géneros sugeridos para o 70. ano do Ensino Fundamental. Na maioria das vezes, repito,
sd0 géneros muito pragmaticos (,,listas, quadros, tabelas, posteres, gravagdes em audio
ou video* - LILE8BFOAO0Q7), todos relevantes dentro do estudo da lingua estrangeira, no
entanto, esteticamente nem sempre muito sustentaveis. A literatura sempre serve como

perfeita complementacéo.

Ja na versdo atual o documento aqui avaliado representa um passo significativo em
direcdo a um processo cada vez mais maduro de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras nas escolas do Brasil. As reflexdes reunidas na proposta impressionam pela
qualidade intelectual e pela forma coerente e convincente da sua apresentagéo. Concluo
desejando bons momentos e encontros frutiferos para a reta final desse esforco da
equipe que ja esta escrevendo historia e contribuindo para uma realidade cada vez

melhor das linguas estrangeiras no contexto escolar do Pais.
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